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Sinais das alteracdes da aprendizagem:
entrevista e marcadores linguisticos

Adriana de Souza Batista Kida
Andrea Oliveira Batista

O aprendizado escolar, objetivo primeiro do ensino, relaciona-se dire-
tamente ao dominio do cédigo escrito. A alfabetizacio, etapa extremamente
valorizada pelo curriculo dos anos iniciais do Ensino Fundamental, é tomada
como um marco na vida escolar. Isso se deve a consciéncia de que, ao aprender
a operar com o ¢4digo escrito, o aprendiz apropria-se da decodificacio e do
reconhecimento de palavras escritas que lhe possibilitardo desenvolver uma
compreensao leitora auténoma.

Espera-se que a leitura plena em compreensio, por sua vez, torne o es-
colar mais auténomo para o aprendizado das demais disciplinas académicas,
facilitado pelas leituras complementares de materiais pedagdgicos. Esse apren-
dizado, em suas diferentes etapas de ensino - decodificagdo e compreensio —
pressupoe, no entanto, que os escolares tenham atingido um bom dominio do
uso da lingua, estabelecido pelo desenvolvimento de habilidades linguisticas e
metalinguisticas. S6 o dominio e a apropriacdo do idioma em sua forma oral
possibilitardo ao escolar compreender uma nova forma de representar a lingua
por meio do uso de grafemas.

Além disso, a leitura estd diretamente vinculada ao desenvolvimento
da linguagem por exigir, ao longo da progressio escolar, a continuidade desse
desenvolvimento linguistico, especialmente no que se refere 4 sintaxe. Textos
literdrios e textos escolares com linguagem académica, mais frequentes a par-
tir das séries finais do Ensino Fundamental, apresentam estrutura sintatica
muito distante da simplicidade encontrada no discurso oral e, por isso, exigem
um novo aperfeicoamento da linguagem (Halliday & Martin, 1993; Unsworth,
1999; Ziers, 2008). Esse aperfeicoamento é induzido pelo uso de sentencas de
maior complexidade sintitica com maior uso: de sentencas adverbiais e con-
dicionais, de voz passiva, de grande ntimero de conectivos e de anaforas que
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Capitulo 8

visam reduzir repeticdes no texto (Nippold, Hesketh, Duthie, & Mansfield,
2005; Owens, 2007). Percebe-se assim que a leitura depende da linguagem e a
linguagem aperfeicoa-se por meio da leitura.

Uma andlise mais cuidadosa da leitura, em seus componentes, permite
confirmar as relacées entre o aprendizado da escrita e a linguagem. A com-
preensdo de um texto envolve uma complexa atividade mental, que tem como
objetivo construir representaces significativas da mensagem escrita, seja pelo
significado atribuido ao contetido lido e/ou pelo entendimento da situacio a
qual o texto faz referéncia, apropriando-se deste modo do conhecimento (Coté,
Goldman, & Saul, 1998; Graesser, Millis, & Zwaan, 1997; Kintsch, 1988).

Mas a compreensio leitora deve ser, impreterivelmente, precedida por
um adequado reconhecimento de palavras, ou seja, uma boa capacidade de de-
codificagdo, manifestada pela leitura répida e precisa capaz de facilitar o acesso
a0 léxico (Kida, Carvalho & Avila, 2012). A capacidade de decodificar palavras
estd diretamente vinculada ao processamento fonolégico (Pasquini, Corriveau,
& Goswami, 2007; Wagner, Torgensen, & Rashotte, 1994), dependendo de uma
rede de operacées envolvidas no processamento de informacdes relacionadas 4
estrutura fonoldgica da linguagem oral, 4 percepeao categdrica dos sons linguis-
ticos e a memoria operacional (Bryant & MacClean, 1990; Ramus & Szenkovits,
2008). Igualmente, a consciéncia das unidades fonolégicas também é uma capa-
cidade metalinguistica essencial ao posterior estabelecimento da relagio entre
as unidades fonoldgicas e graficas envolvidas no reconhecimento das palavras
escritas (Carlisle, & Katz, 2006; Kida, 2009; Nation, & Snowling, 2004).

A compreenséo leitora, por sua vez, requer processos ainda mais comple-
xos mediados pela linguagem. Como exemplos temos o uso de processadores
lexicais e semanticos, que permitem desde a identificacdo do verbo e sua pre-
dicagio capaz de acomodar os argumentos em uma dada proposicio (Kintsch,
1998; Kida, 2014), até o estabelecimento das relagdes entre as proposicoes vei-
culadas no texto, possiveis a partir de elementos sintéticos (Carlisle & Fleming,
2003; Qian, 1999; Stahl, Hare, Sinatra, & Gregory, 1991), estando ambos pre-
sentes ainda em nivel superficial da compreensdo. Do mesmo modo, em um
plano mais global, os elementos retéricos e marcadores discursivos mostram-se
essenciais para que as ideias principais do texto sejam integradas e formem um
esquema coerente do texto que possibilita que etapas subsequentes e mais pro-
fundas da compreensio se estabelecam (BUSTOS, 2009). Dentre estas esto as
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capacidades: de desvelar o plano do autor com o texto, de generalizar o conhe-
cimento adquirido efou de aprender novos conhecimentos, dos quais 0 leitor se
apropriaré e disponibilizard em leituras subsequentes relacionadas ao tema do
texto compreendido. Reconhece-se entdo, que a leitura depende da linguagem e
a linguagem aperfeicoa-se por meio da leitura.

Nesse sentido, o presente capitulo discorrerd sobre os sinais das alte-
racdes de aprendizagem que podem ser identificados, inicialmente, durante
a entrevista e reconhecidos durante a avaliagdo fonoaudiolégica. Esses sinais
de alteracdes serdo discutidos em suas relagdes com as alteragdes no curso do
desenvolvimento da linguagem e/ou de seus processadores, explicitando como
esses déficits sio capazes de interferir no aprendizado da leitura e consequen-
temente no aprendizado escolar.

Entrevista direcionada para os sinais das
alteracoes da aprendizagem

Os prejuizos na aprendizagem escolar precisam ser acuradamente in-
vestigados, em relagdo aos seus sintomas e as suas causas, por meio de uma
entrevista cuidadosa e de uma avaliagio clinica, em especial, fonoaudioldgica.
Os procedimentos envolvidos na atuagdo clinica fonoaudioldgica iniciam-se
em um encontro inicial com os responsaveis pela crianca e tem continuidade
na avaliacdo clinica propriamente dita, na definicdo das condutas apropria-
das ao caso, incluindo a solicitagio de exames complementares, e seu fim com
a realizacdo de uma devolutiva aos pais ou responsdveis sobre as conclusoes
obtidas a partir do processo avaliativo. A continuidade da atuagdo ocorre, no
entanto, quando h4 confirmagio de um quadro clinico definido que requeira
uma intervengio terapéutica especifica.

O encontro inicial pode ser referido como entrevista ou anamnese. O
procedimento de anamnese surgiu na medicina com o objetivo de investigar e
registrar os dados da doenga do paciente, indispensaveis para determinar a cau-
sa e 0 quadro nosolégico da doenga. A consolidagéo da medicina clinica, com
seus procedimentos especificos estruturados, inspirou outras clinicas, a psica-
nalitica e psiquitrica, a psicolégica e, ulteriormente, a fonoaudioldgica (Bleger,
1993; Fonseca, 1996; Ocampo, 1981). Nas clinicas psicologica e fonoaudioldgica,
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a anamnese transformou-se em entrevista e passou a ser considerada um instru-
mento fundamental do método clinico, uma técnica de investigacio cientifica,
€m que o entrevistador ouve o que o entrevistado expde livremente acerca de
seus problemas e duvidas, contudo, impreterivelmente, adota perguntas direti-
Vvas a razao primdria da consulta (Carrasco, 1999; Fonseca, 1996).

O momento da entrevista nio traz apenas um vislumbre do caso que se
apresenta, mas ¢ uma oportunidade impar para a coleta dos dados importantes
acerca do desenvolvimento da linguagem oral e escrita, em que as perguntas cer-
tas e direcionadas para as alteracdes da aprendizagem comporo o processo diag-
néstico afastando, definitivamente, a sensacdo de que a anamnese e a avaliagdo
sa0 estanques por ndo deixar claro o como e o porqué dos dados se articularem
(FONSECA, 1996). A entrevista favorece o cruzamento e a interpretacio dos da-
dos colhidos, nela propria e na avaliacdo (Carrasco, 1999). Na anamnese, ao con-
trdrio, hd questionamentos que normalmente nio séo feitos em detrimento de
outros que quase sempre nio revelam os sinais cognitivo-linguisticos importantes
para as alteragbes de aprendizagem, como, por exemplo: a pergunta sobre o desejo
dos pais pela crianga (Veiga, Batista, Francisco, Kowalski, & Stein, 2011).

O fonoaudiélogo, com o devido conhecimento dos principais sinais de
risco para as alteracoes de aprendizagem, pode conduzir de maneira acertada a
entrevista. Até mesmo o educador pode usar esses conhecimentos para realizar
um encaminhamento mais apurado ao fonoaudidlogo, ao observar alunos com
problemas para a aquisicéio da leitura e escrita.

Com a entrevista, o levantamento de dados sobre a crianca passa a ter
como foco o desenvolvimento académico e deve ser realizada com os pais ou
responsaveis. Nesse momento do processo coletam-se dados pessoais, dados
do histérico familial, dados do histérico escolar, dados do desenvolvimento
de fala, psicomotor e dados clinicos (Capellini, Silva, Silva, & Pinheiro, 2008;
Veiga et al,, 2011). Segundo Capellini (2006), 0 processo diagnéstico das altera-
¢Oes de aprendizagem deve ter inicio na entrevista, com o levantamento sobre
a Histéria Natural da Queixa,

A Histéria Natural da Queixa (Capellini, 2006; Capellini et al., 2008) diz
respeito a faixa etdria ou a idade escolar em que os problemas de aprendizagem
tornam-se observaveis aos pais ou aos professores. Consequentemente, as per-
guntas que necessariamente devem ser feitas na entrevista sio: Quando come-
¢aram as dificuldades na escola? As dificuldades surgiram logo na Educacio
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Infantil? As professoras esbogaram preocupagio com o desenvolvimento da lin-
guagem ou outro comportamento em disparidade com a turma? Ou, as dificul-
dades apareceram no Ensino Fundamental, entre o 1° e 0 2° ano, no momento da
alfabetizacio formal? Ou ainda, as dificuldades surgiram nos anos mais adian-
tados do Ensino Fundamental? Como é, ou foi, a expressio dessas dificuldades?

Nesse momento da entrevista, o fonoaudiélogo poderd estabelecer as
primeiras hipéteses clinicas, que poderdo confirmar, mais adiante a existéncia
de alteracdes correspondentes a um quadro: de transtorno de aprendizagem,
de dislexia ou de apenas uma dificuldade na aprendizagem. Enquanto o pri-
meiro quadro ocorre quando o processo de desenvolvimento e aprendizagem
da crianca est4 comprometido desde os primeiros anos de vida, o segundo tem
seu surgimento mais perceptivel somente no inicio do Ensino Fundamental
(Capellini, & Ciasca, 2000; Capellini, 2006). As alteragdes decorrentes de di-
ficuldades de aprendizagem, normalmente, tém sua ocorréncia em anos mais
avancados do Ensino Fundamental e ndo sdo permanentes (Capellini, Lanza,
& Conrado, 2007; Dockrell, & MacShane, 2000).

Outra verificacio fundamental na entrevista diz respeito ao histérico
familial, em que o entrevistador deve explorar todas as informagdes referentes
3s facilidades e dificuldades relacionadas 2 fala, 4 linguagem e ao desenvolvi-
mento e 2 aquisi¢do da leitura dos familiares da crianca, incluindo pai, mae,
irmaos, avos, tios e primos tanto maternos quanto paternos (Capellini et al.,
2007). Na entrevista sio feitas perguntas como: Alguém da familia apresen-
tou ou apresenta dificuldade para falar corretamente? Alguém apresentou ou
apresenta atraso no desenvolvimento da fala? Alguém apresentou ou apresenta
demora no inicio do desenvolvimento da fala? Alguém apresentou ou apresenta
dificuldade para aprender a ler e escrever? Houve reprovagdes escolares na fa-
milia? H4 analfabetos na familia, se sim, qual o motivo? Esses sdo alguns ques-
tionamentos que podem ser realizados para essa apuragao (Veiga et al., 2011).

A dislexia resulta de alteragdes neuropsicolégicas na forma em como o
cérebro processa a informacéo linguistica, que se manifesta por alteragdes no
dominio do processamento fonolégico e noutras alteragdes psicolinguisticas,
geneticamente determinadas, que conduzem a um conjunto de alteragdes na
leitura e na escrita, com manifestagoes duradouras ao longo da vida (Capellini,
2006; Capellini et al., 2007). Por esta razao justifica-se a realizagio dos questio-
namentos apontados anteriormente na situagéo de entrevista.
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Dados do histérico escolar devem figurar na entrevista mediante as se-
guintes perguntas, formuladas por Veiga et al. (2011): Com quantos anos ini-
ciou a escolarizagio? Como foi a adaptacdo na escola? Houve troca de escolas?
Caso sim, qual 0 motivo? Precisa de reforco escolar e/ou aula particular? Houve
reprovaces? Necessita de auxilio nas atividades escolares dentro da sala de
aula? Quanto tempo demora a realizar as tarefas escolares em casa? Necessita
de ajuda para realizar as tarefas escolares em casa? Atualmente como é o vin-
culo com a escola, amigos, professores, contetidos escolares...?

Constam na literatura, desde a década de 70, os elementos relativos 2 aqui-
si¢80 e ao desenvolvimento da linguagem e da metalinguagem que se caracteri-
zam como sinais ou marcadores linguisticos para as alteracdes da aprendizagem
(Capellini, 2004). Nesse capitulo, as autoras elaboraram um questionario espe-
cifico para a identificacio desses marcadores clinicos, baseados em sinais predi-
tivos do transtorno de aprendizagem e da dislexia descritos por Denckla (1972),
Kahmi (1986), Adams (1990), Scarborough (1990), Capellini e Ciasca (1999), Gia-
cheti e Capellini (2000), Etchepareborda (2002) e Capellini e Salgado (2003). O
questiondrio sugerido abaixo, nio exclui a necessidade da verifica¢do dos dados
relativos ao inicio e desenvolvimento da fala da crianga, constantes em protoco-
los de anamneses (Levy, & Simonetti, 1997; Quirds & Cella, 1965).

Questiondrio especifico para levantamento dos marcadores linguisticos
como sinais clinicos das alteracoes de aprendizagem, a partir da investigacso
das habilidades semanticas, fonolégicas, sintéticas e pragmaticas (consciéncia
fonoldgica, meméria operacional e acesso ao léxico mental):

1. A crianca se expressa, por meio da fala, de forma inteligfvel para os
interlocutores? Desde qual idade?

2. A crianca apresenta dificuldade para lembrar os nomes das coisas e/ou
objetos do seu dia-a-dia? Se sim, como ela refere-se a eles?

3. A crianca se incomoda (ou se incomodava) caso alguém fale (falasse)
de forma incorreta, ou seja, com a pronuncia inadequada das palavras?
Caso a crianga fale errado (transtorno fonoldgico), ela se incomoda (ou
se incomodava) quando outros a imitam (imitavam)?

4. A crianga apresenta dificuldades para recordar versos, parlendas ou
musicas com rimas?
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5. A crianca apresenta (ou apresentou) dificuldades para aprender os dias da
semana, 0s meses do ano, os nomes das cores e sequéncias de niimeros?

6. A crianca consegue contar fatos ocorridos com ela propria ou que te-
nha presenciado?

7. A crianca sabe contar uma histéria, transmitir recados para outros de
forma clara, com organizacdo das frases?

8. A crianca é capaz de fazer recontagem de histérias? Interessa-se por
ouvir histérias?

9. A crianca apresenta dificuldades para recuperar palavras da memoria
para utilizar quando quer expressar ideias, dar explicacdes ou argu-
mentar? Quando os adultos colocam que ndo estio compreendendo o
que a crianga estd falando, como € sua reagao?

10. A crianga apresenta dificuldade em recordar os nomes dos amigos ou
da professora, ou de familiares?

11. A crianca apresenta dificuldades na pronuncia de palavras mais exten-
sas, ou ainda, com construgdes sildbicas complexas?

12. A crianca apresenta dificuldades na compreensao oral? Gosta de piadi-
nhas? As compreende? Consegue conta-las?

13. Apresenta dificuldade na nomeagio das letras do alfabeto, tanto em
sequéncia, quanto de forma randomizada?

Marcadores linguisticos como sinais clinicos das
alteracdes de aprendizagem: evidéncias para
avaliacdo clinica fonoaudiolégica

Do ponto de vista clinico, a literatura advoga que prejuizos ou atrasos
na aquisicao e desenvolvimento da linguagem podem acarretar dificuldades
posteriores no aprendizado da leitura e da escrita (Chiappe, Chiappe, & Sie-
gel, 2001; Lewis, Freebairn, & Taylor, 2000; Mann, 1984; Mody, Studdert-Ken-
nedy, & Brady, 1997; Nation & Snowling, 1998). Estudos de investigacdo dos
transtornos da leitura baseiam-se nos pressupostos tedricos da “Simple View of
Reading” (Gough & Tunmer, 1986) e em evidéncias que comprovam a existén-
cia de diferentes grupos de leitores, a partir do que buscam possiveis causas e
componentes preditivos de manifestagdes de leitura e linguagem que caracteri-
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zem populagbes muito distintas de escolares com transtornos de leitura (Cain,
Oakhill, & Bryant, 2004; Cain & Oakhill, 2006; Catts, Adlof, & Weismer, 2006;
Nation & Snowling, 2004; Tannenbaum, Torgensen, & Wagner, 2006). Esses
grupos, geralmente distintos a partir da identificagdo de déficits no reconhe-
cimento automdtico de palavras escritas e/ou na compreenséo oral, podem ser
classificados como: leitores com déficits especificos de compreensio, leitores
com déficits especificos de decodificagéo - dislexia - ou ainda, como leitores
com ambos 0s comprometimentos ~ reconhecidos como transtornos de apren-
dizagem baseados em déficits de linguagem ou ainda, como déficits mistos
(Cain & Oakhill, 2006; Catts, Adlof, Hogan & Weismer, 2005).

Grande parte dos estudos busca identificar e comparar a natureza dos
problemas encontrados em dois destes grupos clinicos: transtorno de aprendi-
zagem e dislexia (Adlof, 2009; Cain et al., 2004; Catts, et al., 2006; Van der Lely
& Marshall, 2010) e para isso advogam que as diferencas estio, primariamen-
te, em dimensées nio fonolégicas da linguagem. Criangas com transtornos de
aprendizagem apresentam, além de prejuizos do processamento fonoldgico,
déficits significativos em compreensdo oral com problemas no desenvolvimen-
to do vocabuldrio, da morfossintaxe e do processamento de estruturas textuais,
ainda que possam apresentar habilidades nio verbais preservadas. Esses défi-
cits linguisticos, portanto, sio abrangentes e interagem diretamente com as
capacidades leitoras produzindo diferentes manifestagoes, tornando mais evi-
dentes e, igualmente abrangentes, os problemas de leitura em individuos com
transtorno de aprendizagem (Bishop & Snowling, 2004; Catts et. al, 2005).

Ainda que a “Simple View of Reading” ressalte que diferencas na com-
preensdo oral sejam importantes na diferenciagdo dos grupos com transtornos
de leitura, estudos demonstram que, quando comparados a pares de mesma
idade, escolares com transtorno de aprendizagem também revelam, em suas
formas de expressio, déficits no uso do conhecimento morfoldgico e sinttico
(Fletcher, 1981; Stothard & Hulme, 1992), que poderia diferencid-los de esco-
lares tipicos e de disléxicos. Neste sentido, parece relevante avaliar também a
expressdo oral de escolares com queixas relacionadas ao aprendizado da leitura.

O comprometimento de dimensdes nio fonolégicas do Transtorno de
Aprendizagem pode ser observado a partir da anélise comparativa do desem-
penho oral desses escolares com o de seus pares de mesma idade e escolaridade,
por meio de andlises computadorizadas da produtividade oral. A investigacio
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de parametros como produtividade (extensio do discurso — niimero de palavras
e de sentencas faladas); diversidade lexical (calculado pela frequéncia de uso de
palavras de contetdo - verbos, substantivos, adjetivos e advérbios) =, frequén-
cia minima de palavra (influenciada pelo total de palavras de baixa frequéncia
utilizadas no discurso), proporgdo type/token (proporgéo de repeticdo de pala-
vras no texto); complexidade gramatical (nimero de palavras por sentenca e de
operadores légicos utilizados); competéncia gramatical (percentual de sentencas
gramaticalmente corretas) por meio de reconto apés leitura de textos expositi-
vos revelou que escolares com transtorno de aprendizagem apresentaram uma
elaboracio caracterizada por menores valores de produtividade, tendo elabo-
rado recontos mais curtos; menor complexidade gramatical; e maior nimero
de erros gramaticais (competéncia gramatical). Além disso, o uso de palavras
de maior frequéncia sugere maior restri¢do no que diz respeito ao vocabulario
produtivo. Estes podem ser sinais indicativos do comprometimento no desen-
volvimento linguistico em dimensées ndo fonoldgicas da linguagem e que de-
vem ser, portanto, investigados durante o processo de diagndstico clinico. Estas
caracteristicas podem justificar as manifestages relacionadas a leitura, uma vez
que problemas relacionados 2 restrigio de vocabuldrio, acompanhada de difi-
culdades no dominio gramatical podem comprometer de sobremaneira o aces-
50 a0 sentido pleno de palavras e do texto, seja pela auséncia de conhecimentos
prévios sobre termos chave para compreensio ou por falhas em estabelecer a
coeréncia local e global das informagdes presentes no texto.

Sob a perspectiva de um diagnéstico diferencial, a investigagao do perfil
linguistico dos disléxicos, tendo como hipétese a premissa de que o desenvol-
vimento linguistico de alunos com dislexia em dimensdes ndo fonoldgicas da
linguagem estaria preservado, também foi realizada. Os resultados mostraram
que a produgo oral dos disléxicos néo diferiu das realizadas por criangas de
mesmo sexo, idade e escolaridade quando considerados os aspectos de produ-
tividade, diversidade lexical e complexidade gramatical. No entanto, a analise
de seus recontos revelou pior competéncia gramatical, com menor percentual
de sentencas corretas quando comparados as de seus pares. Assim, os disléxi-
cos desta amostra revelaram menor dominio de regras de concordancia verbal
e nominal, menor dominio da conjugacio, do emprego do tempo verbal e da
regéncia verbal, menor dominio no emprego de pronomes, na ordenacéo dos
elementos frasais ou ainda, menor propriedade no uso de palavras derivadas.
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Uma das hipéteses apontadas por estudos longitudinais é que o pior de-
sempenho de disléxicos quando medidas suas capacidades de completude e de
precisdo gramatical na produgio de sentencas é de que dificuldades na precisio
gramatical se resolvem na adolescéncia, sugerindo que o desenvolvimento gra-
matical em criangas com dislexia pode estar apenas atrasado (Altmann, Lom-
bardino, & Puranik, 2008; Leikin, & Bouskila, 2004).

Uma das explicagbes seria de que as primeiras representacdes das pala-
Vras necessitam de seu mapeamento e associagio entre as representacdes fono-
l6gicas e suas representagées seménticas. No entanto, em criangas com dislexia,
as representacdes fonoldgicas sdo instaveis ou imprecisas, o que lentifica o de-
senvolvimento de representacdes confidveis da palavra (Altmann et al., 2008;
Perfetti & Hart, 2001) e do proprio conhecimento das unidades morfémicas que,
em geral, também carregam importantes informacées sintaticas da lingua.

Consideracoes finais

Ressaltamos com o presente capitulo, aimportancia da apropriacéo, pelo fo-
noaudiélogo, do conhecimento sobre as relacdes entre o desenvolvimento linguis-
tico, como fator determinante para as posteriores manifestacdes, e o aprendizado
do cédigo escrito. Este profissional é um articulador importante na avaliagiio dos
presentes transtornos, na determinaco de suas reais causas por meio da identifi-
cagao de processos subjacentes comprometidos, que devera contribuir, por sua vez,
para determinagdo da conduta e do plano terapéutico a ser seguido. A avaliacio do
desempenho da linguagem, e ndo apenas de seus processadores, deve ser incorpo-
rada 2 prtica fonoaudioldgica assumindo sua verdadeira importéncia, de modo a
tornar a pratica consoante aos modelos te6ricos da leitura e de seus transtornos.

Juntamente & reconstituicdo do histérico do escolar com as informacdes
colhidas na entrevista, 4 identificacio dos fatores de risco para o aprendizado,
a0 estabelecimento de relagdes entre as alteracdes de linguagem identificadas
e os déficits de desempenho apresentado a leitura, é possivel adotar condutas
de apoio ajustadas & necessidade desse escolar, que perpassam as orientacdes e
adaptagdes escolares culminando na composicdo de um programa de interven-
¢éo clinica apropriado e eficaz.
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