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Perfil de desempenho em
habilidades metalinguisticas, leitura
e compreensao leitora em escolares
do 3° ao 5° ano do ensino publico
fundamental

Monique Herrera Cardoso
Mariana Ferraz Conti Uvo
Simone Aparecida Capellini

Introducao

O processo de leitura envolve diversas habilidades cognitivas como: a
decodificacéo das palavras, a aquisicdo de vocabuldrio, a percepgdo, a memo-
ria, bem como a compreensdo das ideias do texto para a criacdo de modelos
mentais e para a compreensdo do texto com base no contexto e no ponto de
vista do leitor (Johnson, Archibald, & Tenenbaum, 2010).

Sendo assim, esse processo envolve dois componentes basicos, o reco-
nhecimento de palavras e as habilidades de compreensao leitora. O processo de
decodificagdo envolve as habilidades de reconhecimento da palavra escrita, as
quais se referem a capacidade que permite transformar os signos ortograficos
das palavras escritas em linguagem, e a compreensio ¢ definida como o pro-
cesso pelo qual as palavras, sentencas ou textos sdo interpretados (Cunha, Oli-
veira, & Capellini, 2010; Saine, Lerkanen, Ahonen, Tolvanen, & Lytinen, 2010).

As habilidades metalinguisticas sdo consideradas preditoras para a
realizacdo da leitura proficiente (Li, Shu, McBride, Liu, & Peng, 2012; LI, &
Wu, 2015), sendo definidas como capacidades de: analisar, pensar ou manipu-
lar a linguagem como um objeto separado de seu significado dentro ou fora de
um contexto (Roth, Speece, Cooper, & De La Paz, 1996), isto é, quando o indi-
viduo passa a ter a capacidade de manipular segmentos fonolégicos, passando
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TOPICOS EM TRANSTORNOS DE APRENDIZAGEM - PARTE IV

do desenvolvimento da rima a segmentagio (fonémica e silabica) (Cunha, &
Capellini, 2009; 2011; Germano, & Capellini 2011).

Estudos forneceram evidéncias de que a compreenséo da leitura pode
ser influenciada pelas habilidades metalinguisticas (Tong, Deacon, Kirby,
Cain, & Parrila, 2011; Zhang, McBride-Chang, Tong, Wong, Shu, & Fong,
2012) e também pela fluéncia de leitura (Fuchs, Fuchs, Hosp, & Jenkins,
2001), velocidade e precisdo de leitura, além da prosodia (Hudson, Pullen,
Lane, & Torgesen, 2009).

De acordo com Silva e Capellini (2010) a compreenséo da leitura de-
pende da capacidade do individuo de decodificar rapidamente e reconhecer
palavras isoladas de maneira automdtica e fluente. Desta forma, é possivel
considerar que hd uma rela¢o entre automatismo (preciséo e rapidez) no re-
conhecimento de palavras e compreensdo de leitura (Morais,1996). Quanto
mais rdpida é a identificacio de uma palavra, maior a capacidade da memoria
de trabalho referente as operagdes de analise sintdtica, de integragdo semanti-
ca dos constituintes da frase e de integragdo das frases na organizagao textual,
as quais sdo processos importantes para a compreensdo da leitura (Cunha,
Silva, & Capellini, 2012).

Pesquisadores como Avila, Carvalho e Kida (2009), Cunha e Capellini
(2010), Cunha, Oliveira e Capellini (2010), Kawano, Kida, Carvalho e Avila
(2011), Kida, Chiari e Avila, (2010) e Saine et al. (2010) constataram a relacio
entre fluéncia de leitura, decodificacio e compreensdo, de forma que o proces-
samento lento da palavra interfere na automaticidade da leitura e, consequen-
temente, na compreensao.

Por outro lado, pode haver escolares com problemas de compreensio,
que ndo conseguem responder as perguntas realizadas ao final de um texto
lido, mas que ndo apresentam dificuldades no nivel da decodificacio ou na
fluéncia da leitura de palavras (Cunha, Oliveira, & Capellini, 2010).

A partir do exposto e com base na hipotese de que os processos bésicos
de leitura interferem de alguma forma na compreensio de leitura dos alunos,
esse estudo teve por objetivos caracterizar o perfil de escolares de 3° a0 5° ano
do ensino fundamental e comparar o seus desempenhos nas habilidades meta-
linguisticas, de leitura e de compreensao leitora.
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Capitulo 1

Metodologia

O estudo foi realizado ap6s aprovacio do Comité de Etica em Pesquisa
da Faculdade de Filosofia e Ciéncias da Universidade Estadual Paulista (FFC -
UNESP), campus de Marilia (SP), sob o protocolo n° 836/2013.

Participantes

Participaram desse estudo 93 escolares de trés escolas piiblicas munici-
pais da cidade de Marilia-SP e regido, de ambos os géneros, na faixa etdria de
oito anos a dez anos e 11 meses, divididos em trés grupos:

» Grupo I (GI): 41 escolares do 3° ano do ensino fundamental.
»  Grupo II (GII): 29 escolares do 4° ano do ensino fundamental.
*  Grupo III (GIII): 23 escolares do 5° ano escolar do ensino fundamental.

Os escolares foram indicados por seus professores por terem desempe-
nho académico satisfatério em dois bimestres consecutivos em avaliacio de
Lingua Portuguesa e Matemtica. A partir desta indicacdo, os escolares foram
submetidos a aplicagio do Teste de Desempenho Escolar — TDE (Stein, 1994),
aplicado e analisado por uma fonoaudiéloga e ao Teste Matrizes Progressivas
Coloridas RAVEN (Raven, Raven, & Court, 1988) aplicado e analisado por uma
neuropsicéloga do Laboratério de Investigagio dos Desvios de Aprendizagem
do Departamento de Fonoaudiologia ~ LIDA/FFC/UNESP-Marilia-SP, e so-
mente foram distribuidos nos grupos dessa pesquisa; os escolares que obtive-
rem desempenho superior e médio nos subtestes de leitura, escrita e aritmética
do TDE e auséncia de atraso cognitivo no RAVEN.

Procedimentos Metodoldgicos

Os escolares foram submetidos aos seguintes procedimentos de avalia-
¢do descritos abaixo:
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(A) Protocolo de Provas de Habilidades Metalinguisticas e de Leitura
- PROHMELE (Cunha & Capellini, 2009): Este protocolo ¢ com-
posto pelas seguintes provas:

o Provas de identificacdo silabica e fonémica: Identificacdo de silaba
inicial (ISI), Identificagio de fonema inicial (IFI), Identificagdo de si-
laba final (ISF), Identificacdo de fonema final (IFF), Identificacdo de
silaba medial (ISM), Identificacdo de fonema medial (IFM).

« Provas de manipulacio silabica e fonémica: Segmentacéo sildbica
(Seg Sil), Segmentagdo fonémica (Seg Fon), Adicéo sildbica (Ad Sil),
Adic3o fonémica (Ad Fon), Substituicdo silabica (Subs Sil), Substitui-
¢3o fonémica (Subs Fon), Subtracéo silabica (Subt Sil), Subtracio fo-
némica (Subt Fon), Combinagao de silabas (Com Sil), Combinagéo de
fonemas (Com Fon).

o Provas de Leitura: leitura de palavras reais de uma lista com 133 pala-
vras reais isoladas; leitura de pseudopalavras: foi apresentada uma lista
com 27 pseudopalavras (isto é, uma silaba ou uma sequencia de silabas
que pertencem a lingua, mas que ndo formam uma palavra com signi-
ficado, como, por exemplo, “bafata”, derivada de “barata”).

A aplicacio das provas de habilidades metalinguisticas foi realizada de
forma que o escolar ndo tivesse pista visual da articulagdo dos sons produzidos
pela examinadora. As respostas do escolar foram anotadas na folha de respos-
tas do PROHMELE. O escolar foi instruido e treinado previamente por meio
de exemplos similares aos da prova para que soubesse o que deveria fazer.

As provas de leitura foram realizadas em voz alta e gravadas para pos-
terior analise da leitura. Cada escolar recebeu instrucio de como deveria ler as
listas de palavras, apresentadas no formato de letra arial, tamanho 14, espago
duplo, divididas em colunas segundo extensdo de palavras (monossilabicas,
dissilébicas, trissildbicas e polissilabicas — 4 a 7 silabas) e de pseudopalavras
(monossilabicas, dissildbicas, trissilabicas). Na prova de leitura de pseudopala-
vras, foi esclarecido aos escolares que realizariam a leitura de palavras que néo
existem e que por isto ndo faziam parte de seu vocabuldrio. As provas foram
aplicadas individualmente em uma sessdo de cerca de 50 minutos.

Em todas as provas do PROHMELE foram quantificados os numeros de
erros que o escolar apresentou em cada uma das provas realizadas.
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Capitulo 1

(B) Protocolo de Avaliagio da Compreensio de Leitura - PROCOM-
LE (Cunha, & Capellini, 2014).

Esse protocolo ¢ indicado para escolares do 3° ao 5° ano do Ensino
Fundamental, com a finalidade de caracterizar o seu perfil e classificar o seu
desempenho na compreensio da leitura. Pode ser utilizado por professores e
coordenadores pedagdgicos em contexto educacional de forma coletiva e por
fonoaudiclogos, psicopedagogos e psicélogos, em contexto clinico.

Este procedimento é composto por quatro textos, dois narrativos e dois
expositivos, cada um deles contendo oito perguntas de compreensao e de mtl-
tipla escolha, sendo quatro relacionadas 3 microestrutura do texto (duas lite-
rais e duas inferenciais) e quatro relacionadas 2 macroestrutura do texto (duas
literais e duas inferenciais).

Para este estudo foram utilizados dois textos, o texto narrativo “O guar-
da-chuva” e o texto expositivo “O piolho”, constantes do PROCOMLE, e foram
contabilizadas a quantidade de perguntas respondidas corretamente.

Analise estatistica

A andlise estatistica foi realizada pelo pacote estatistico IBM SPSS (Sta-
tistical Package for Social Sciences), em sua versio 22.0, para a obtencéo dos
resultados. Os testes utilizados foram o Teste de Kruskal-Wallis, o Teste de
Mann-Whitney ajustado pela Correcdo de Bonferroni e o Teste dos Postos Sina-
lizados de Wilcoxon. Os resultados foram analisados estatisticamente no nivel
de significancia de 5% (0,050), discriminada com asterisco nas tabelas referen-
tes aos resultados.

Resultados

Resultados nas provas de habilidades metalinguisticas.

Na tabela 1 ¢ possivel observar que os escolares de GI apresentaram de-
sempenho inferior nas provas de identificacio de fonema medial, subtrac¢do
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fonémica, adigdo fonémica, substitui¢io fonémica e segmentacio fonémica
quando comparadas as provas sildbicas.

Tabela 1 - Distribuicio da média, desvio padrio e valor de p referente ao desempenho
de GI nas provas de habilidades metalinguisticas

Habilidades Média de erros Desvio-padrio Valor de p

ISI 0,02 0,16
0,180

IFI 0,10 0,30

ISF 0,20 0,60
0,067

IFF 0,39 0,54

ISM 0,27 0,45
0,033*

IFM 0,54 0,90

Sub_Sil 0,24 1,56

< 0,001*

Sub_Fon 4,05 4,62

Ad_Sil 0,34 1,18
0,012*

Ad_Fon 1,05 2,27

Subs_Sil 0,66 1,09
0,021*

Subs_Fon 1,83 337

Comb_Sil 0,41 0,59
0,677

Comb_Fon 0,85 2,17

Seg_Sil 0,61 1,75
0,028*

Seg_Fon 1,10 1,96

Legenda: ISI - Identificagdo de silaba inicial; IFI - Identificacio de fonema inicial; ISF - Identifica-
cao de sflaba final; IFF - Identificacio de fonema final; ISM - Identificagao de silaba medial; IFM
- Identificacdo de fonema medial; Sub_Sil - Subtragio sildbica; Sub_Fon - Subtracio fonémica;
Ad_Sil -Adigao silébica; Ad_Fon - Adigao fonémica; Subs_Sil - Substituicdo silabica; Subs_Fon
- Substitui¢ao fonémica; Comb_Sil - Combinacio de silabas; Comb_Fon - Combinacdo de fone-
mas; Seg_Sil - Segmentacio sildbica; Seg Fon - Segmentagao fonémica; Teste dos Postos Sinali-
zados de Wilcoxon. (p) =0,005

Na tabela 2 ¢ possivel observar que os escolares de GII apresentaram de-
sempenho inferior nas provas de identificagio de fonema final, subtragdo foné-
mica, adi¢cdo fonémica, substituicio fonémica e segmentagdo fonémica quando
comparadas as provas silabicas.
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Tabela 2 - Distribui¢do da média, desvio padrio e valor de p referente ao desempenho
de GII nas provas de habilidades metalinguisticas

Habilidades Média de erros Desvio-padrio Valor de p.

ISI 0,52 1,86
0,713

IFI 0,48 1,35

ISE 0,31 0,71
0,021%

IFF 0,72 0,88

ISM 0,59 0,95
0,239

IFM 0,79 0,90

Sub_Sil 0,21 0,49

< 0,001*

Sub_Fon 517 3,92

Ad_Sil 0,24 0,69
0,008*

Ad_Fon 1,10 1,90

Subs_Sil 0,41 0,91

< 0,001*

Subs_Fon 1,55 1,70

Comb_Sil 0,38 0,62
0,808

Comb_Fon 0,34 0,72

Seg_Sil 0,66 1,01
0,001*

Seg_Fon 1,83 2,11

Legenda: ISI - Identificacdo de silaba inicial; IFI - Identificacio de fonema inicial; ISF - Identifica-
¢do de silaba final; IFF - Identificagdo de fonema final; ISM - Identificacio de silaba medial; IEM
- Identificacdo de fonema medial; Sub_Sil - Subtracio sildbica; Sub_Fon - Subtracdo fonémica;
Ad_Sil -Adicio silabica; Ad_Fon - Adigao fonémica; Subs_Sil - Substituicdo sildbica; Subs_Fon
- Substituicio fonémica; Comb_Sil - Combinacio de silabas; Comb_Fon - Combinacio de fone-
mas; Seg_Sil - Segmentacdo sildbica; Seg_Fon - Segmentagéo fonémica; Teste dos Postos Sinali-
zados de Wilcoxon. (p) =0,005

Na tabela 3 observa-se que os escolares do GIII apresentaram desempe-

nho inferior nas provas de subtracéo fonémica e segmentagio fonémica quan-
do comparadas as provas sildbicas.
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Tabela 3 - Distribui¢do da média de erro, desvio padrio e valor de p referente ao desem-
penho de GIII nas provas de habilidades metalinguisticas.

Hab. Média de erros Desvio-padrio Valor de p.
ISI 0,00 0,00
> 0,999
IFI 0,00 0,00
ISF 0,13 0,34
> 0,999
IFF 0,13 0,34
ISM 0,13 0,34
0,564
IFM 0,09 0,29
Sub_Sil 0,00 0,00
0,010*
Sub_Fon 2,35 4,15
Ad_Sil 0,09 0,29
0,655
Ad_Fon 0,13 0,34
Subs_Sil 0,35 0,57
0,317
Subs_Fon 0,57 0,79
Comb_Sil 0,22 0,42
0,763
Comb_Fon 0,30 0,70
Seg_Sil 0,13 0,34
0,013*
Seg_Fon 0,83 1,50

Legenda: ISI - Identificacdo de sflaba inicial; IFI - Identificagdo de fonema inicial; ISF - Identifica-
¢do de silaba final; IFF - Identificacdo de fonema final; ISM - Identificacdo de silaba medial; IEM
- Identificagao de fonema medial; Sub_Sil - Subtragdo sildbica; Sub_Fon - Subtracio fonémica;
Ad_Sil -Adicao sildbica; Ad_Fon - Adigdo fonémica; Subs_Sil - Substituicio sildbica; Subs_Fon
- Substitui¢ao fonémica; Comb_Sil - Combinaco de silabas; Comb_Fon - Combinagio de fone-
mas; Seg_Sil - Segmentago silébica; Seg_Fon - Segmentacido fonémica; Teste dos Postos Sinali-
zados de Wilcoxon. (p) =0,005

Ao realizar a comparagio entre os grupos concomitantemente, é pos-
stvel observar que ocorreu diferenca estatisticamente significante nas pro-
vas de identificacdo da silaba inicial, identificacdo do fonema inicial, identi-
ficagdo da fonema final, identificacio do fonema medial, subtracio sildbica;
subtracio fonémica, adigio fonémica e total de erros, demonstrando que
a escolarizagdo pode interferir no desempenho dos escolares desse estudo
nessas provas (tabela 4).
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Diante desses achados houve a necessidade de aplicar o Teste de Mann-
Whitney, ajustado pela Correcdo de Bonferroni, para identificar quais grupos se
diferenciaram entre si, quando comparados par a par (tabela 5).

Tabela 4 - Distribui¢do da média de erro, desvio padrio e valor de p referente a com-
paracdo concomitante entre GI, GII e GIII nas provas de habilidades metalinguisticas

Hab. Gr. Média de erros DP Valor de p.

GI 0,02 0,16

ISI GII 0,52 1,86 0,005*
GII 0,00 0,00
GI 0,10 0,30

IFI GII 0,48 1,35 0,022*
GIII 0,00 0,00
GI 0,20 0,60

ISF GII 0,31 0,71 0,581
GIII 0,13 0,34
GI 0,39 0,54

IFF GII 0,72 0,88 0,019*
GIII 0,13 0,34
Gl 0,27 0,45

ISM GII 0,59 0,95 0,061
GIII 0,13 0,34
GI 0,54 0,90

IEM GII 0,79 0,90 0,004*
GIII 0,09 0,29
GI 0,24 1,56

Sub_Sil GII 0,21 0,49 0,019*
GIII 0,00 0,00
GI 4,05 4,62

Sub_Fon GII 5,17 3,92 0,018*
GIII 2,35 4,15
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Hab. Gr. Média de erros DP Valor de p.

GI 0,34 1,18

Ad_Sil GII 0,24 0,69 0,742
GIII 0,09 0,29
GI 1,05 2,27

Ad_Fon GII 1,10 1,90 0,017*
GIII 0,13 0,34
GI 0,66 1,09

Subs_Sil GII 0,41 0,91 0,243
GIII 0,35 0,57
GI 1,83 3,17

Subs_Fon GII 1,55 1,70 0,120
GIII 0,57 0,79
GI 0,41 0,59

Comb_Sil G 0,38 0,62 0,436
GIII 0,22 0,42
GI 0,85 2,17

Comb_Fon GII 0,34 0,72 0,354
GIII 0,30 0,70
GI 0,61 1,75

Seg_Sil GII 0,66 1,01 0,093
GIII 0,13 0,34
GI 1,10 1,96

Seg_Fon GII 1,83 2,11 0,065
GIII 0,83 1,50
GI 12,66 12,98

T‘;:L Se GII 15,31 9,51 < 0,001

GIII 543 5,03

Legenda: IST - Identificagdo de sflaba inicial; IFI - Identificacio de fonema inicial; ISF - Identi-

ficacio de silaba final; IFF - Identificacdo de fonema final; ISM - Identificacéo de silaba medial;

IEM - Identificacdo de fonema medial; Sub_Sil - Subtracdo sildbica; Sub_Fon - Subtracio fo-

némica; Ad_Sil -Adigao sildbica; Ad_Fon - Adigio fonémica; Subs_Sil - Substituicio silibica;

Subs_Fon - Substituicio fonémica; Comb_Sil - Combinagio de silabas; Comb_Fon - Combi-

nagao de fonemas; Seg_Sil - Segmentacio sildbica; Seg_Fon - Segmentagio fonémica; Teste de
Kruskal-Wallis. (p) =0,005
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Tabela 5 - Distribui¢o do valor de p referente a comparacéo do desempenho dos gru-
pos nas provas de habilidades metalinguisticas.

Par de Grupos
Habilidades
GIx GII GIx GIII GII x GIII

ISI 0,012* 0,454 0,022

IFI 0,091 0,125 0,012*

IFF 0,162 0,044 0,008*

IFM 0,141 0,029 0,001*

Sub_Sil 0,036 0,454 0,038

Sub_Fon 0,179 0,089 0,004*

Ad_Fon 0,595 0,014* 0,005*
Total de erros 0,059 0,010* < 0,001*

Legenda: ISI - IdentificagZo de sflaba inicial; IFI - Identificagdo de fonema inicial; IFF - Iden-
tificagao de fonema final; IFM - Identificacio de fonema medial; Sub_Sil - Subtracio sildbica;
Sub_Fon - Subtragao fonémica; Ad_Fon - Adicdo fonémica; (alfa de Bonferroni = 0,016952)

Nota-se, na tabela 5, que na prova identificagio de silaba inicial, ocorreu
diferenca estatisticamente significante somente na comparacio entre GI e GII,
indicando que os escolares do 4° ano apresentaram desempenho inferior nessa
prova quando comparados aos escolares do 3° ano. Entretanto, nas comparacdes
entre o GI e o GIII e também entre o GII e o GIII ndo houve diferenca estatisti-
camente significante, indicando que o efeito da escolarizagio entre 3° e 5° ano
e entre 4° e 5° ano néo interferiu no desempenho desses escolares nessa prova.

Nas provas de identificagio de fonema inicial, identificacio de fonema
final, identificacdo de fonema medial e subtracdo fonémica verifica-se, na ta-
bela 5, que ocorreu diferenca estatisticamente significante somente na com-
paragdo entre GII e GIII, indicando que os escolares do 4° ano apresentaram
desempenho inferior nessas provas quando comparados aos escolares do 5°
ano. J4 nas comparagdes entre o GI e o GIII e, também, entre GI e GII, que
ndo houve diferenca estatisticamente significantes, os achados indicaram que
o efeito da escolarizagéo entre escolares do 3° e 5° ano e entre 3° e 4° ano nio
interferiu no desempenho desses escolares nessas provas.

Ainda na tabela 5, ¢ possivel notar que na prova de adi¢do fonémica e no
total de erros ocorreu diferenca estatisticamente significante nas comparagées
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entre GI e GIII e, também, entre GII e GIII, indicando que os escolares do 3° e
4° anos apresentaram desempenho inferior nessas provas quando comparados
aos escolares do 5° ano. Na comparacio entre GI e GIL que nio houve diferenca
estatisticamente significante, os achados indicaram que independente da esco-
larizagdo os desempenhos entre 3¢ e 4° ano, nessas provas, nio diferem.

Jé na prova de subtracéo sildbica, ao ser analisada pela correcio de bon-
ferroni, notou-se que néo houve diferenca estatisticamente significante, indi-
cando que independentemente da escolarizagio os desempenhos entre eles,
nessa prova, nio diferem.

Resultados nas provas de leitura

Nota-se na tabela 6 que os escolares de GI e GII apresentaram desempe-
nho inferior na prova de leitura de palavras reais ao comparar o desempenho
na prova de leitura pseudopalavras, sendo evidenciado diferenca estatistica-
mente significante. J4 nos escolares de GIII néo ocorreu diferenca entre os de-
sempenhos nas provas de leitura (reais e pseudopalavras).

Tabela 6 - Distribuicio da média de erro, desvio padrio e valor de p referente ao desem-
penho de GI, GII e GIII nas provas de leitura

Grupos Habilidades Médiadeerro Desvio-padrio Valor de p.

Palavras reais 21,63 15,88
Gl 5 < 0,001*
Pseudopala 6.07 3,00
vras
Palavras reais 22,00 15,50
GII 2 . < 0,001*
Pseudo - Pala 4.6 2.35
vras
Palavras reais 5,00 2,58
GIII _ i 0,986
Pseudo - Pala 5,00 215
vras

Legenda: GI - 3° ano do ensino fundamental; GII - 4° ano do ensino fundamentl; GIII - 5° ano do
ensino fundamental Teste dos Postos Sinalizados de Wilcoxon (p) = 0,005.
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Ao realizar a comparagio entre os grupos concomitantemente, nota-se
que ocorreu diferenca estatisticamente significante na prova de leitura de pala-
vras reais e o tempo de leitura, demonstrando a interferéncia do nivel de esco-
larizagdo no desempenho dos escolares desse estudo (tabela 7)

Diante desses achados houve a necessidade de aplicar o Teste de Mann-
Whitney, ajustado pela Corregiio de Bonferroni, para identificar quais grupos se
diferenciaram entre si, quando comparados (tabela 8).

Tabela 7 - Distribuigao da média de erro, desvio padrio e valor de p referente a com-
paracdo entre 0s grupos concomitantemente nas provas de leitura

Habilidades Grupo Média de erros Desvio-padrio Valo de p.

GI 21,63 15,88
Palavras reais GII 22,00 15,50 < 0,001*
GIII 5,00 2,58
GI 6,07 3,00
Regicuiale- GII 4,62 2,35 0,112
vras
GIII 5,00 2,15
sepo it GI 222,63 59,37
palav (em GII 162,17 34,22 <0,001*
segundos) GIII 156,43 34,96

Legenda: GI - 3° ano do ensino fundamental; GII - 4° ano do ensino fundamental; GIII - 5° ano
do ensino fundamental. Teste de Kruskal-Wallis. (p) = 0,005.

Tabela 8 - Distribuicdo do valor de p referente a comparagéo do desempenho dos gru-
pos na prova de leitura

Par de Grupos
Habilidade
GI x GII GIx GIII GIIx GIII
Palavras reais 0,924 <0,001* < 0,001%
(erros)
tempo leit palav <0,001* <0,001* 0,625

(seg)
Legenda: GI - 3° ano do ensino fundamental; GII - 4° ano do ensino fundamental; GIII - 5° ano
do ensino fundamental. (alfa de Bonferroni = 0,016952)
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Observa-se, na tabela 8, que ocorreu diferenca estatisticamente signifi-
cante nas comparagdes entre Gl e GIII e entre GII e GIII na prova de leitura de
palavras reais, indicando que os escolares do 3¢ e 4° ano apresentaram desem-
penho inferior nessa prova quando comparados aos escolares do 5° ano. Na
comparacdo entre GI e GII os achados indicaram que independente da esco-
larizagdo (3° ou 4° ano do ensino fundamental) os desempenhos entre eles, na
prova de leitura de palavras reais, nao diferem.

Quanto ao tempo de leitura, ocorreu diferenga estatisticamente signifi-
cante nas comparagdes entre GI e GII e entre GI e GIII, indicando que os esco-
lares do 3° ano apresentaram desempenho inferior (maior lentidio na leitura
de palavras reais) quando comparados aos escolares do 4° e 5° ano. Na compa-
racdo entre GII e GIII os achados indicaram que o efeito da escolarizagio (4°
ou 5° ano do ensino fundamental) ndo interfere no desempenho do tempo de
leitura desses escolares.

Resultados na avaliagdo da compreens&o leitora

Ao comparar os grupos concomitantemente, nota-se que ocorreu dife-
renca estatisticamente significante na prova de compreensio leitora por meio
dos textos “O piolho™ (expositivo) e “O guarda-chuva” (narrativo), demons-
trando a interferéncia do nivel de escolarizacio no desempenho dos escolares
desse estudo (tabela 9).

Diante desses achados houve a necessidade de aplicar o Teste de Mann-
Whitney, ajustado pela Corregdo de Bonferroni, para identificar quais grupos se
diferenciaram entre si, quando comparados par a par (tabela 10).

Tabela 9 - Distribuicio da média de acerto, desvio padrio e valor de p referente a com-
paracao concomitante entre GI, GII e GIII na avaliagio da compreensio leitora

Texto Grupo Média de acertos DP Valor de p.
GI 4,90 1,99
O piolho GII 6,52 1,27 < 0,001*
GII 6,39 1,41
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Texto Grupo Média de acertos DP Valor de p.
GI 5,56 1,64
Guarda-chuva GII 6,45 1,45 0,013*
GIII 6,52 1,31

Legenda: GI - 3° ano do ensino fundamental; GII - 4° ano do ensino fundamental; GITI - 5° ano
do ensino fundamental. Teste de Kruskal-Wallis. (p) =0,005.

Tabela 10 - Distribui¢do do valor de p referente a comparagao do desempenho dos gru-
pos na compreensao leitora

Par de Grupos
Texto
GIx GII GI x GIII GII x GIII
O piolho / acertos 0,001* 0,002* 0,842
Guarda-chuva / 0,014 0,016* 0,894
acertos

Legenda: GI - 3° ano do ensino fundamental; GII - 49 ano do ensino fundamental; GIII - 5° ano
do ensino fundamental. (alfa de Bonferroni = 0,016952)

Observa-se, na tabela 10, que ocorreu diferenca estatisticamente signi-
ficante nas comparagdes entre GI e GII e entre GII e GIII tanto na prova de
compreenséo leitora do texto expositivo quanto do narrativo, indicando que 0s
escolares do 3° ano apresentaram desempenho inferior na avaliacio da com-
preenso leitora quando comparados aos escolares do 4° e 5° ano. Na compara-
¢ao entre GII e GIII os achados indicaram que o efeito da escolarizacio (4° ou
5° ano do ensino fundamental) nio interfere no desempenho da compreensio
leitora desses escolares.

Discussao

Os resultados dessa pesquisa mostraram que em relacdo as habilidades
metalinguisticas, os trés grupos estudados apresentaram desempenho inferior
em provas fonoldgicas quando comparadas as provas silabicas, sendo que 0s
escolares do 5° ano s6 apresentam dificuldades em duas provas e os escolares
de 3° e 4° ano apresentam dificuldades em cinco provas. Esses achados cor-
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roboram o estudo que também identificou desempenho superior nas tarefas
silabicas em relagdo as fonémicas (Capellini, Santos, & Uvo, 2015; Cunha, &
Capellini, 2009).

Isso poderia ser devido as silabas serem mais perceptiveis, consequen-
temente sio mais facilmente manipuladas (Tirapegui, Gajardo, & Ortiz,
2005). Outra justificativa que poderia explicar a dificuldade dos escolares
em lidar com as provas fonémicas, seria devido as habilidades sildbicas es-
tarem presentes em atividades escolares comumente realizadas em sala de
aula, enquanto as habilidades fonémicas ndo fazem parte da sistematica ins-
trucdo da aprendizagem da leitura (Germano, & Capellini, 2011; Mcquiston,
Q’shea, & Mccollin, 2008).

Nas provas de leitura verificou-se desempenho inferior na prova de lei-
tura de palavras reais, por parte dos escolares do 3° e 4° ano, ao comparar a
prova de leitura de pseudopalavras, entretanto, os escolares do 5° ano apre-
sentaram desempenho semelhante nas duas provas de leitura. Esta dificuldade
maior em leitura de palavras reais do que em pseudopalavras vai contra aos
achados da literatura, que prevé que as palavras sejam melhores reconheci-
das do que as pseudopalavras ou ndo palavras, devido ao suporte seméntico a
elas associado (Tellings, & Bouts, 2011). Entretanto, no PROHMELE (Cunha,
& Capellini, 2009) a lista de palavras reais apresenta maior quantidade de pa-
lavras a serem lidas (133) em comparagéo a lista de pseudopalavras (27), o que
consequentemente poderia aumentar a possibilidade de erros. Seria necessdrio,
portanto, um novo estudo com a mesma quantidade de palavras e pseudopala-
vras, para melhor detalhamento dos resultados.

Em relacio ao desempenho dos escolares do 5° ano, esse achado pode ser
justificado porque eles fazem menos uso da rota fonoldgica, ou seja, jé conhe-
cem as regras e convencdes da leitura, o que favorece a decodificagio. O estudo
de Pinheiro, Cunha e Licio (2008) fortalece essa justificativa, pois verificou
que os erros de leitura apontavam para o uso predominante da via fonoldgica
nas séries inicias de alfabetizacio, sendo esta substituida no decurso da esco-
laridade pela via lexical.

Quando comparou-se o desempenho dos escolares, identificou que
os escolares de 3° e 4° ano apresentaram desempenho inferior em leitura
de palavras reais quando comparados com os escolares do 5° ano do ensino
fundamental. E quanto ao tempo de leitura, verificou-se maior lentiddo por
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parte dos escolares do 3° ano e tempos semelhantes entre os escolares de
4° e 5° anos. Essa melhora na decodificacio e o aumento na velocidade de
leitura diante do aumento da escolarizaciio pode ser justificada pela maior
experiéncia do escolar com a leitura, o que faz com que ele passe a usar mais
a rota lexical (Stivanin, & Scheuer, 2007), isto é, 3 medida que o leitor se
torna mais eficiente, o reconhecimento de palavras se torna rédpido (Lopes,
Fernandes & Moniz, 2014).

A semelhanca entre os tempos de leitura entre escolares do 4° e 5 anos
e tempos maiores em escolares de 3° ano também foi encontrada no estudo de
Pinheiro e colaboradores (2015), o qual justificou que no 3° ano os escolares
ainda estdo em processo de consolidagio de aprendizagem das regras de con-
versdo grafema-fonema, j4 no 4° e 5° anos parece haver uma consolidagdo total
das regras de converséo, bem como o desenvolvimento dos processos lexicais
(Salles, & Parente, 2006).

Quando compara-se o desempenho dos escolares entre si na avaliacdo
da compreensio leitora, verifica-se desempenho inferior nos escolares do 3°
ano e desempenho semelhante entre os escolares do 4° e 5° anos do ensino
fundamental. Esse achado corrobora os estudos de Leite (2012) e Martins e Ca-
pellini (2014) que também verificaram que com o avanco da seriacdo, 0s esco-
lares diminuiram o nimero de erros cometidos na avaliagdo da compreensio
textual. A justificativa pode ser devido a compreensio depender da capacidade
do individuo em decodificar rapidamente e reconhecer palavras isoladas de
maneira automadtica e fluente, sendo prejudicada quando o escolar tem muita
dificuldade para reconhecer as palavras (Silva, & Capellini, 2010), que € 0 que
acontece com os escolares que estdo em nivel de escolarizacio mais baixa.

Pode-se ainda fazer um paralelo entre os achados da prova de leitura
do PROHMELE (Cunha, & Capellini, 2009) com os achados do PROCOMLE
(Cunha, & Capellini, 2014), visto que os escolares do 3° ano apresentaram maior
lentidao durante a leitura de palavras reais e desempenho inferior na prova de
compreensdo leitora ao comparar com os escolares do 4° e 5° anos. Isso ocorre
porque hd uma relagéo entre fluéncia de leitura, decodificacsio e compreensio,
de forma que o processamento lento da palavra interfere na automaticidade
da leitura e, consequentemente, na compreenséo. O leitor que possui fluéncia
tem maior probabilidade de obter melhor desempenho em habilidade de com-
preensdo (Kawano, Kida, Carvalho, & Avila, 2011; Saine et al., 2010), ou seja, a
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velocidade de leitura é fundamental para a compreensdo (Lopes, Silva, Moniz,
Spear-Swerling, & Zibulsky, 2015).

A partir dos achados desse estudo, pode-se confirmar a hipétese de que
os processos basicos de leitura, interferem de alguma forma na compreensio de
leitura dos alunos, entretanto, se faz necessario novos estudos que verifiquem
a relagio entre o desempenho nas habilidades metalinguisticas e a leitura com
o desempenho na compreensio leitora.

Conclusao
A partir dos resultados encontrados neste estudo pode-se concluir que:

»  Os escolares do 3¢, 4° e 5° anos do ensino fundamental publico apre-
sentaram desempenho inferior em provas fonolégicas quando compa-
radas as provas sildbicas;

»  Osescolares do 3° ano e do 4° ano apresentaram desempenho inferior
na leitura de palavras reais ao comparar com o desempenho dos esco-
lares do 5° ano do ensino fundamental.

»  Osescolares do 3° ano apresentaram maior tempo para realizar a leitura
das palavras do que os escolares de 4° e 5° anos do ensino fundamental

¢ Naio h4 diferenca entre o desempenho de escolares do 3°, do 4° e do 5°
ano na prova de leitura de pseudopalavras.

o Os escolares do 3° ano apresentaram desempenho inferior na avalia-
¢30 da compreensdo leitora quando comparado ao desempenho dos
escolares do 4° e 5° anos do ensino fundamental.

» Com o aumento do ano escolar ocorreu melhora no seu desempenho
das habilidades de decodificagio, de velocidade de leitura e na com-
preensio de leitura.
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