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PREFACIO

O trabalho que agora sai a publico, de Bruna Assem Sasso, ¢ resultado
de anos de estudo e formagio em pesquisa cientifica na universidade publica.
Bruna comecou realizando o seu Trabalho de Conclusio de Curso — TCC —
no curso de Pedagogia da Faculdade de Filosofia e Ciéncias da UNESP e
continuou com o mestrado e doutorado no programa de Pés-graduagao em
Educagio, nesta mesma universidade. Esses estudos foram feitos com bolsas
de estudo da FAPESP e CAPES sob a orientagio de professores em regime de
dedicagao integral. Esse longo percurso investigativo lhe permitiu alcancar um
patamar de competéncia intelectual capaz de se adentrar, com profundidade,
numa temdtica delicada e controversa. Hoje, ela mostra que é capaz de intervir
e contribuir, a partir de um ponto de vista préprio, com o debate sobre a

alfabetizacio de criancas, adolescentes e adultos.

A trajetéria de Bruna mostra, por um lado, a importincia do
investimento publico com a formagio de qualidade de profissionais e

pesquisadores, por outro, a dedica¢io e esforco dela.

Sem o incentivo e investimento do estado, seria dificil ou impossivel
o resultado alcangado por Bruna, pois ela teve que estudar com o apoio de
bolsas de estudo e de professores, em regime de dedicagio exclusiva, que a
auxiliaram através de orientagdes e discussoes em grupos de estudo. O Grupo
de Pesquisa e Estudos em Epistemologia Genética e Educacio — GEPEGE —
foi indispensdvel em sua vida académica. Esses apoios, contudo, nio negam o

mérito dela para crescer intelectualmente.

A formagio de qualidade na universidade nao se refere 2 quantidade
de informagoes acumuladas e nem a obtengio de titulos académicos, mas a
capacidade de adquirir pensamento critico e autdbnomo, capaz de argumentar

e defender um ponto de vista fundamentado na atividade cientifica.
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Infelizmente, esses objetivos nem sempre sio alcancados na prépria

universidade publica e nem que isso seja a norma.
Onde se encontra o valor e a novidade da pesquisa de Bruna Sasso?

A pesquisa que agora se publica como livro ¢ resultado de uma
atividade intelectual continua, cujo objetivo tedrico e pritico desde a
graduacio foi: entender as relagoes entre pensamento e linguagem nos seus
diferentes planos e dimensées. No inicio, no TCC, ela estudou a temdtica das
origens da “linguagem e pensamento” nas teorias de Piaget e Vygotsky, sob a
orientagio da professora Alessandra de Morais, depois, no mestrado e
doutorado, a “aquisi¢io da lingua escrita” a partir das pesquisas de Emilia
Ferreiro, sob minha orientagio. A continuidade e aprofundamento dessas
temdticas e autores lhe possibilitou realizar reorganizagoes conceituais cada
vez mais consistentes e profundas, o que lhe permitiu adquirir condigoes
tedricas para enfrentar um desafio maior: compreender as dificuldade e
possibilidades de aplicacio das descobertas de Ferreiro na escola concreta. Isso
a levou a focar o estudo da aquisigio da lingua escrita nas “Escolas
democrdticas”, pois constatou-se que, por multiplas razoes (exteriores a
propria teoria), houve fracasso dos intentos de aplicagao das descobertas de

Ferreiro nas escolas oficiais do Estado de Siao Paulo.

O percurso de continuidade de pesquisa de Bruna, num tema tao
amplo e complexo, se exprime também pelo rigor metédico adquirido por ela.
Rigor metédico nao é entendido aqui como somente controle de varidveis e
fatos experimentais, mas, sim, de coeréncia intelectual com os dados da
realidade, a que se mostra na explicagao dos dados de acordo a um sistema de
pensamento estrutural e genético, no uso correto de conceitos e na andlise

diferenciada dos processos psicoldgicos e educacionais em formagao.

O foco da pesquisa de Bruna é de extrema importincia para a
educacio, pois se trata de verificar o que ocorre com a aquisigao da escrita

num ambiente diferente e até oposto as escolas tradicionais: as “Escolas
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democréticas”. Para tanto, foi questionado se estas escolas reproduzem os
métodos tradicionais no que se refere ao ensino da escrita ou se orientam para
os métodos ativos, como os grandes reformadores da escola os propuseram?
Estas escolas objetivam, segundo o idedrio de Rousseau, de Piaget e dos
educadores libertdrios, levar em conta o interesse e atividade das criancas e dos
sujeitos da aprendizagem? Existe atividade intencional dessas escolas de levar
em conta as pesquisas psicolinguisticas de Emilia Ferreiro que foca a
aprendizagem ativa e conceitual da lingua escrita, contrariamente 2

aprendizagem mecinica e perceptiva?

Sabemos que as escolas democrdticas propoem um ambiente e uma
organizacio social onde as criancas tém a possibilidade de participar nos
processos decisérios sobre a sua aprendizagem; tém a possibilidade de
participarem no planejamento da rotina escolar e de escolherem as disciplinas
a estudar; tém espago para elas produzirem textos do seu interesse individual
e coletivo e de fazer relatérios sobre acontecimentos individuais e coletivos
vividos, etc. Por tudo isso, foi razodvel pensar que nesse ambiente escolar
existiria espago para iniciativas de escrever textos préprios e, sobretudo, para
refletir a experiéncia de leitura e escrita. Em fungio de tudo isso acreditamos
que esse ambiente de trabalho e estudo estaria propiciando tomar consciéncia

das suas agdes comunicativas.

Desse modo, fomos levados a admitir, como orientanda e orientador,
que, apesar de ndo existir, nessas escolas, um método especifico para o ensino
ativo da lingua escrita e nao se pautar pelas descobertas de Emilia Ferreiro,
existiria, sim, um ambiente favordvel para os educandos pensarem as
experiéncias de escrita e, desse modo, adquirirem um conhecimento

conceitual dela.

Embora nas escolas democréticas nao houvesse um método especifico
e uma disciplina de ensino da lingua escrita, existiria espagos multiplos onde

se produziria experiéncias de escrita e solicitacbes para a tomada de

15



consciéncia delas. Isso estaria propiciando o progresso da conceptualizacio da
lingua escrita, fato que teria enormes e imprevisiveis consequéncias sobre a

teoria e prética do ensino da lingua escrita.

Nao ¢ demais observar que essa perspectiva de ensino se choca
frontalmente com o ensino tradicional de escrita, especificamente com os
métodos assim chamados “sintéticos e “analiticos”, inseridos num ambiente

de instrugao e receptividade.

Esses métodos de instrucio, apesar de eles se apresentem hoje com
aparéncia moderna e cientifica, e apoiados por pesquisas neuroldgicas e
tecnologias de tdltima geragao, nio deixam de privilegiar a mecanica e a
receptividade da crianca. Isso nao mudou. Assim, por exemplo, o método
fonico, embora se apresente como ultramoderno e cientifico, e desqualificar
Piaget e Freire como atrasados, nio deixou de ter a mesma concep¢ao milenar
de ensino que se apoia na mecinica da transmissdo e na atividade passiva e
perceptiva do aluno (apoiada na cépia figurativa e oposta a atividade operativa
do sujeito). Isso jd salientamos (DONGO-MONTOYA, 1996) na década de
90, quando analisamos as pesquisas de Emilia Ferreiro visando a constru¢io

de estratégias de ensino junto a criancas marginalizadas (faveladas).

Os erros da aplicagao pedagégica das descobertas psicogenéticas de
Ferreiro nao justificam os reclamos dos defensores do método fénico para seu
abandono, considerada ultrapassada pela “ciéncia atual”. Qual ciéncia atual?
A ciéncia positivista que acredita apenas na associagio repetivel dos
acontecimentos observdveis, que independe da explicacdo causal? Essa
concepgao epistemoldgica de ciéncia é tao antiga como o empirismo e o
materialismo mecanicista vulgar. A supera¢ao de uma teoria cientifica como a
de Piaget ndo ¢ tao simples assim, ela exige novos fatos e novos modos de

explicacdo causal, que ultrapasse a aparéncia fenoménica da realidade.

A aplicagio da pesquisa de Emilia Ferreiro na educacio exigiria,

contudo, de certas condi¢des bdsicas, o que infelizmente nao foi levada em
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consideragdo. Nao ¢ possivel passar da pesquisa psicolégica para a aplicacio
pedagdgica imediata, sem a necessdria “pesquisa pedagdgica” propriamente
dita, e sem reorganizacio da escola tradicional num novo sistema de relagoes
sociais que questione a hierarquia e a auséncia de op¢io (liberdade de escolha).
Nao seria possivel a aplicacio das ideias de Ferreiro numa escola cujo ambiente

e metodologia de ensino prime pela “pedagogia bancéria”.

A pesquisa de Ferreiro permitiu a revelagao de processos de aquisi¢io
da escrita enquanto reorganizagoes conceituais surpreendentes. Contudo, essa
pesquisa ¢ de natureza psicolégica e psicolinguistica, a qual poderia inspirar
estratégias pedagégicas inovadoras e opostas aos métodos tradicionais, mas

teriam que ser testadas e jamais aplicagoes direta e irreflexivamente.

Uma pedagogia inspirada pelas pesquisas de Emilia Ferreiro nao serd
de f4cil aplicagio, pois exige um contexto diferente e até oposto ao da escola
tradicional. Exige como condigao sine gua non um ambiente de relagoes onde
os alunos possam se constituir sujeitos ativos da aprendizagem, o que exige,

por sua vez, outro ambiente e outra formacio dos educadores.

A transformacio do ambiente e da relacio pedagdgica que propicie a
atividade intelectual do educando nio é facil; constitui um dos maiores
desafios da atualidade para que a escola possa cumprir com seus objetivos
civilizatérios. Exige outra formagao do educador. Do mesmo modo como a
maiéutica grega exigiu um pensamento socritico, a pedagogia ativa exige um
educador ativo. Contrariamente a isso, a pratica da tradi¢do nio precisa de
transformacio para continuar fazendo o mesmo. Conservar a estrutura que

existe é automadtico e nao precisa do esforco da reflexdo e da coeréncia.

Em vista do anterior, a critica a Emilia Ferreiro (discipula de Piaget)
é surpreendente e paradoxal no meio académico. Como ocorreu também com
Piaget e Freire, a critica nem sempre procede dos setores tradicionalmente
conservadores, mas, também, de setores ditos progressistas, que a combatem

por pensar diferente e colocar o sujeito como protagonista da aprendizagem.
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Segundo esses criticos e criticas, Piaget e Freire sao culpédveis pelo atraso da

educagio, como se as ideias desses autores tivessem sido realmente aplicadas.
O que a pesquisa de Bruna mostra?

Nas escolas pesquisadas por Bruna, o ensino da lingua escrita nao
ocorre como um contetido a ser transmitido, mas, sim, como objeto de
conhecimento, diante do qual as criangas precisam compreender e construir
capacidades de leitura e escritura. Embora nao exista um método que
especifique os passos para aquisi¢do da leitura e escrita alfabética, a teoria de
Ferreiro ¢ utilizada como inspiracio, como concepgao tedrica de abrangéncia
geral, para pensar e planejar acbes e reflexbes num ambiente ativo e

cooperativo.

Nos dois ambientes escolares pesquisados, observa-se nio uma
preocupagdo com os procedimentos especificos para ensinar o contetdo, mas,
sim, em propiciar momentos adequados para producio da escrita e pensar

sobre ela.

Trata-se de entender a aquisi¢ao da escrita ndo como uma disciplina
a ser ensinada, mas como um tipo de conhecimento especifico a ser adquirido,
porém ndo programada nem controlada na sequéncia dos passos. Esse
processo de aquisi¢ao exige, do educador, tolerincia e respeito pelo tempo da
aprendizagem, o que ndo significa uma postura espontaneista, como alguns
poderiam pensar. O que se exige, sim, ¢ uma atitude em que se leve em conta
a relacdo entre acio e consciéncia, entre teoria e prética, e colaboragao soliddria
da parte do professor para que os educandos possam constituir-se em
auténticos sujeitos do conhecimento ou protagonistas dos seus conhecimentos

e aprendizagens.

Outrossim, apesar desses avancos e da surpreendente constatagao de
que nas escolas pesquisadas existe, por parte dos professores, o

reconhecimento da importncia da teoria de Emilia Ferreiro para o ensino da
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lingua, permanecem, ainda, dificuldades para pautar a prética pedagdgica em
base de principios tedricos que se apoiem, conscientemente, na pesquisa
cientifica. Isso exigiria maior aproximacio das escolas democriticas com os
centros de pesquisa onde se realiza “pesquisa pedagdgica” e “pesquisa
interdisciplinar” sobre a construcio do conhecimento da lingua escrita. Talvez

isso seja um sonho possivel de projeto coletivo.

Adrian Oscar Dongo-Montoya
Prof. Titular da Faculdade de Filosofia e Ciéncias da UNESP

Marilia, 30 de outubro de 2021.
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