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Ao iniciarmos nossa trajetoria docente, nos
primeiros anos do Ensino Fundamental,
nos deparamos com um ambiente bastante
tradicional em que aspectos como as dife-
rengas sociais, étnicas, raciais, culturais, de
género, de religiio e, 20 mesmo tempo, dos
direitos das criancas, apesar de parecerem
compor o cotidiano escolar, tém pouquis-
simo espago de reflexdo para serem debati-
dos ou, simplesmente, reconhecidos como
importantes. Nos, professores, nao pode—
mos nos mostrar indiferentes a tais aspec-
tos. B preciso problematizar essas questdes
— como as que se referem aos direitos das
criangas — junto a0s nossos alunos, desper-
tando a reflexio e o senso critico na e para
além da sala de aula. Eis o objetivo des-
te livro: compartilhar ideias e inspiragdes
pedagdgicas de como podemos trabalhar
os direitos dos pequenos, a partir de uma
intervengio diferenciada, sob o enfoque
construtivista, a im de favorecer o desen-
volvimento intelectual, fisico, social, afeti-
vo e moral da crianga, um ser de direitos.



DIREITOS DAS CRIANCAS E PRATICA
PEDAGOGICA:

implicag¢des sobre a construgio do conhecimento

social em sala de aula

CAMILA FERNANDA DA SILVA BANDEIRA






CAMILA FERNANDA DA SILVA BANDEIRA

DIREITOS DAS CRIANCAS E PRATICA
PEDAGOGICA:
implicag¢des sobre a constru¢io do conhecimento
social em sala de aula

Marilia/Oficina Universitaria
Sao Paulo/Cultura Académica
2021

é“‘:\”i'?‘?
s/ B\ CULTURA
<\"¥] ACADEMICAy
C

Z
CAPES ) _



UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA
FACULDADE DE FILOSOFIA E CIENCIAS - FFC
UNESP - campus de Marilia

Diretora

Dra. Claudia Regina Mosca Giroto
Vice-Diretora

Dra. Ana Claudia Vieira Cardoso

Conselho Editorial

Mariangela Spotti Lopes Fujita (Presidente)
Adridn Oscar Dongo Montoya

Célia Maria Giacheti

Cl4udia Regina Mosca Giroto

Marcelo Fernandes de Oliveira

Marcos Antonio Alves

Neusa Maria Dal Ri

Renato Geraldi (Assessor Técnico)

Rosane Michelli de Castro

Conselho do Programa de Pés-Graduagio em Educagio -
UNESP/Marilia

Graziela Zambao Abdian

Patricia Unger Raphael Bataglia

Pedro Angelo Pagni

Rodrigo Pelloso Gelamo

Maria do Rosdrio Longo Mortatti

Jdima Pinheiro Oliveira

Eduardo José Manzini

Cl4udia Regina Mosca Giroto

Auxilio N° 0798/2018, Processo N° 23038.000985/2018-89, Programa PROEX/CAPES

Ficha catalogrdfica
Servigo de Biblioteca e Documentagio - FFC

Bandeira, Camila Fernanda da Silva.

B214d Direitos das criangas e pratica pedagdgica: implicagdes sobre a construgio do

conhecimento social em sala de aula / Camila Fernanda da Silva Bandeira. — Marilia :

Oficina Universitdria ; Sao Paulo : Cultura Académica, 2021.

272 p. : il
Inclui bibliografia

ISBN 978-65-5954-199-7 (IMPRESSO)

ISBN 978-65-5954-200-0 (DIGITAL)

DOI: https://doi.org/10.36311/2022.978-65-5854-200-0

1. Direitos das criangas. 2. Epistemologia genética. 3. Construtivismo (Educagio). 4.

Aprendizagem. I. Titulo.

CDD 372.21

Copyright © 2021, Faculdade de Filosofia e Ciéncias

SDE

Editora afiliada:

U

Associacao Brasileira de
Editoras Universitarias
Cultura Académica ¢ selo editorial da Editora UNESP


FreeText
DOI: https://doi.org/10.36311/2022.978-65-5954-200-0


Para minha avé Maria (iz memorian), eterna rainha da
minha vida, mulher guerreira e de fibra, meu espelho
e modelo maior de ser humano. Para 0 meu novo
amor, Benjamin — filho da felicidade! Meu Ben(m)
precioso, responsavel por eu desejar ser alguém melhor

a cada dia.






Agradecimentos

A Deus, por me permitir sonhar e realizar. Este livro é um sonho

realizado!

A Dra. Eliane Giachetto Saravali, minha querida orientadora, pela
longa caminhada percorrida em parceria. Obrigada pelos ensinamentos de

mais de uma década!

Aos pequeninos, protagonistas do trabalho aqui retratado, mais do
que alunos, incentivadores didrios de uma professora/pesquisadora em
constante aprendizado. Minha recompensa maior foi ter dividido tantos

momentos de reciprocidade junto a vocés.

Aos meus pais, Elisingela e Claudemir; meus irmaos Vinicius,
Lucas e Leonardo; meus tios e padrinhos Marileide (Nani) e Edison; meu
avd Gumercindo, minha familia preciosa que acalenta meu coragao nos
momentos de dificuldades e se mantém sempre presente, torcendo e

vibrando a cada conquista alcangada.

Ao meu colo de todas as horas, André Bandeira, por lutar comigo
tantas batalhas. Sou privilegiada por ter vocé em minha vida! A Frida, por

alegrar os meus dias...

As companheiras piagetianas e parceiras de GEADEC pelos
conhecimentos e experiéncias compartilhadas, pelos desequilibrios gerados

e trocados e, pelas palavras de incentivo.

Ao CNPq pela bolsa de estudo concedida durante parte do

mestrado.



Ao Programa de P6s-Graduagio em Educagio da FFC-
UNESP/Marilia, pela importante oportunidade de poder publicar este

livro.

Aos que, embora nio citados, me ofereceram apoio e amizade.

Aqueles que mesmo distantes permanecem presentes...

A todos vocés, meu carinho, respeito e especial gratidao!



E preciso ensinar os alunos a pensar, e é impossivel aprender a
pensar num regime autoritdrio. Pensar, é procurar por si proprio,
¢ criticar livremente e ¢ demonstrar de forma auténoma. O
pensamento supde entio o jogo livre das fungoes intelectuais, e nio
0 trabalho sob pressio e a repeticio verbal. [...] é dbvio que uma
educagio do pensamento, da razio e da propria légica é necessdria
e que é a condi¢do primeira da educagio da liberdade. Nao ¢
suficiente preencher a memdria de conbecimentos titeis para se

Jazer homens livres: é preciso formar inteligéncias ativas.

Jean Piaget
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Prefacio

A construgao de uma sociedade plural, inclusiva e justa perpassa
por um caminho evolutivo do qual percorremos algumas etapas
importantes, com conquistas singulares, sobretudo no campo legislativo.
Porém, nao devemos admitir esse processo com a ilusao superficial de que
nao hd muito ainda a se trilhar, vencer e conquistar. Temos assistido,
perplexos, a intimeras situagdes: sio agressoes, verbalizagbes ou mesmo
reinvindicagbes de tdpicos que ferem a dignidade humana e o bem
comum; e que podem caminhar para uma involugao, a depender do modo

como os cidadaos organizam, pensam e normatizam tais questoes.

Mercedes Sosa' cantava, pedindo a Deus, que a injusti¢a nio lhe
fosse indiferente. Mas, como poderemos ser justos sem levarmos em
considera¢io os direitos alheios? Como vivenciaremos a isonomia, a
praticaremos e por ela lutaremos, incomodados, quando um direito
negado, desvirtuado ou ignorado - é pritica comum? O que dizer, entio,
se o direito sobre o qual falamos diz respeito aqueles que menos conseguem

se proteger, as criangas?

Pois bem, os direitos das criangas - vistos pelas préprias criangas! E

disso que essa obra trata.

Mas, qual serd a novidade para um leigo, desacostumado a debater
questoes pedagdgicas e psicoldgicas? Nao podemos, simplesmente, ensinar

esses direitos a todo momento, bastando acessd-los, listd-los, explicd-los e

! Sélo le pido a Dios — Le6n Gieco.
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transmiti-los? Nio, é exatamente isso que nio devemos fazer. E essa obra

nos mostrara porque € como, entao, devemos agir.

Tomando por referéncia a magna obra piagetiana e seus
pressupostos, a autora nos mostra que o caminho que os pequenos
percorrem para compreender seus préprios direitos, desemboca em ideias
muito diferentes das dos adultos. Justamente por isso, para que essa
compreensao possa de fato ocorrer, é que nds, professores, precisamos nos
apropriar desses percursos e, embasados cientificamente, tomarmos
decisoes pedagdgicas que sejam, verdadeiramente, Uteis para nossos alunos.
Uteis, aqui, ¢ expressio para sua formacio, para o exercicio pleno da

cidadania, para a construgao de uma sociedade mais tolerante e justa.

Portanto, nosso maior desafio nao parece ser contemplar os direitos
das criangas, como op¢ao de alguém de fora do fazer pedagégico, mas dar
a eles uma efetividade real, uma transformagao no préprio sujeito, algo que

Piaget sempre nos CXpliCOU tao bem como ocorre.

Intimeras possibilidades dessa efetividade o leitor poderd encontrar
aqui! Possibilidades de formagdo e nao apenas informagio. Sao histérias,
musicas, filmes, desenhos, textos, tio sensivelmente explorados pela
autora, também pesquisadora e professora, que, ao terminarmos o livro,
seremos incapazes de pensar as questoes envolvendo o trabalho com essa
temdtica da mesma forma. A pobreza e o reducionismo dos indmeros livros

diddticos e materiais comumente comercializados nos parecerd chocante.

O que podemos aprender com os capitulos desse livro é como ouvir
nossas criangas, como respeiti-las e como desequilibrd-las, no pleno
sentido piagetiano. E por que precisamos saber o que elas pensam sobre
essas questoes! Bom, talvez, estar préximo a isso e escolher as agdes

diddticas coerentes com o seu desenvolvimento, seja a tinica esperanga de
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que estejamos formando cidaddos que poderao pensar sobre injustica,

direitos e igualdade... de maneira complexa e respeitosa.

Particularmente, me é muito grata a tarefa de prefaciar a obra de
uma aluna e orientanda que conheco desde o primeiro ano de sua formagao
em Pedagogia. Uma discente e uma professora comprometida com a
propria formagio e com a formagio de seus alunos. Suas agoes, no
desenvolvimento da pesquisa apresentada aqui, mostram como pensamos
o construtivismo em sala de aula, como trazemos a teoria de Piaget para o
cotidiano escolar e como conseguimos transformar cognitivamente,

socialmente e afetivamente a vida dos pequenos.

Gostaria de cantar a Deus que a crianca nio me seja indiferente,
que seus direitos ndo me sejam indiferentes, que seu pensamento e
desenvolvimento n3o me sejam indiferentes! Que a sua voz nio seja
emudecida! Certamente, ao leitor que se dispuser a compreender o

trabalho aqui desenvolvido, nao haverd necessidade dessa rogativa.

Uma leitura transformadora a todes!

Eliane Giachetto Saravali

Docente do PPGE, UNESP/Marilia-SP.
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Introdugao

Este livro ¢ fruto de uma pesquisa de mestrado (SILVA, 2017)
desenvolvida no Programa de Pés-Graduagio em Educacio da
FFC/UNESP, campus de Marilia/SP, e faz parte de uma série de
investigagoes que vem sendo levadas a efeito nas linhas de pesquisa
“Constru¢ao do Conhecimento Social” e “Constru¢ao de ambientes
pedagégicos pautados no construtivismo” do Grupo de Estudos e
Pesquisas em Aprendizagem e Desenvolvimento na Perspectiva
Construtivista — GEADEC, UNESP/CNPq da FFC/UNESP, campus de
Marilia/SP.

Ao iniciarmos nossa trajetéria docente, nos primeiros anos do
Ensino Fundamental, nos deparamos com um ambiente bastante
tradicional em que ainda prevalecia a ideia de que a responsabilidade do
professor estd restrita  transmissdo de contetidos relacionados as diversas
dreas do conhecimento. Essa ideia, compartilhada por muitos professores,
nos causou certo desconforto, considerando nossa experiéncia, obtida
durante nossa graduagio, com pesquisas sob o enfoque piagetiano, em

especifico, sobre a construgio do conhecimento social.

Mediante nossos estudos iniciados com uma pesquisa de inicia¢ao
cientifica (PIBIC/CNPq) sobre as ideias de criancas e adolescentes a
respeito do aprender e do nao aprender, percebemos que nossos alunos
estdo imersos num ambiente, quase sempre, hostil em que lhes resta ouvir
e reproduzir. Por consequéncia, tal realidade os leva a permanecer com

nogdes sociais bastante simplistas e, consequentemente, discursos
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demasiadamente estereotipados mesmo sobre aspectos da realidade social
nos quais estao intimamente ligados, como por exemplo, a escola e a

aprendizagem (SILVA, 2014).

O que nos frustrava era perceber que apesar dessa ideia de que o
aluno aprende num processo de passividade e quase que por imposicao do
professor, quase nenhuma proposta diferenciada era engendrada para
transpor tais dificuldades e de fato, possibilitar um ambiente proficuo e
solicitador de construgio de conhecimento, como prevé um trabalho na

perspectiva piagetiana.

Passamos entio, a considerar como necessario, buscar alternativas
tedricas e priticas para pautar uma intervencio pedagégica diferenciada, a
fim de favorecer o desenvolvimento fisico, social, afetivo e moral de nossos
alunos, sendo o mestrado uma oportunidade para amplid-las e

implementi-las em nossa sala de aula.

Em meio a isso, ou seja, a emergente necessidade de uma prdtica
pedagdgica mais direcionada as necessidades do desenvolvimento de nossas
criangas, ainda nos esbarramos em questdes bastante problemadticas, que
apesar da necessidade de serem discutidas por seu grande teor educativo e
politico, aparecem raras vezes como foco de nossas discussdes junto a
nossos alunos. Aspectos como as diferencas sociais, étnicas, raciais,
culturais, de género, de religido e, ao mesmo tempo, dos direitos das
criangas, apesar de parecerem compor o cotidiano escolar, tém
pouquissimo espaco de reflexdo para serem debatidos ou, simplesmente,

reconhecidos como importantes.

Em 2021, o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), Lei n.
8.069/90 (BRASIL, 1990), comemorou 31 anos de existéncia. Esse
importante documento mudou a forma de se enxergar a infincia e a

juventude €m nosso pafs. A riqueza dO Estatuto estd em reconhecer as
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criangas e os adolescentes como sujeitos de direitos e proporcionar o
funcionamento de diversos tipos de 6rgaos de protegao da infincia e
juventude. Desde sua promulgagio, em 1990, o ECA, como legislagao
vigente, consagra em seu texto a participacdo da crianga na sociedade e,
por consequéncia, reforga a ideia de que a crianca nao pode ser ignorada

em sua opinido sobre os aspectos que lhe dizem respeito.

A Lei n. 11.525 (BRASIL, 2007), em vigor desde sua data de sua
publicacio, em 25 de setembro de 2007, alterou a Lei de Diretrizes e Bases
da Educagao (LDB) (BRASIL, 1996) determinando a inclusao obrigatéria,
no curriculo do Ensino Fundamental, de contetidos que tratem dos
direitos das criangas e adolescentes, tendo o ECA como diretriz. O objetivo
nao foi o de criar uma nova disciplina, mas sim trabalhar a questao nas
disciplinas que jd existem, tornando o Estatuto presente no dia a dia da

escola.

Segundo as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais da Educacao
Basica (BRASIL, 2013), os componentes curriculares e as dreas de
conhecimento devem articular a seus contetidos, a partir das possibilidades
abertas pelos seus referenciais, a abordagem de temas abrangentes e
contemporaneos, que afetam a vida humana em escala global, regional e
local, bem como na esfera individual. Nesse contexto, também aparecem
os direitos das criancas e adolescentes, de acordo com o ECA, como tema
que deve permear o desenvolvimento dos contetidos da base nacional
comum e da parte diversificada do curriculo, assim como as temdticas:

sadde, sexualidade e género, vida familiar e social.

Entretanto, mesmo com a legalidade reconhecida e a premissa de
ter seus direitos assegurados, a infincia e, consequentemente, nossas
criangas, se deparam com um abismo profundo entre o que estd escrito e
o que enfrentam na realidade, afinal, a violagao desses direitos é um fato

didrio em nosso pais e, muitas vezes, como professores, somos testemunhas
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do quanto nossas criangas continuam vitimas das piores violéncias e

injusticas.

Nos tempos atuais, o debate mundial sobre direitos humanos
ampliou-se consideravelmente, assim como sua exposi¢ao mididtica. No
que se refere especificamente as divergentes situagoes de nossas criangas em
todo o mundo, percebemos um aumento assustador nas formas de violagio
e desrespeito de seus direitos e os variados meios de comunicagao acirram

as discussoes sobre o tema.

Informagées oficiais da Pesquisa Nacional por Amostra de
Domicilios Continua — PNAD (BRASIL, 2014a), mostram que 0 nosso
pais possui uma populagio de 201,5 milhoes de pessoas, dos quais 59,7
milhoes tém menos de 18 anos de idade. Embora o pais tenha feito grandes
progressos em relacao ao reconhecimento e protecao da populagao infanto-
juvenil, os avangos nao atingiram todas as criangas e todos os adolescentes

da mesma forma.

De 1990 a 2013, o percentual de criancas com idade escolar
obrigatéria fora da escola caiu 64%, passando de 19,6% para 7%
(BRASIL, 2014a). No entanto, mesmo com tantos avancos, mais de 3
milhoées de criancas e adolescentes estiao fora da escola. Quase 1,7 milhao
de criancas e adolescentes de cinco a 15 anos ainda trabalham no Brasil
(BRASIL, 2014a). Apés sete quedas sucessivas de 2005 para cd, o nimero
de criangas trabalhando no pais voltou a aumentar. Em 2014, a quantidade
de meninas e meninos entre cinco e 15 anos que trabalham no pais subiu
8%, totalizando 554 mil o numero de criancas e adolescentes

trabalhadores.

Segundo o relatério da Organizagio das Nagoes Unidas (ONU,
2014), a fome e a desnutri¢io levam a morte, todos os anos, mais de cinco

milhoes de criangas, a maioria nos paises em desenvolvimento. O Brasil
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estd em 27° lugar da lista, com 9% da populagao sofrendo de subnutrigao.
O relatério mostra que grande parte das criangas desnutridas nao crescem

direito e, quando vao 2 escola, nao conseguem aprender.

Ainda que os dados referentes a4 educagio, ao trabalho e a
alimentagio sejam significativos, para o UNICEEF, a face mais trdgica das
violagdes de direitos que afetam meninos e meninas no Brasil sdo os
homicidios de adolescentes. De 1990 a 2014, o nimero de homicidios de

brasileiros de até 19 anos mais que dobrou: passou de 5 mil para 11,1 mil

casos ao ano (BRASIL, 2014b).

Outro dado alarmante é que de acordo com a ONU, com base nos
dados do Departamento de Ouvidoria Nacional dos Direitos Humanos,
em 2015, a violéncia sexual foi a quarta violagado mais denunciada no
popularmente conhecido ‘Disque 100’. A violéncia sexual foi relatada em
21,3% das 80.437 dentncias no médulo criancas e adolescentes. No total,

foram registrados mais de 17 mil casos.

Entendemos que nossas criangas, independentemente de seu
contexto, devem ser escutadas e enxergadas em suas singularidades para
nao permanecerem assistindo passivas as intimeras violagoes de seus
direitos ou pior, como vitimas. Assim, com base no referencial piagetiano
sobre a constru¢gio do conhecimento e, corroborando os trabalhos de
Saravali (1999), Barroso (2000) e Trevisol (2002), defendemos que para
se compreender os direitos e poder reivindici-los, exercé-los e proteger-se
nio basta apenas ter contato com eles, reproduzindo-os sem, ao menos,
lhes atribuir significados, afinal, o conhecimento ¢ adquirido por meio de

uma construgao e reelaboracao individual do sujeito.

A partir disso, temos uma de nossas mais importantes tarefas na
escola: possibilitar que as criangas tenham voz e vez para exprimirem sua

opinido e visao de mundo. Mas, como propor isso em termos
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construtivistas? Eis a indagacdo que nos fizemos inicialmente e que, os
estudos da Epistemologia Genética de Jean Piaget (1896-1980) e as
pesquisas sobre o conhecimento social de Delval (2002) nos ajudaram a

vislumbrar em termos nao sé tedricos, como também praticos.

Assim, sem a pretensao de questionar a efetividade da legislagao
destinada a protegio das criancas e dos adolescentes, pretendemos
investigar as ideias que alunos do Ensino Fundamental tém sobre os
direitos das criangas, antes e apds uma intervengio pedagdgica orientada

para a constru¢io do conhecimento social.

A investigagio aqui apresentada como forma de prética
pedagégica, foi realizada em uma Escola Municipal de Ensino
Fundamental - EMEF, localizada numa cidade do interior do estado de
Sao Paulo. A turma escolhida foi um 3° ano do Ensino Fundamental com
19 alunos regularmente matriculados, com idade entre sete e nove anos de
idade, por se tratar da sala atribuida a4 pesquisadora, como professora

regular da turma em 2016.

No primeiro momento de realizagio da pesquisa, tivemos o
objetivo de conhecer as ideias que as criancas tinham sobre os seus direitos,
através da aplicacdo de uma entrevista baseada no método clinico-critico
piagetiano (CHAKUR ¢z 4l., 1998) e no trabalho de Delval e Padilla (1997
apud SARAVALI, 1999) envolvendo diferentes direitos infantis e suas

respectivas violagoes.

Num segundo momento, os participantes passaram por uma
intervengao pedagégica pautada em principios construtivistas, por meio de
atividades com musicas, videos, histérias, desenhos, entre outras, tendo
como objetivo favorecer a constru¢ao do conhecimento social e o avango
na compreensio da nogio social especifica. Salientamos, a respeito da

intervengao pedagdgica proposta que, desde o inicio da pesquisa, a sala de
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aula buscou se adequar ao mdximo a um ambiente sociomoral

construtivista, partindo de alguns procedimentos metodolégicos adotados

na proposta do PROEPRE?.

Finalmente, num tltimo momento da investigagao, as entrevistas
clinicas iniciais foram reaplicadas, mediante a interpretagao das histérias
sobre os direitos (CHAKUR et al, 1998), com a finalidade de
verificar/avaliar a evolugido da nogido social pesquisada apds a

implementagdo da intervengao pedagégica.
Para apresentagao deste livro, optamos pela seguinte organizagao:

No primeiro capitulo, temos o referencial tedrico piagetiano,
compartilhando a ideia a respeito da constru¢io do conhecimento, assim

como os principios da Epistemologia Genética.

O segundo capitulo é referente a construgdo do conhecimento
social na perspectiva piagetiana. Nele apresentamos os niveis de
compreensio da realidade social propostos por Delval (2002) e que foram

adotados para a andlise dos dados da pesquisa aqui retratada.

O terceiro capitulo, enfoca os direitos das criangas como temdtica
desta pesquisa, por meio dos marcos histéricos e legais destinados a
infincia. Apresentamos ainda as pesquisas realizadas sob diferentes
referenciais tedricos sobre as concepgoes de criangas sobre seus direitos,
bem como as pesquisas que tratam a construgao do conhecimento para a

nogio especifica do direito em criangas e adolescentes.

2 Programa de Educagio Infantil e Ensino Fundamental, criado pela Profa. Dra. Orly Zucatto
Mantovani de Assis (ASSIS; ASSIS, 2002). Destacamos que as atividades desenvolvidas sob esta
perspectiva sdo totalmente baseadas nos fundamentos da teoria piagetiana e visam o
desenvolvimento da crianga em diferentes aspectos, ou seja, aspectos cognitivo, afetivo, social e
fisico presentes na construgdo das estruturas de pensamento.
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No quarto capitulo, trazemos os primeiros resultados das
entrevistas realizadas com as criangas com o objetivo de conhecer o que
elas jd sabiam e pensavam sobre a temdtica dos direitos das criancas. Suas
falas ¢ modo de pensar foram analisados de acordo com os niveis de
compreensdo da realidade social, conforme descreve Delval (2002)
aplicando as caracteristicas gerais dos niveis a nogio especifica pesquisada,

isto é, de direito.

O quinto capitulo apresenta todo o processo de intervenc¢io
pedagdgica realizado junto aos alunos de uma turma do 3° ano do Ensino
Fundamental. Sao destacadas as atividades praticas desenvolvidas durante
todo esse processo, através da organizacio do espago da sala de aula, das
propostas e vivéncias pautadas em principios construtivistas, enfocando a

temdtica dos direitos das criancas.

Enfim, no sexto e tltimo capitulo, evidenciamos as novas maneiras
de enxergar as questoes relacionadas aos direitos das criangas, sob a
perspectiva dos alunos participantes de todo processo de interven¢io
pedagdgica direcionada ao trabalho com a construgao do conhecimento

social.

As consideracoes finais evidenciam nossas reflexdes enquanto
pesquisadora e professora acerca de todos os resultados alcangados em
nossa pesquisa junto as criangas, discutindo aspectos tedricos e praticos
referentes a4 construcio do conhecimento social em sala de aula e,

particularmente, sobre o tema dos direitos das criangas.

O presente livro se torna além de atual, necessirio ao campo
educativo ao possibilitar uma reflexao sobre a utilizagao de procedimentos
pedagdgicos diferenciados para a compreensio dos processos percorridos
pelas criangas na elaboragio da natureza social do conhecimento.

Infelizmente, em grande parte de nossas escolas, pouco se oportuniza a
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discussao e a ressignificagio de questdes que permeiam nosso cotidiano e,

consequentemente, o mundo social.

Defendemos, portanto, que um trabalho deste teor pode colaborar
a transposicio dessa auséncia lamentdvel de reflexdo a respeito de
contetidos da realidade social. A partir das reflexées aqui propostas,
podemos vislumbrar formas de se oportunizar ricas experiéncias para que
0 sujeito possa se expressar, trocar pontos de vista, questionar situagdes
problemdticas que envolvem os direitos das criangas e suas respectivas

formas de violacio.

Para além disso, o que propomos aqui, nos permite reconhecer
maneiras mais adequadas para garantir o respeito aos direitos das criangas
e favorecer o processo de construgio de cidadaos mais conscientes e
responsdveis por si e pela sociedade da qual fazem parte. Afinal, ao
conhecé-los ¢ mais provdvel que os pequenos saibam se proteger e se

posicionar diante de injustigas sociais.
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Capitulo I

A Epistemologia Genética e os Fatores de

Desenvolvimento Intelectual na Perspectiva Piagetiana

Quando optamos por pesquisar um determinado assunto fazemos
a op¢do também por um referencial tedrico e metodolégico que norteia a
nossa investigagio, nos desperta problemas para serem explicados e
fundamenta nossas hipéteses. Desse ponto de vista, no presente, adotamos

como referencial os estudos da Epistemologia Genética.

Jean Piaget (1896-1980), realizou inimeras pesquisas com o
objetivo de compreender como surge o conhecimento, formulando as suas
teorias da Psicologia e Epistemologia Genéticas. O epistemdlogo, na busca
em explicar a génese do conhecimento e sua evolugio negou explicacoes
empiristas e inatistas. De modo geral, ele procurou responder em seus
estudos a seguinte pergunta: ‘Como o homem ¢é capaz de criar novos

conhecimentos?’.

Dessa forma, passou sua vida estudando e buscando compreender
a elaboragao de novos conhecimentos, por meio da construgiao que o
sujeito, organismo com caracteristicas gerais e comuns a todos os seres

humanos, independentemente do lugar e do tempo, realiza em interagao

com o meio fisico e social (RAMOZZI-CHIAROTTINO, 1988).

A extensa obra piagetiana e os estudos de seus seguidores nos

mostram, por meio de pesquisas realizadas em diferentes paises e com um
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grande nimero de sujeitos de diferentes idades e niveis sociais, que o
desenvolvimento psicolégico que conduz a crianga ao pensamento adulto,
nao depende unicamente de fatores hereditdrios, ou da pressio do meio

fisico, mas, sobretudo, da influéncia da vida social sobre o individuo.

O desenvolvimento do ser humano estd subordinado a dois grupos de
fatores: os fatores de hereditariedade e adaptacio bioldgicas, dos quais
depende a evolugio do sistema nervoso e dos mecanismos psiquicos
elementares, e os fatores de transmissio ou de interacio sociais, que
intervém desde o bergo e desempenham um papel de progressiva
importincia, durante todo o crescimento, na constitui¢io dos
comportamentos ¢ da vida mental [...] (PIAGET, 1996, p. 29).

De forma simplificada, podemos dizer que o conhecimento, de
acordo com o referencial piagetiano, é construido a partir da intera¢io que
o sujeito estabelece com o meio fisico e social, isto é, das relagoes e trocas
que acontecem nessa intera¢io que pode ser entendida como um processo
reciproco e ativo e, a0 mesmo tempo, gradativo, “[...] de passagem
continua de um estado de menor equilibrio para um estado de equilibrio

superior.” (PIAGET, 1975, p. 13).

Em linhas gerais, o ponto central da teoria piagetiana nada mais ¢
do que a sintese entre empirismo e inatismo. Enquanto nas interpretagdes
inatistas e empiristas o sujeito que conhece é dependente de capacidades
herdadas ou da qualidade de suas experiéncias proporcionadas pelo meio
sociocultural, a perspectiva aqui defendida, alicercada na Epistemologia
Genética, defende uma visdo ativa do sujeito que conhece, em que “[...] o
conhecimento deve ser considerado como uma relacio de
interdependéncia entre o sujeito conhecedor e o objeto a ser conhecido, e

nao como a justaposicao de duas entidades dissocidveis.” que “[...] supoe
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um trabalho continuo de elaboragio e descentracao da parte do sujeito

conhecedor.” INHELDER; BOVET; SINCLAIR, 1977, p. 17).

A inteligéncia nio comega, pois, nem pelo conhecimento do eu nem
pelo das coisas como tais, mas pelo conhecimento de sua interagio, e é
ao orientar-se simultaneamente para os dois polos dessa interacio que
ela organiza o mundo, organizando a si mesma. (PIAGET, 1979, p.

361).

Em outras palavras, sob a Otica piagetiana, conhecimento ¢
entendido como estrutura. Dessa forma, é estruturado ou, melhor dizendo,
construido, a partir da capacidade de conhecer do individuo que mediante
as relagoes que estabelece com o meio fisico e social, retira as informagoes
dos objetos de conhecimento e as interpreta conforme as estruturas ji

contruidas.

Sobre isso, de acordo com a hipdtese fundamental da
Epistemologia Genética “[...] nenhum conhecimento humano, salvo bem
entendido as formas hereditdrias muito elementares, é pré-formado nas
estruturas constituidas do sujeito ou na dos objetos.” (INHELDER;
BOVET; SINCLAIR, 1977, p. 19).

O conhecimento estd condicionado ao processo de
desenvolvimento (PIAGET, GRECO, 1974), ou seja, o sujeito se
desenvolve e 4 medida que o desenvolvimento acontece, aprende e tem
condigdes de construir novos conhecimentos. A esse respeito, destacamos
dois aspectos de fundamental importincia para a compreensio do

conhecimento na perspectiva piagetiana: a forma e o contetdo.

A forma, tem ligagdo direta com a aprendizagem de novos

conhecimentos, pois define a condi¢do e a capacidade do sujeito em
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aprender, independentemente da idade. O sujeito assimila e acomoda os
novos conhecimentos aqueles jd construidos (PIAGET; GRECO, 1974).
Por sua vez, o conteddo se refere a experiéncia do sujeito e ao seu modo de

pensar e de agir a partir do vivido e jd conhecido.

Piaget e Gréco (1974, p. 18) explicam que ¢é fato que “[...] todo
contetido s6 seja atingido pela mediagao de uma forma”, o que nos permite
entender que na concepgio piagetiana, o processo de aprendizagem ¢é

subjugado ao processo de desenvolvimento, sendo por este condicionado.

A esse respeito, Piaget (1979, p. 06) considera que:

A forma e o funcionamento do pensamento se mostram cada vez que
a crianga entra em contato com seus pares ou com o adulto: é uma
forma de comportamento social que se pode observar de fora. O
contetdo, ao contrdrio, se libera ou nio se libera, segundo as criangas

e segundo os objetos da representagio.

Nesse sentido, Becker (2011, p. 211) ainda afirma:

A aprendizagem sé pode ser compreendida em sua relagio de
dependéncia do processo de desenvolvimento ou constru¢io do
conhecimento. Conhecimento entendido principalmente como

estrutura, forma ou capacidade e nio apenas como contetido.

O desenvolvimento cognitivo na obra piagetiana depende de
quatro fatores principais, os chamados fatores do desenvolvimento. Sio
eles: a maturagdo, a experiéncia, a interacio social e, por fim, a
equilibracdo. Ao mesmo tempo, o epistemdlogo define cinco processos

mentais presentes na constru¢io do conhecimento, isto é, a assimilagio e
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a acomodacdo que, coordenadas e em equilibrio, promovem a adaptagao,

organizacio e equilibracao (PIAGET, 1973).

O primeiro fator de desenvolvimento, a maturagao, ¢ resultado de
processos orginicos e internos préprios do sujeito que acontecem
independentes do meio externo. Esse fator é determinado pelas
possibilidades genéticas de mudanca e evolugio das estruturas logicas
operatérias, em fungio de um determinado periodo de tempo (PIAGET,
1973). O segundo fator de desenvolvimento, para Piaget (1973), ¢ a
experiéncia que nasce propriamente da a¢io do sujeito sobre o meio, na
manipulagdo pritica e mental dos objetos de conhecimento, por meio dos
processos de assimilacdo e acomodagio. A experiéncia se subdivide em:
fisica e logico-matemdtica. As experiéncias fisicas resultam das agdes
realizadas materialmente sobre as caracteristicas e propriedades inerentes
ao préprio objeto. Jd as experiéncias 16gico-matemdticas nao advém dos
objetos em si, mas nascem da coordenagio das agoes que os individuos
realizam sobre os objetos, criando e introduzindo relagées entre eles e entre

€ssas mesmas agées.

O processo denominado assimilagao se refere a incorporagio de
um elemento do meio exterior s estruturas ou esquemas do sujeito. Nesse
processo, retira-se dados e informagdes do objeto de conhecimento a fim
de se conhecer suas propriedades. Piaget (1975, p. 17) esclarece que a
assimilagao “[...] nunca pode ser pura, visto que, ao incorporar novos
elementos nos esquemas anteriores, a inteligéncia modifica

incessantemente os tltimos para ajustd-los aos novos dados”.

Por sua vez, o processo de acomodagio se refere 3 modificagao das
estruturas ji construidas considerando as caracteristicas novas do elemento
a ser assimilado. Piaget (1975, p. 18) explica que “[...] assimilando assim
os objetos, a agao e o pensamento sio compelidos a se acomodarem a estes,

isto é, a se reajustarem por ocasiao de cada variagdo exterior.”
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Por assim dizer, entendemos esse reajuste como uma forma
gradativa e cada vez mais complexa de adaptagdo aos desequilibrios gerados
por e nessas assimilacoes e acomodagdes sucessivas que juntas mantém o
equilibrio psiquico. Esse processo de adaptagio, segundo Piaget (1975, p.
18) “[...] é um estabelecimento de equilibrio progressivo entre um

mecanismo assimilador e uma acomodagio complementar”.

Assim, “O desenvolvimento mental, aparecerd, entio, em sua
organizagio progressiva como uma adaptagio sempre mais precisa a
realidade”. (PIAGET, 1975, p. 18), de modo que, o sujeito se adapta ao
novo “[...] construindo materialmente novas formas para inseri-las nas do

universo.” (PIAGET, 1975, p. 15-16).

A inteligéncia é uma adaptagdo. Para apreendermos as suas relagoes
com a vida, em geral, ¢ preciso, pois, definir que relacoes existem entre
o organismo ¢ o meio ambiente. Com efeito, a vida ¢ uma criacio
continua de formas cada vez mais complexas e o estabelecimento de
um equilibrio progressivo entre essas formas e o meio. Afirmar que a
inteligéneia ¢ um caso particular da adaptagdo bioldgica equivale,
portanto, a supor que ela é, essencialmente, uma organizagio e que sua
fungio consiste em estruturar o universo tal como o organismo

estrutura o meio imediato (PIAGET, 1975, p. 15).

Desse ponto de vista, a adaptagio e a organizagio sio
compreendidas como dois processos intimamente ligados e, portanto,
indissocidveis, 2 medida que o sujeito se adapta aos novos conhecimentos
€ 0s organiza a partir do que ja conhece, isto é, de suas estruturas. Piaget
(1975, p. 19) infere que esses dois aspectos do pensamento sio
indissocidveis, visto que “[...] é adaptando-se as coisas que o pensamento
se organiza e ¢ organizando-se que estrutura as coisas (PIAGET, 1975, p.

19).

32



A cada instante, pode-se dizer, a acio ¢ desequilibrada pelas
transformacoes que aparecem no mundo, exterior ou interior, ¢ a cada
nova conduta vai funcionar nio s para restabelecer o equilibrio, como
também para tender a um equilibrio mais estivel que o do estdgio

anterior a esta perturbagio. (PIAGET, 2010, p. 16).

Os processos de assimila¢io e acomodagio e, da mesma forma, de
adaptagio e organizacio sio complementares no funcionamento de um
mecanismo tnico. Cada agao gera desequilibrios e equilibrios, responsaveis

pela constru¢ao de novas estruturas mentais.

[...] cuando un sujeto se ve enfrentado a una situacién nueva para él y
estd le exige una decisién, despliega dos tipos de actividades
complementarias. Por una parte selecciona algunos datos de la
situacion, en funcidn, a la vez, de sus anteriores conocimientos y de sus
intereses actuales, y por la otra, y simultdneamente adapta a las
circunstancias presentes algunos de los esquemas que ya see. Tal es
doble proceso, muy conocido, de assimilacién y acomodacién

(DENIS-PRINZHORN; GRIZE, 1970, p. 263).

Assim, a todo momento, devido as transformagées que surgem no
mundo exterior e interior, o sujeito ¢ desequilibrado internamente. O
desequilibrio ¢ interno e “[...] cada nova conduta vai funcionar nao s6
para restabelecer o equilibrio, como também para tender a um equilibrio
mais estdvel que o do estdgio anterior a esta perturbagao.” (PIAGET, 1975,
p. 17), tal processo pode ser descrito na obra piagetiana como equilibragao,
sob a qual nos deteremos apds a apresentacio do terceiro fator de

desenvolvimento, a transmissao social.

A interagao social, como fator de desenvolvimento, é pensada
como um intercimbio entre o mundo exterior e o préprio sujeito. As

transmissoes e interagdes sao provenientes do meio social em que a crianca
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estd inserida: a escola, a familia, os grupos culturais ou a troca entre os
pares. O sujeito nao assimila os diversos tipos de informagées que recebe
de forma passiva, pronta e acabada. Ao contrério, seu conhecimento é fruto
de uma construgdo pessoal, resultado de um processo interno de
pensamento em que o sujeito coordena diferentes nog¢oes, umas novas e

outras j4 conhecidas, organizando-as e atribuindo significados préprios.

Os trés fatores j4 citados, maturagio, experiéncia e interagao social,
atuam em conjunto, numa relagio de dependéncia e, a0 mesmo tempo, de
complementagio. Para a teoria psicogenética, nio hd como negar e,
tampouco, negligenciar nenhum desses fatores, mas que um em especial,
pode ser considerado “[...] o mecanismo regulador da interdependéncia
desses diferentes fatores que explica melhor a génese dos conhecimentos

(INHELDER; BOVET; SINCLAIR, 1977, p. 27).

Assim, considerando que nenhum desses fatores, por si 6, é capaz
de promover o desenvolvimento, o requisito fundamental para harmonizar
tais fatores ¢ a equilibracao, isto ¢, “[...] um fator mais geral, nao podendo
ser considerado nem como hereditdrio, nem como adquirido em funcio

da experiéncia” (PIAGET; GRECO, 1974, p. 35).

O processo de equilibragio é uma propriedade intrinseca e
constitutiva da vida orginica e mental que consiste numa compensagao as
perturbagdes exteriores, por meio das atividades préprias e internas ao
sujeito que constituem respostas a essas perturbagoes. A equilibragio,
definida como fator regulador dos demais, é responsdvel por coordenar as
informagoes a fim de alcangar a compreensio da realidade. Em outras
palavras, é o processo pelo qual o sujeito assimila a realidade exterior e, ao
mesmo tempo, a organiza em fun¢io das estruturas ji construidas do
sujeito, atribuindo-lhe um sentido (PIAGET; GRECO, 1974; PIAGET,
1975).
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1.1 O social em Piaget: algumas reflexdes

Piaget (1973), a fim de evitar reducionismos, constréi sua teoria
do ponto de vista dialético e relacional, coordenando os aspectos orgénico,
social e mental. Para o mestre suico, o desenvolvimento estd relacionado a
fatores interdependentes. Ele enfatiza que “[...] o desenvolvimento mental
individual é condicionado em parte (e além dos fatores de maturagio
orginica e de formagio mental stricto sensu) pelas transmissdes sociais e

educativas.” (PIAGET, 1973, p. 27).

El fenémeno social mds especificamente humano [...] es la formacién
de las nuevas generaciones por aquellas que les han precedido, y una
formacién que procede por transmisiones exteriores, o educativas en
sentido amplio (desde el lenguaje hasta los condicionamientos
econdmicos y politicos), y no por herencia, como en el caso de muchos
instintos familiares o sociales de los animales. Sin embargo, las
generaciones que vienen llegan al mundo provistas ya de caracteres
hereditarios, entre los que se encuentra un sistema nervioso no
transmitido por la sociedad, y el proceso de socializacidon no se reduce
en modo alguno a grabar impressiones en una “tabla rasa” [...]

(PIAGET, 1973, p. 148).

Desse modo, para ele, o desenvolvimento psicolégico “[...] nao
dependeria unicamente de fatores psicobioldégicos hereditdrios, nem

simplesmente da pressao do meio fisico sobre o espirito, mas, sobretudo,

da influéncia da vida social sobre o individuo. ” (PIAGET, 1998, p. 12).

Se puede concebir la vida mental como una vida orgénica socializada
al desvanecerse lo mental, con el andlisis, en sus fuentes orgdnicas y su
expansion social, lo que puede incluso llevar en ciertos casos a un doble

reduccionismo, organicista y socioldgico; o bien podemos colocarnos
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en un punto de vista dialéctico o relacional substituyendo la idea de
reduccidn por la de una serie de interacciones [...] (PIAGET, 1973, p.
147).

A experiéncia sobre o meio fisico e social e, por consequéncia, as
interagdes do sujeito com o mundo social se caracterizam como fonte
privilegiada de informagoes. Por sua vez, a equilibragio tem a fungao de
coordenar essa realidade exterior e transformd-la em parte de um sistema

de estruturas em construgio, resignificando e atribuindo sentidos préprios.

Entende-se que nio basta a crianca somente acessar os contetidos
sociais, é necessdrio operar sobre eles de maneira ativa. Piaget (1998, p. 20)
afirma que “Por sua atividade, a crianga constréi, portanto, seus proprios

instrumentos operatdrios para compreender o mundo”.

Segundo a perspectiva piagetiana, a crianga, no que se refere as suas
representagoes e entendimento da realidade, nao é considerada “[...] como
um ser de pura imitagao, mas como um organismo que assimila as coisas,
submete-as a triagem e as digere segundo sua estrutura prépria. Nesse

sentido, mesmo aquilo que ¢ influenciado pelo adulto pode ser original.”

(PIAGET, 2005, p. 30).

A histéria do desenvolvimento intelectual da crianga ¢, em boa parte,
a histéria da socializagao progressiva de um pensamento individual, de
inicio refratdrio & adaptacio social, depois cada vez mais penetrado
pelas influéncias adultas circundantes. Desse ponto de vista, todo o
pensamento da crianga se destina, desde os primérdios da linguagem,
a fundir-se progressivamente no pensamento adulto. (PIAGET, 1979,

p- 25).

Sob esse ponto de vista, Piaget (2005, p. 29) ainda nos explica que:
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Mesmo aquilo que parece copiado é na realidade deformado e recriado.
As palavras, por exemplo, sdo as mesmas para a crianga e para nds, mas
seus sentidos sdo diferentes, mais ou menos amplos, a depender do
caso. As ligagoes sdo outras. A sintaxe e o estilo sdo originais (PIAGET,
2005, p. 29).

Sabe-se que a constru¢io do conhecimento social foi estudada com
menos profundidade por Piaget, visto que grande parte de suas pesquisas
se ativeram ao campo do conhecimento fisico e do conhecimento 16gico-
matemidtico. Entretanto, nao hd como negar que a teoria piagetiana tem

em sua esséncia maior, o embriao da construgao das nogoes sociais.

Destacamos entre os trabalhos piagetianos em que o autor
enfatizou as representagoes e o pensamento infantil sobre o mundo, o livro
A representagio do mundo na crianga, escrito em 1926. Nele, Piaget
apresenta trabalhos realizados com criangas que, em geral, tiveram como
objetivo principal, conhecer “[...] as representagbes do mundo criadas
espontaneamente pelas criangas ao longo dos diferentes estdgios de seu
desenvolvimento intelectual.” (PIAGET, 2005, p. 09).

Piaget (1951) realizou um trabalho pioneiro sobre a construgio da
nogao de pétria e de estrangeiro, em criangas e adolescentes. O estudo foi
realizado com aproximadamente 200 sujeitos entre quatro e 15 anos,
habitantes de Genebra, estrangeiros ou suicos. Foram utilizadas entrevistas
baseadas no método clinico-critico sobre questdes relacionadas a
compreensdo do que é uma pdtria e da no¢ao do que caracterizaria alguém

como estrangeiro.

Foram encontrados trés estdgios de pensamento, os quais podemos
definir como a fonte original dos niveis de compreensio da realidade social,

elaborados, posteriormente, por Delval (2002).
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Resumidamente, num primeiro estdgio, os sujeitos tendem a
revelar um total egocentrismo, intelectual e afetivo, por considerarem
como Unicos possiveis, os pontos de vista imediatos ligados a sua situagio
e as suas préprias atividades (PIAGET, 1951). H4, portanto, uma
dificuldade em compreender sua relacdo com a prépria patria, bem como
de entender o que vem a ser um estrangeiro no sentido relativo. Tendem
a concordar, por exemplo, que um sui¢o quando viaja para fora de seu pais,
continua sendo suico. Entretanto, se opée a condi¢io de, por estar em
outro pais, ser considerado também como um estrangeiro. O segundo
estdgio mostra repostas mais intermedidrias, em que os sujeitos ampliam
suas crengas sobre as nogdes de pétria e estrangeiro, contudo, ainda ¢é
possivel perceber tracos do egocentrismo infantil em conflito com a
reciprocidade. Por exemplo, os pequenos, quando questionados a respeito
de sua nacionalidade, tendem a responder que sio suigos, pois tém como
pais de origem, a Suica. Todavia, discordam da afirmativa de serem
também genebrinos por residirem numa cidade suica, chamada Genebra.
E nitida a légica ainda equivocada de que um individuo nio pode ser
incluido em classes diferentes, visto que nesse estdgio hd uma tipica
incompreensio da ideia de parte e todo. Finalmente, num terceiro estdgio
0 sujeito j& se mostra mais reflexivo a respeito da pétria e da ideia de
estrangeiro como algo relativo a diferentes pontos de vista, fruto de um
pensamento mais evoluido, baseado na reciprocidade. Exemplo disso é
que, ao serem perguntados a respeito da nacionalidade e naturalidade de
individuos de distintas cidades de um mesmo pais, demonstram entender
a concep¢ao de alguém ser considerado francés e, ao mesmo tempo,
parisiense, por morar em Paris, um municipio da Fran¢a. (PIAGET,

1951).

Percebemos que as respostas as diferentes questoes referentes as

ideias de pdtria e estrangeiro, demonstram que os sujeitos vao construindo
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a0 longo de seu periodo de desenvolvimento, no¢oes sociais cada vez mais
elaboradas, isto é, passam de um nivel de menor entendimento para niveis
cada vez maiores e mais complexos de compreensao de aspectos do mundo
em geral. A cada nivel, os sujeitos demonstram uma capacidade mais
evoluida de descentrar do seu préprio modo de pensar e coordenar
diferentes informacoes retiradas do meio, a fim de superar os desequilibrios
gerados e, caminhando para patamares mais elevados de equilibragio e

reciprocidade.

[...] el descubrimiento de su propia patria como la comprensién de la
dos otros se efectiia em el nifio segiin um proceso que se caracteriza por
el passo del egocentrismo al estabelecimiento de relaciones de
reciprocidad. [...] esta elaboracién gradual esta expuesta a desviaciones
cuyo esquema comun es la reaparicién del egocentrismo bajo formas
ampliadas sociocéntricas, em cada nuevo nivel de esta evolucién o em
funcién de cada nuevo conflicto. Por consiguiente, el problema central
no hay buscarlo en lo que hay que inculcar o no al nifio; hay que
situarlo em el prépio modo de formacién de este instrumento
indispensable de objetividade y de comprension afectiva que es la

reciprocidade pensada y vivida. (PIAGET, 1951, p. 342).

Dessa forma, podemos observar que as informagées retiradas do
meio social nio se impéem ao sujeito, pois sio reorganizadas, mediante os
processos de assimilagido e acomodagao. Assim, os sujeitos se apropriam
dos mais diversos aspectos e contetidos sociais, os interpretam e os

explicam segundo suas préprias estruturas.

[...] as principais condigbes sociais do homem [..] nio vém
determinadas, ji, do interior por mecanismos hereditdrios

completamente montados prontos a serem ativados ao contato com as
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coisas e com aqueles que estdo perto: essas formas de comportamento
sdo adquiridas por transmissao exterior, de geragio em geragio, isto ¢,
através da educacio, e s6 se desenvolvem em fungio de interagoes

sociais multiplas e diferenciadas (PIAGET, 1990, p. 48).

Em sintese, o aspecto social é, na perspectiva piagetiana, muito
importante para a formacio de modos de pensar e agir. Isso também se
aplicard a conhecimentos sobre a prépria sociedade. Desse ponto de vista,
a importincia em se estudar a construgio do conhecimento social estd em
justamente compreender que as representagoes dos individuos determinam

o que fazem ou podem fazer em relagio a determinadas questoes sociais.

O desenvolvimento do ser humano estd subordinado a dois grupos de
fatores: os fatores da hereditariedade e adaptagio bioldgica, dos quais
depende a evolugio do sistema nervoso e dos mecanismos psiquicos
elementares, ¢ os fatores de transmissiao ou de interacio sociais, que
intervém desde o bergo e desempenham um papel de progressiva
importincia, durante todo o crescimento, na constituigio dos

comportamentos ¢ da vida mental. (PIAGET, 1990, p. 47).

No préximo capitulo, nos deteremos na construgio do
conhecimento social como drea de estudo da Epistemologia Genética.
Nosso objetivo é compreender como os pesquisadores piagetianos,
conceberam e investigaram a construcao de diferentes nogdes sociais em

pesquisas a respeito do mundo em geral.
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Capitulo II

O Conhecimento Social a Luz da Epistemologia Genética

Como jd apresentamos anteriormente, o objetivo primordial de
Piaget, nas pesquisas em que realizou, foi o de compreender como surge o
conhecimento e de demonstrar, por meio de estudos criteriosos, que o
sujeito tem papel fundamental e singular na construgio de novos
conhecimentos. Assim, passou sua vida estudando e buscando
compreender a construgio que o sujeito realiza em interagio com o meio

fisico e social.

Trés tipos de conhecimentos podem ser diferenciados segundo suas
fontes (génese) e modos finais de estruturagio, o conhecimento fisico, o
conhecimento légico-matemdtico e o conhecimento social (KAMII,

2002).

Podemos definir o conhecimento fisico como aquele adquirido na
agao direta do sujeito sobre os objetos, por meio da abstra¢ao empirica, ou
seja, a capacidade de observar a realidade externa e agir sobre os objetos
com a finalidade de descobrir as propriedades que os constituem. Sobre
isso, Kamii (2002, p. 17) explica que a “[...] cor e o peso de fichas ou de
quaisquer outros objetos sio exemplos de conhecimento fisico. O fato de
que as fichas nio rolam como bolas de gude também é um exemplo de

conhecimento fisico.”.
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Em contrapartida, o conhecimento légico-matemadtico é adquirido
por meio do processo denominado de abstragao reflexiva ou reflexionante
que se origina na coordenagio de agoes e relagdes mentais que o sujeito,
individualmente, exerce a partir das informacoes retiradas dos objetos. Para
Kamii (2002, p. 17), um exemplo simples de conhecimento légico-

matemdtico acontece na seguinte situagao:

[...] quando nos apresentam uma ficha vermelha e uma azul, podemos
pensar nelas como sendo diferentes ou semelhantes. E igualmente
verdadeiro dizer que as fichas sao diferentes (porque uma é vermelha e
uma ¢ azul) quanto dizer que elas sio semelhantes (porque ambas sio
redondas e feitas de pléstico). A semelhanca e a diferenga nao existem
nem na ficha vermelha, nem na ficha azul, ¢ se uma pessoa nio
colocasse os objetos em uma relagio, estas relagoes nao existiriam para

ela (KAMII, 2002, p. 17).

A respeito desses dois tipos de conhecimentos citados
anteriormente, isto é, o conhecimento fisico e o conhecimento 16gico-

matemdtico, Kamii (2002, p. 57) os difere da seguinte forma:

O fato de que os liquidos acomodam-se em um copo com uma
superficie horizontal é conhecimento fisico, empirico. Entretanto, a
quantificagio de liquido pertence ao conhecimento 16gico-
matemdtico. ‘Mesma quantidade’, ‘mais’ e ‘menos’ sio relagdes criadas

pela mente (KAMII, 2002, p. 57).

Piaget (1951) deixou o embrido do conhecimento social na sua

obra e os seus seguidores deram continuidade aos seus estudos. O
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conhecimento social nasce nas interagbes entre os individuos e das

transmissoes sociais e culturais que acontecem ao decorrer da vida.

Desse ponto de vista, as criangas e os adolescentes elaboram,
durante o longo periodo de seu desenvolvimento, nogdes e ideias
especificas referentes aos diversos aspectos da realidade social, por meio de

um processo de construgio que ocorre desde o nascimento.

El proceso de la representacion del mundo social por el cual el nifio
transita durante su desarrollo se inicia desde su nascimiento pues a
partir de esse momento se ve inmerso en un continuo intercambio con
los otros y se vé sometido a un conjunto de regulaciones enmarcadas
en sistemas de relaciones que le exigen disponer de una representacién
acertada de cdmo funciona la sociedad. La representacién del mundo
pasa a ser entonces el fundamento sobre el cual a apoya su manera de
actuar en él y modificarlo. (AMAR et al., 2001, p. 594).

No que diz respeito a natureza do conhecimento social, Chakur
(2011, p. 169) afirma que “[...] pessoas, fendmenos sociais e instituigoes
podem ser, igualmente, objetos de conhecimento e que a interagao sujeito-
objeto pode, ela prépria, revelar-se de natureza mais propriamente social.”.
Por sua vez, Delval (2007, p. 21), acerca das especificidades das
representagoes sobre o mundo social, diz que “[...] tienen algunas
caracteristicas peculiares que las diferencian de otras representaciones,

debido al cardcter propio del conocimiento social.”

O conhecimento social, como objeto de conhecimento, segundo
Enesco et al. (1995), é produzido em um contexto social que adquire o seu
significado no seio das relagoes com os outros. Esse objeto de
conhecimento pode se caracterizar por diferentes dimensées, tais como: o

conhecimento do eu e dos outros (conhecimento psicolégico ou pessoal),
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as relagoes interpessoais, os papéis sociais, as normas que regulam as
condutas dentro do grupo social, o funcionamento e a organizacio da

sociedade (economia, politica, etc).

Os temas estudados dentro do conhecimento social sio, de acordo
com Enesco ez al. (1995):

1- O conhecimento do eu e dos outros (conhecimento psicolégico
ou pessoal): Refere-se ao conhecimento que se tem das outras pessoas e de

nds mesmos (sujeitos com sentimentos, emogoes, intengoes, €tc.);

2- As relagoes interpessoais: Refere-se as formas de relagio que

ocorrem entre as pessoas;

3- Os papéis sociais: Trata-se daquilo que se espera socialmente de

um individuo em determinadas situacoes;

4- As normas que regulam a conduta das pessoas dentro de um
grupo social: Estao diretamente relacionadas aos papéis e podem regular
condutas referentes ao respeito pelo outro ou aspectos concretos do
funcionamento de um grupo, como por exemplo, a pontualidade. Pode-
se, portanto, distinguir tais normas entre as de natureza moral e as normas

convencionais;

5- O funcionamento e a organizacao da sociedade (econémico,
social etc.): Engloba os quatros anteriores, uma vez que compreender
como funciona e como estd organizada nossa sociedade implica conhecer
como estao relacionados os aspectos pessoais, morais, os papéis, as normas

em nossa vida etc.

Os estudos referentes ao conhecimento social nos mostram que
nao se pode chegar diretamente (por uma transmissio ou por simples

maturagao) as explicagoes a respeito das questdes da realidade social, como
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por exemplo, econdmicas, politicas ou das relagdes sociais, sendo preciso

que as ideias sejam construidas por meio de um processo individual e lento.

Durante o desenvolvimento, a crianga vai formando representagoes
sobre os diferentes aspectos da sociedade “[...] resultado de uma atividade
construtiva a partir de elementos fragmentados que recebe e seleciona”
(DELVAL, 1989, p. 245). Sobre esse paulatino processo de construgao
“[...] lo importante es ver cémo un individuo se hace adulto dentro de una
sociedad determinada y va adquiriendo la ideologia de esa sociedad; y
también cémo va entendiendo las instituciones sociales, las reglas de
funcionamiento social, etc.” (DELVAL, 2007, p. 08-09).

Delval (2007, p. 21) explica que as criancas recebem “[...] ademads
informaciones sobre muchos hechos sociales, sobre aspectos concretos de
la realidad social, y también las obtiene él mismo actuando dentro del

mundo social, registrando sus regularidades y reflexionando sobre él.”

A lo largo de nuestro desarrollo hemos ido formando un repertorio
muy complejo de comportamientos que nos indica lo que debemos
hacer, lo que no debemos hacer y lo que podemos esperar en el mundo
social [...] disponemos pues de una representacién acerca de cémo
funciona el mundo fisico, de cémo funciona la sociedad, y de c6mo
tenemos que comportarnos, en uno y en otro, segiin las distintas

situaciones. (DELVAL, 1989, p. 248).

Delval (2010) enfatiza que por muito tempo o construtivismo foi
acusado de nio considerar o papel das intera¢oes sociais no processo de
construcio do conhecimento, referindo-se sempre a um ‘sujeito solitdrio’.
O construtivismo, no entanto, nio nega que os individuos aprendam uns

com os outros. Na verdade, assinala que “[...] cada sujeito tem que realizar
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um trabalho pessoal de elaboragao e reelaboragao de seus préprios

conhecimentos.” (DELVAL, 2010, p. 125).

O conhecimento se produz, se mantém e se difunde nas trocas com
os outros, de modo que “[...] um individuo isolado nao pode desenvolver-
se como ser humano [...]” (DELVAL, 2010, p. 125). Sob esse ponto de
vista, Kamii (1986, p. 24) enfatiza: “[...] para que a crianga adquira o
conhecimento social é indispensdvel a interferéncia de outras pessoas”.
Entretanto, a autora esclarece que tal afirmacio nao “[...] implica que a
interferéncia de outras pessoas baste para que a crianga adquira o

conhecimento social [...]”.

A esse respeito, destacamos que na perspectiva do conhecimento
social, a intera¢io social é reconhecida nesse processo de construcio, afinal,
sabemos que os sujeitos aprendem uns com os outros, todavia, cada
individuo tem que realizar um trabalho bastante pessoal e, portanto,
singular na construgao de suas nog¢oes sociais.

[...] las investigaciones reconocen el processo de elaboracién de
representaciones que el nifio realiza cada vez mds preciso y adecuado
de su entorno como el paso fundamental para llegar a formar un
repertorio muy complejo de comportamientos que le indican la forma

de ser, hacer y, al mismo tiempo, qué esperar del mundo social que le
rodea. (AMAR ez al., 2001, p. 594).

Assim, faz-se preciso compreender como acontece o processo de
desenvolvimento das concepg¢oes e ideias sobre o mundo pelas criangas,

pois suas representacoes sao construidas e nio automdticas (DELVAL,

1991).

[...] ndo é uma boa explicagio, do ponto de vista psicoldgico, afirmar
que o conhecimento seja simplesmente social e uma cépia das ideias

dos outros [...] temos de insistir em que o individuo constréi com base
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em suas proprias experiéncias, e, portanto, se estas estao ausentes, nio
h4 constru¢ao. (DELVAL, 2007, p. 98).

Nessa perspectiva, o autor defende em seus estudos que “[...] as
criangas nio assistem impassiveis aos acontecimentos do mundo, mas

buscam dar sentido a eles” (DELVAL, 2002, p. 239), explicando e

interpretando de forma bastante peculiar os fendmenos sociais a sua volta

Durante su periodo de desarrollo el nifio va formando una
representacion de los distintos aspectos de la sociedad en la que vive y,
aunque esa representacién estd socialmente determinada, no es el
producto de la influencia de los adultos sino el resultado de una
actividad constructiva a partir de elementos fragmentarios que recibe y
selecciona, de tal manera que nifo realiza una tarea personal que no se

parece en nada a una asimilacién pasiva. (DELVAL, 1989, p. 245).

As pesquisas referentes a construgdo do conhecimento social
corroboram aquilo que a teoria piagetiana acreditava ser o papel ativo do
sujeito que conhece. A crianga realiza uma tarefa individual que nada tem
a ver com uma assimila¢ao passiva; isso signiﬁca que as representagoes que

elabora nao sao simples cépias das dos adultos (DELVAL, 2007).

Os sujeitos tém suas préprias ideias sobre o transcurso das coisas, que
nao sio uma mera c6pia do que recebem. H4 uma estreita interacio
entre as informag6es que o sujeito recebe, o que pode observar em seu
meio, o que adquire através de sua prépria experiéncia e seus
instrumentos intelectuais, isto ¢, capacidade para organizar todos esses

elementos [...] (DELVAL, 2002, p. 235-2306).
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Tais explicagdes e interpretagoes acerca do mundo social nao sao
semelhantes as dos adultos e nem foram ensinadas, todavia, “[...] sio
comuns a criangas de uma mesma faixa etdria, mesmo provenientes de
meios sociais e culturais distintos.” (CHAKUR, 2011, p. 176),

[...] a crianga constréi uma representagio da organizagio social a partir
dos elementos que sio proporcionados pelos adultos, os meios de
comunica¢ido de massa, as conversas, as informacées que recebe na
escola e suas préprias observagoes. No entanto, ainda que esteja imersa
no mundo social desde que nasce, sua experiéncia ¢ peculiar e distinta

da do adulto [...] (DENEGRI, 1998, p. 45).

Outros pesquisadores que deram continuidade ao legado
piagetiano, passaram a investigar o conhecimento social em seus trabalhos,
principalmente, a partir dos anos de 1970. Dentre eles, destacamos o

espanhol Juan Delval com sua equipe na Espanha. O pesquisador afirma:

[...] j4 faz bastante tempo que estamos estudando as ideias ou os
modelos que as criangas a adolescentes vao formando sobre a sociedade
em que vivem. Assim, estudamos a génese das representacoes sobre a
realidade econdmica, politica, sobre a organizagio social, sobre a nacio
e sobre muitos outros aspectos do meio social. Esse terreno foi muito
menos estudado que o conhecimento fisico ou légico matemdtico, ¢ é

particularmente complexo [...] (DELVAL, 2002, p. 15).

Ressalvamos entre os demais aspectos do meio social investigados,
as concepgdes de familia, papéis sexuais e sociais, sobre as classes sociais,

nascimento e morte, autoridade e poder, leis, moral, guerra e paz, religiao,

profissoes, direitos, mobilidade social, etc. (DELVAL, 1989).
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No processo de construgio das distintas nogoes sociais, Delval
(1989) identifica aspectos diferentes, denominados de elementos da

representagao social. Sao eles:

1) As normas ou regras que desde muito cedo as criancas recebem
dos adultos e que dizem respeito a uma conduta social. Tais normas estao
relacionadas a valores sociais que indicam aquilo que é aceito ou nio desde

o ponto de vista dos outros;

2) As informagées recebidas dos adultos por intermédio dos meios
de comunica¢io, da escola e das préprias acoes individuais sobre o mundo

social;

3) As nogoes ou explicagdes sobre como e o motivo pelo qual os
fatos sociais acontecem de uma maneira e niao de outra, sobre o

funcionamento dos sistemas sociais etc.

Assim, ao pesquisarmos diferentes representagdes sociais com
sujeitos de diferentes idades, da infincia & adolescéncia, podemos perceber
que “[...] os tipos de explicagbes que nos oferecem seguem algumas
diretrizes constantes.” (DELVAL, 2002, p. 223). Nessa perspectiva, o
autor afirma que as ideias apresentadas pelos sujeitos podem ser descritas
de acordo com uma progressio em trés niveis de compreensao da realidade

social.

[...] em cada aspecto da realidade social considerado, aparecem tragos
especificos e proprios desse dominio, mas existem também muitas
semelhancas interdominios e parece que em cada um dos niveis hd uma
concepgio global da sociedade e das relagoes entre os atores sociais.
(DELVAL, 2002. p. 223).
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Delval (2002) nos explica que a evolugio das concepgdes sobre o
mundo social ocorre em trés niveis, ao longo do desenvolvimento,
considerando que essas ideias podem se transformar, caracterizando a
existéncia de uma evolugio. O autor abordou essa evolugao propondo a
existéncia de niveis de compreensao da realidade social. Em linhas gerais,
esses niveis tém por objetivo demonstrar os progressos do conhecimento
da sociedade, bem como mostrar as semelhancas existentes na construgao
de diferentes nogées sociais (DELVAL, 2002).

A esse respeito, Delval (2002, p. 222) afirma:

[...] quando se examina um problema bastante amplo ao longo de um
periodo de tempo também extenso, isto ¢, com sujeitos de um amplo
espectro de idades, encontramos uma progressio semelhante na
explicacio de problemas referentes ao mundo social muito diferentes
entre si. As idades dos sujeitos que examinamos habitualmente situam-
se entre 0s 6 e os 16 anos (DELVAL, 2002, p. 222).

Os trés niveis identificados por Delval (2002), utilizados em
diferentes pesquisas desenvolvidas no cendrio nacional e internacional e
que também foram utilizados em nossa andlise da pesquisa a ser aqui

retratada, possuem as seguintes caracteristicas:

Nivel I- Neste nivel, os sujeitos embasam suas explicagoes nos
aspectos mais visiveis da situagio “[...] nos que se podem observar
mediante a percepgao, e nao levam em conta processos ocultos que devem
ser inferidos.” (DELVAL, 2002, p. 223). Os conflitos sio pouco
perceptiveis e os sujeitos tendem a centrar-se em apenas um aspecto da
situagao. Outro aspecto caracteristico deste nivel é que “Nao se reconhece

a existéncia de relacoes propriamente sociais, mas as relagoes sao pessoais.
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Dessa forma, os conflitos s6 podem ser resolvidos com a boa vontade das

partes.” (DELVAL, 2002, p. 224);

Nivel II- Neste segundo nivel, os sujeitos comegam a fazer
consideragoes para além dos aspectos mais superficiais ou evidentes das
situagoes ou de um determinado problema. Assim, “[...] os sujeitos
comecam a levar em conta fendmenos nao-visiveis, aspectos ocultos, com
o que alguém nao pode ater-se apenas as evidéncias.” (DELVAL, 2002, p.
229). Uma caracteristica marcante deste nivel é que as relagdes passam a
ser sociais ou institucionalizadas, bem como os conflitos passam a ser mais

percebidos;

Nivel III- Neste tltimo nivel, os sujeitos comegam a levar em conta
os aspectos e processos ocultos para suas explicagdes. Além disso, passam a
considerar as diferentes possibilidades de se resolver uma situagao ou
problema, como também “[...] tentam encontrar uma coeréncia nas coisas
e abordam diretamente os conflitos.” (DELVAL, 2002, p. 231).

No Brasil, as pesquisas sobre a constru¢io do conhecimento social
comecaram a ser desenvolvidas a partir de 1994, apds visita do pesquisador
Juan Delval ao nosso pais, com a finalidade de apresentar resultados de
suas investigacoes internacionais. Dessa década, também datam os
primeiros trabalhos orientados pela Professora Dra. Orly Zucatto

Mantovani de Assis, realizados por integrantes do Laboratério de

Psicologia Genética/ FE/UNICAMP.

Atualmente, além da Universidade Estadual de Campinas —
UNICAMP, os estudos relacionados a construciao do conhecimento social
também se concentram em outros polos académicos, emergentes ou
consolidados, em pesquisas sobre diferentes nogoes sociais, tais como a
Universidade Federal do Parand — UFPR; Universidade Federal de Vigosa
— UFV; Universidade de Siao Paulo — USP; Universidade Federal de
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Pernambuco — UFP; Universidade Estadual de Londrina (UEL); e
Universidade Estadual Paulista “Jalio de Mesquita Filho” — UNESP.

De acordo com Saravali, Guimaraes e Silva (2018), Disner e
Saravali (2020), temdticas envolvendo a aprendizagem, ideias em torno da
economia, familia, amizade, desigualdade social, dos direitos, do espago
escolar, além de outros temas diversificados como as nogées de greve,
origem da vida, violéncia e meio ambiente, tém se destacado em estudos
nacionais e internacionais. Todavia, ainda é perceptivel a caréncia de
pesquisas sobre os papeis de género e as profissdes (DISNER; SARAVALL,
2020).

Considerando que nosso foco sio as questoes relacionadas a
temdtica dos direitos, em especifico, das criancas, no préximo capitulo
vamos nos restringir a apresentar as pesquisas realizadas sob tal enfoque,
destacando, principalmente, os trabalhos desenvolvidos na perspectiva do

conhecimento social (item 3.3).
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Capitulo III

A Temitica dos Direitos das Criangas

Falar em direitos e, em especifico, em direitos das criangas, sem
duvidas, nos remete a uma gama bastante significativa de acontecimentos
que marcaram a histéria da humanidade no passar dos séculos. Por muito
tempo, a crianga foi vista como um ser insignificante, com pouca ou
nenhuma importincia para os adultos, de modo que apenas no século XX
passamos a observar uma maior preocupagio com a infincia e suas

especificidades e necessidades.

Na Idade Média, a crianca era considerada como um ser sem alma
e personalidade préprias. Por assim dizer, o século XIII foi marcado por
grandes indices de mortalidade infantil, consequéncia da escassez de
cuidados com a satide dos pequenos. As doencas infantis eram vistas, por
muitos, como naturais € pouco evitaveis e, consequentemente, as perdas
eram inevitdveis (ARIES, 1981).

Até meados do século XIII, as criangas eram vistas pelas civilizagoes
medievais como adultos em miniatura que deveriam reproduzir costumes
e tradigdes transmitidos pelos mais velhos. Do vestudrio 2 maneira de se

comportar, a infincia era um reflexo fidedigno dos adultos.

Ari¢s (1981) afirma que somente a partir do século XVI é que o
sentimento da infincia foi se aproximando do sentimento moderno. Se

antes as criangas sequer tinham sua personalidade reconhecida, a partir
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desse século o sentimento da infincia passou a ser mais aparente ¢ a

identidade da crianca reconhecida socialmente.

Aos poucos, a visao adultocéntrica da infincia foi substituida por
um olhar mais direcionado a crianga como um ser frgil e bastante
vulnerdvel, condi¢oes até entdo pouco notadas e levadas em consideragio
pela sociedade. Tal tomada de consciéncia possibilitou a construgao de um
censo mais critico em relagio aos cuidados direcionados especificamente a
infAncia.

Desde entao, o Estado, gradativamente, passou a direcionar
investimentos a preven¢do das causas da mortalidade infantil que atingia
num nivel muito elevado as criancas da época. Nesse sentido, houve um
aumento dos cuidados com a higiene e a criagio de programas de

vacinagao, por exemplo (ARIES, 1981).

Mesmo com tais avangos, a educagio para a infincia ainda era
pouco considerada. A crianga, desde muito pequena, aprendia no seio de
sua familia e se apropriava de tradigoes e costumes socialmente valorizados
em suas préprias moradas. Somente no fim do século XVII, as
especificidades do processo de aprendizagem e desenvolvimento da crianca

passaram a ser consideradas.

Nesse século, hd o despertar de uma preocupagio com as
necessidades educacionais especificas das criangas, como também com a
formalizacao e institucionalizacio da educacao. As familias, bem como o
Estado, paulatinamente, passaram a valorizar o processo de educagio
formal das criangas, como forma de além de ensinar, preparar para o
trabalho. Com o nascimento das primeiras escolas, “[...] a crianga deixou
de ser misturada aos adultos e de aprender a vida diretamente, através do
contato com eles.” (ARIES, 1981, p- 11).
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Com a evolugao do sentimento de infincia e da preocupagao com
o desenvolvimento integral infantil, consequentemente, cresceu também o
reconhecimento da crian¢a como um ser fragil, que inspira cuidados, que
precisa ser educada e preparada para a vida adulta. Gradativamente,
diferentes setores responsdveis em preservar e garantir o desenvolvimento
integral das criangas surgiram no cendrio internacional, a fim de

reconhecé-la como cidada e membro da sociedade.

No entanto, apenas a partir do século XX a crianga ganhou espago
privilegiado nas leis mundiais e, por consequéncia, em nosso pais. De
acordo com Gomes, Caetano e Jorge (2008), nesse século se consolidou
um quadro juridico-legal de protegao as criangas e surgiram instituigdes e
organiza¢oes em todo o mundo em prol da infincia e da defesa de seus

direitos.

Kuhlmann Jr. (1998) tem um olhar critico e bastante atual sobre
os escritos de Aries e procura desmistificar a visao eurocéntrica do autor
francés. O autor acredita que a histéria da infincia estd mediada por um
conjunto de relagoes estabelecidas entre criangas e adultos, a partir das
redes criadas socialmente, que podem ser influenciadas por aspectos

culturais, econdmicos, geogréficos, religiosos, histéricos, entre outros.

Assim, segundo Kuhlmann Jr. (1998), nio existiria a infincia ou,
melhor dizendo, a histéria da infincia, mas sim infincias distintas e
diferentes histérias sobre essas, localizadas em determinados tempo e

contexto.

[...] ¢ preciso conhecer as representagdes de infincia e considerar as
criancas concretas, localizd-las nas relagoes sociais, reconhecé-las como
produtoras da histéria. Torna-se dificil afirmar que uma determinada
crianca teve ou nio infincia. Seria melhor perguntar como ¢, ou como
foi, sua infincia (KUHLMANN JR., 1998, p. 31).
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Kuhlmann Jr. (1998) nos propoe a pensar que toda crianga tem
infincia, mas nao se trata de uma infincia idealizada, mas sim concreta,
histérica, social. O aspecto principal desse modo de pensar nio nos leva a
questionar se a crianga teve ou tem infincia, mas de compreendermos que

ou qual infincia a crianga vivenciou ou vivencia.

Sob o prisma de que a infincia é reflexo de uma época que tem a
sua maneira propria de considerar o que ¢é ser crianga, essa “[...] tem um
significado genérico e, como qualquer outra fase da vida, esse significado ¢
funcao das transformacoes sociais: toda sociedade tem seus sistemas de

classes de idade e a cada uma delas é associado um sistema de status e papel”

(KUHLMANN JR., 1998, p. 16).

Dessa perspectiva, as criangas sao vistas como sujeitos socialmente
histéricos. No contexto brasileiro, nio diferentemente, as criancas e as
infincias sio concebidas como elementos dotados de caracteristicas de
diferentes momentos que marcaram a histéria de nosso pais
(KUHLMANN ]JR., 1998). Dentre elas, os pequenos indios catequizados
pelos jesuitas, as criancgas escravas, a infincia dos ricos e dos pobres, de
criangas carentes, da infincia explorada como mao-de-obra barata, das
criangas frutos de uma era digital que, muitas vezes, falseia as ainda

existentes mazelas sociais, entre tantas outras (DEL PRIORE, 1999).

Para Kuhlmann Jr. (1998), a diversidade das condicoes de vida das
criangas brasileiras evidencia multiplas realidades na atual sociedade, por
isso, enfatiza que mesmo com os direitos assegurados juridicamente, hd um
longo caminho a percorrer para que se garanta a efetivagio dos direitos das

criangas e adolescentes.

Del Priore (1999) explica que apesar dos avangos na legislacao
nacional brasileira, ainda existem muitos desafios para garantir o efetivo

atendimento dos direitos direcionados a infincia e adolescéncia. Exemplos
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desses desafios se referem ao direito a educagao de qualidade, as questoes
do acesso e permanéncia escolar, as oportunidades de inclusao social, a

extingao da mio-de-obra etc.

Para além disso, também atenta i essa visio social de infincia,
Godoi (2004) nos alerta para outro tipo de problema na

contemporaneidade:

[...] a crianca brasileira ndo estd tendo oportunidade de vivenciar
plenamente sua infincia devido a sua inser¢io precoce no mundo
adulto, visando ao trabalho produtivo: tanto as criangas ricas quanto
as pobres, acabam tendo que assumir muito cedo responsabilidades que
sdo dos adultos. Em fungio dos valores e ideais capitalistas, a visio
social da infAncia acaba negando sua especificidade e preparando-a
cada vez mais cedo para ser um individuo produtivo e consumidor.

(GODOI, 2004, p. 31)

Desse modo, Godoi (2004) chama atengdo para um problema que
pode ser denominado como uma ‘dupla alienagao da infincia’ que, nem as
pobres e mais carentes e, tampouco, as mais ricas e abastadas, estio isentas.
De uma maneira ou de outra, se por um lado, a crianca pobre precisa se
inserir mais cedo no mercado de trabalho, por outro, a crianga rica ¢é
sobrecarregada com muitas atividades e responsabilidades extraescolares.
Em outras palavras, ambas tém seu direito de ser crianga e de viver

plenamente sua infincia, comprometido.
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3.1 O reconhecimento legal dos direitos das criangas e adolescentes

Ao decorrer do século XX, paises como a Franca jé demonstravam
preocupacdo com a protegio das criangas, por meio de programas
sanitaristas de higiene e saide publica. Entretanto, nenhum documento

legal era responsdvel por garantir tais cuidados a infincia.

Em 1923, uma organiza¢do nao-governamental, a International
Union for Children Welfare, editou os primeiros documentos com vistas a
protegao da infincia, contudo, os mesmos nao tiveram muito efeito quanto
a sua implantagio. Mais tarde, em Genebra, no ano de 1924, esses
documentos foram incorporados na primeira Declaragio dos Direitos da

Crianga, pela Liga das Nagoes Unidas.

E com os marcantes acontecimentos da Segunda Guerra Mundial
e, consequentemente, com o grande numero de pessoas atingidas,
mutiladas pelos massacres e atrocidades ocorridos durante esse conflito
que, de fato, os direitos fundamentais da pessoa humana passam a ser

discutidos em termos legais.

Em 1945, foi criado o United Nations Children’s Fund - UNICEF,
um importante e reconhecido érgao internacional a favor da luta pela

defesa e garantia dos direitos da crianga e do adolescente em todo mundo.

Em Paris, no dia 10 de dezembro de 1948, foi elaborada e
aprovada, pela Assembleia das Nagoes Unidas (ONU), a Declaracio
Universal dos Direitos do Homem. Segundo Bobbio (2004), essa
Declaragao pode ser considerada o primeiro antincio do reconhecimento
de valores comuns a todas as pessoas, bem como dos direitos do cidadio

de cada Estado e do mundo.
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A Declaragao Universal dos Direitos do Homem tratava, de modo
geral, do ser humano, todavia, existia a necessidade latente de se criar um
documento pensado e destinado especificamente as criangas. Foi assim
que, ap6s longas discussoes, no dia 20 de novembro de 1959, foi aprovada

a Declaracio dos Direitos da Crianga.

A Declaragao dos Direitos da Crianga pode ser considerada como
um marco decisério no reconhecimento da crianga como sujeito de direitos
que merece ter preservada sua dignidade como pessoa humana (BOBBIO,
2004). A Declara¢ao consta de dez direitos, cada um baseado em um

principio, resumidamente €XpOostos a seguir:
I.Direito a igualdade, sem distin¢ao de raga, religidao ou nacionalidade;

I1.Direito a especial protecao para o seu desenvolvimento fisico, mental

e social;
II1.Direito a um nome e uma nacionalidade;

IV.Direito a alimenta¢io, moradia e assisténcia médica adequada para a

crianga e sua mae;

V.Direito a educacio e a cuidados especiais para a crianga fisica ou

mentalmente deficiente;
VI1.Direito a0 amor e & compreensio dos pais e da sociedade;
VIIL.Direito a educagio gratuita e ao lazer infantil;
VIIL.Direito a ser socorrido em primeiro lugar, em caso de catdstrofes;
IX.Direito a ser protegida contra o abandono e a exploragio no trabalho;

X.Direito a crescer, dentro de um espirito de solidariedade, compreensao,

amizade e justica entre os povos.
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Em 1979, em todo o mundo, ¢ instituido pela ONU o ‘Ano
Internacional da Crian¢a’. A partir desse momento, diversas associagdes se
articularam em defesa dos direitos da crianca, que influenciaram na criagao
do Estatuto da Crian¢a e do Adolescente. Em 1988, a promulga¢io do
texto da Constituigio Federal (BRASIL, 1988), revela um grande avango
no que se refere ao reconhecimento do direito a educagio. Podemos
observar ali a garantia a assisténcia integral a sadde, a licenga gestante e a
licenga paternidade, bem como ao direito da crianga de zero a seis anos de
idade a frequentar a pré-escola, etapa atualmente denominada como

Educacio Infantil®.

O Art. 227 da Constitui¢ao afirma:

E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar 4 crianga e ao
adolescente, com absoluta prioridade, o direito & vida, & satde, 2
alimentagio, a educagio, ao lazer, A profissionalizacdo, a cultura, a
dignidade, ao respeito, a liberdade e & convivéncia familiar e
comunitdria, além de colocd-los a salvo de toda forma de negligéncia,
discriminagao, exploragio, violéncia, crueldade e opressio (BRASIL,

1988, n.p.).

A década de 1990 é marcada pela lei n. 8.069/90, o Estatuto da
Crianga e do Adolescente considerado até os dias de hoje como o ‘carro-
chefe’ legal dos direitos da crianga e do adolescente. Em linhas gerais, o
ECA ¢ o documento legal responsdvel por garantir a crianga e ao

adolescente todos os direitos fundamentais inerentes a qualquer pessoa

3 Entende-se por Educacéo Infantil, segundo o Parecer CNE/CEB n° 7/2007,
de 19 de abril de 2007, a primeira etapa da Educacao Basica, garantindo o
direito das criancas de zero a cinco anos a educacao. Sendo, a faixa etaria de
até trés anos correspondente a Creche e, de quatro e cinco anos, pertencente
a Pré-Escola.
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humana. Seu objetivo é a prote¢ao dos menores de 18 anos, sem distin¢ao
de raca, cor ou classe social, reconhecidos como sujeitos de direitos e
deveres, considerados como pessoas em desenvolvimento, com prioridade

absoluta do Estado.

Até entdo, a orientagio juridica em vigor, direcionada a infancia,
se denominava ‘situagdo irregular’ que ndo distinguia criangas e
adolescentes e, tampouco, mencionava os deveres do Estado ou as
penalidades previstas para os individuos que praticassem atos de violéncia
contra os menores. Rizzini e Pilotti (2009), afirmam que essa forma de

orientagio, continha apenas:

[...] alguns atos considerados como infragoes contra a ‘assisténcia,
protecio e vigilincia a menores’ referentes a divulgacio de dados e da
imagem, a frequéncia em determinados ambientes e ao
descumprimento dos deveres inerentes ao pdtrio poder por parte dos

pais ou responsdvel. (RIZZINI; PILOTTI, 2009, p. 28).

Nesse periodo de ‘situagio irregular’, as criangas e adolescentes s6
eram percebidos quando estavam condigoes consideradas indevidas. Em
outras palavras, quando nio estavam inseridos dentro do seio familiar e,
quando, de algum modo, tentavam contra o ordenamento juridico. Sendo
assim, conforme descrevem Rizzini e Pilotti (2009), a doutrina da ‘situagao
irregular’ procurava legitimar uma intervengio estatal absoluta sobre
criangas e adolescentes pobres, rotulados como sujeitos de abandono e

menores considerados potencialmente delinquentes.

O ECA representa um marco juridico que instaurou a doutrina da
‘protegdo integral’ e uma série de direitos fundamentais destinados as

criangas e aos adolescentes, sob o dever do Estado. A nova lei passou a
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defender a infincia e a adolescéncia como prioridades absolutas de um
sistema de garantias para suas respectivas formas de cuidado e protegao.
Em outras palavras, “[...] as criangas e adolescentes passam a ser
considerados como sujeitos de direitos.” (RIZZINI; PILOTTI, 2009, p.
30).

Segundo o ECA, crianca é considerada a pessoa de até 12 anos de
idade incompletos e adolescente aquele que tem entre 12 e 18 anos. Assim
como a Constitui¢io de 1988, o ECA abrange os direitos da crianga como
um todo. O Estatuto estabelece direitos a vida, a saide, a alimentacao, a
educacio, ao lazer, 4 profissionalizagio, a cultura, a dignidade, ao respeito,

a liberdade, a convivéncia familiar e comunitaria.

O ECA dispoe também a respeito de politicas de atendimento,
medidas protetivas ou medidas socioeducativas, entre outras providéncias
que permitam garantir que nenhum individuo, seja objeto de qualquer
forma de negligéncia, discriminagao, exploragdo, violéncia, crueldade e
opressao, por qualquer pessoa que seja, devendo ser punido qualquer a¢io

ou omissao que atente aos seus direitos fundamentais.

Ap6s a implementagio do ECA como legislagio oficial direcionada
ao cuidado e a protegdo da crianca e do adolescente, outros érgaos surgiram
com a finalidade de assegurar sua aplicabilidade e implanta¢io como, por
exemplo, o Conselho Nacional dos Direitos da Crianga e do Adolescente
(CONANDA), o Programa Nacional de Atengao Integral a Crianca e ao
Adolescente (PRONAICA), o Conselho da Comunidade Soliddria e os

Conselhos Tutelares.
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3.2 As concepgoes de criangas e adolescentes a respeito de seus direitos

em pesquisas

Priorizamos aqui, para além daquilo que se apresenta como
legislagdo, destacar pesquisas que mostram o olhar que os maiores
interessados possuem sobre o assunto. Com a finalidade de abarcar um
maior nimero de trabalhos que deram voz aos sujeitos para que se
expressassem a respeito de seus préprios direitos, independentemente da
concepgio tedrica ou metodoldgica adotada, nio enfocamos apenas nas
concepgoes das criangas, mas sim também nas dos adolescentes. Ainda
assim, destacamos que o ntmero de trabalhos encontrados ¢ bastante
reduzido, em detrimento da importincia do que tais sujeitos tém a nos

dizer sobre a temdtica em questao.

Rizzini, Thapliyal e Pereira (2007) realizaram parte de um estudo
internacional que ocorreu concomitantemente em seis paises, sobre as
percepedes e experiéncias de participagdo, cidadania, direitos,
responsabilidades em criancas e adolescentes, entre oito e 15 anos. A
equipe de pesquisa do Centro Internacional de Estudos e Pesquisas sobre
a Infancia (CIESPI), em convénio com a PUC-Rio, foi responsivel pelo
desenvolvimento da pesquisa no Brasil, conduzindo discussdes com 13

grupos de criangas e jovens.

O estudo foi desenvolvido em escolas publicas e privadas na cidade
do Rio de Janeiro, com criancas e adolescentes em situagio de rua e do
Movimento Sem-Terra (MST). A metodologia valeu-se de grupos focais
formados por criangas entre oito e nove anos de idade e por jovens entre
14 e 15 anos, com, em média, 10 participantes, totalizando 120 criangas e

adolescentes
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Foram selecionadas trés escolas municipais que apresentavam
estudantes predominantemente residentes em comunidades de baixa renda
e duas escolas de classes média e alta. Dois grupos focais distintos foram
realizados com criangas e adolescentes em situa¢io de rua e oriundos do
Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra — MST.

Os direitos identificados pelos participantes refletiam os anseios
em relacdo ao seu bem-estar fisico e emocional, o desejo em participar,
contribuir ativamente para viver em seguranga e dignidade. Os sujeitos
mais velhos demonstraram também a necessidade de reconhecimento e
respeito e o desejo de fazerem escolhas sobre as suas préprias vidas, desejo

este muitas vezes ignorado pelos pais.

Em resumo, a pesquisa abordou questées relativas as dimensoes
sociais, econdmicas e politicas, assim como as percepgoes de género em
relagdo aos direitos e a participacao. O estudo demonstrou que as criangas
e os adolescentes apresentam uma nogio ampla sobre participagao e os
demais conceitos. Revelou também que estdao conscientes de que os seus

direitos s3o, com frequéncia, ignorados e violados.

Santos e Chaves (2007), orientados pela psicologia sécio-histdrica,
objetivaram, por meio de um estudo exploratério e comparativo, conhecer
os significados que as criangas atribuem aos seus direitos, em diferentes

tipos de escola.

Participaram dessa pesquisa 21 criangas, de ambos os sexos, de
nove a 11 anos de idade, sendo sete de cada escola (particular urbana,
publica urbana e publica rural). Para a coleta de dados, foi solicitada aos

participantes a elaboragio de uma redacio, sobre os direitos das criangas.

As expressoes obtidas por meio das redacoes foram categorizadas

de acordo com o significado, identificado com base na similaridade dos
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sentidos. As concepgdes compartilhadas (significados) pelas criangas

foram: 1) crianca tem o direito de brincar, 2) de consumir e 3) de estudar.

Os dados permitem perceber que hd semelhancas e diferengas entre
os significados apresentados pelas criangas das trés escolas. As semelhangas
dizem respeito aos significados mais amplamente difundidos em nossa
cultura, e que engendram a concepgao de infincia. As diferencas parecem
mais creditdveis as condigoes socioecondmicas das criancas do que as
escolas propriamente. Primeiro, porque essas escolas nao incluiram ainda
o ECA em seu cotidiano. Segundo, porque o préprio acesso das criangas a

essas escolas se dd em fungio de seu poder aquisitivo.

No caso das criangas e dos adolescentes de escolas publicas, as
redagées mostraram que estao conscientes de que seus direitos sdo
constantemente ignorados e violados. Tais sujeitos afirmam que nao tém
as mesmas oportunidades para aprender e crescer, frente as criancas e
jovens das classes média e alta e, mais ainda, admitem serem
constantemente rotulados e pré-julgados de diferentes formas, sentindo-se

desrespeitados e excluidos socialmente.

Em sintese, a sugestao que emerge dessa pesquisa gira em torno da
necessidade de promover ampla e urgentemente a difusio do Estatuto da

Crianga e do Adolescente, principalmente nas escolas.

Santos e Chaves (2010) desenvolveram, ainda, um estudo com o
objetivo de saber se as criangas reconhecem alguns dos seus direitos, quais
conhecimentos sobre esses direitos sio compartilhados e quais os

significados de infincia que esses compartilhamentos indicam.

O enfoque metodoldgico e o tipo de pesquisa mantiveram os
mesmos moldes do estudo relatado anteriormente (SANTOS; CHAVES,
2007) e os participantes foram as 21 criancas, com idade entre nove e onze

anos participantes do estudo anterior, contudo, os dados foram coletados
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a partir da técnica da entrevista individual semiestruturada, baseada na
apresentacao de cinco imagens impressas. As imagens utilizadas eram
desenhos que retratavam cenas protagonizadas por criancas. Cada cena
sugeria o exercicio ou a violagdo de um direito especifico e era

estreitamente relacionada aos direitos preconizados pelo ECA.

Em sintese, os direitos mais reconhecidos pelas criangas foram: o
direito a alimentagio, o direito de brincar e o direito a educacio. O
reconhecimento da proibigio do trabalho ficou em segundo plano e o
reconhecimento do direito & inviolabilidade da integridade fisica, em

terceiro plano.

Segundo as pesquisadoras, o baixo reconhecimento do direito a
inviolabilidade da integridade fisica parece indicar a prevaléncia do senso
comum para essas criancas, como via de acesso predominante a
conhecimentos que sio compartilhados ainda sob a precariedade da
difusao do ECA e o nio envolvimento da escola neste processo, o que
sugere que as préticas educativas, no 4mbito da familia, utilizando o ex-
pediente da violéncia fisica, continuam na atualidade e que muitos pais
nao estio sendo alcangados e sensibilizados pelo Estatuto. (SANTOS;
CHAVES, 2010).

Souza (2008), de acordo com os propédsitos do modelo tedrico da
abordagem ecoldgica do desenvolvimento humano (AEDH), realizou um
estudo transversal com o objetivo de investigar o conhecimento de

adolescentes de diferentes contextos sobre os seus préprios direitos.

Participaram 101 adolescentes, com idades entre 12 e 17 anos,
agrupados por contextos: 0 G1 era composto por aqueles que residiam com
suas familias e frequentavam escolas publicas, o G2 por jovens que viviam
com suas familias e estudavam em escolas particulares e o G3 por

adolescentes que moravam em abrigos.
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Como método foram aplicados questiondrios para o levantamento
de dados biosociodemogrificos, um sobre o conhecimento em direitos e
um inventdrio de autorrelato sobre a situagio de direitos. Esses dois
Ultimos abordavam direitos como satde, educacio, lazer, convivéncia

familiar e comunitdria, protego, entre outros, com base no ECA.

De maneira geral, os adolescentes dos grupos investigados tém
consciéncia de grande parte dos seus direitos. Os direitos mais
reconhecidos foram: inclusdo, participagdo, expressio, educagio, lazer e

proteg¢io contra a violéncia e o trabalho.

Em contrapartida, os direitos menos considerados, pela maioria
dos participantes, foram: prioridade no atendimento; ambiente de
convivéncia familiar e comunitdria livre da presenca de usudrios de drogas;
protegdo contra a violéncia representada pelas prdticas de educagao

coercitivas e protecao especial em relagao a venda de bebidas alcodlicas.

Vale ressaltar que os participantes que relataram perceber mais
direitos nio respeitados foram os nio-brancos e cujos pais apresentavam
escolaridade mais baixa. Segundo Souza (2008), os resultados indicam a
necessidade de intervencoes, enfatizando valores, os direitos menos

reconhecidos e os deveres da populagdo infanto-juvenil.

Também com base no referencial tedrico da psicologia sécio-
histérica, Bock e Kahhale (2012) realizaram uma pesquisa com a
participagdo de 758 criangas, entre 10 e 14 anos, de escolas publicas do
municipio de Sao Paulo. O trabalho teve como objetivo principal conhecer
as formula¢oes que criancas e adolescentes fazem sobre seus préprios

direitos.

O trabalho teve como referéncia inicial o estudo realizado por
pesquisadores espanhéis (CASAS; SAPORITI, 2005) e foi adaptado a

realidade brasileira. A coleta de dados foi obtida por meio de um
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questiondrio que avaliou a percep¢ao que os sujeitos possuiam de seus
direitos considerando 16 situagoes cotidianas desafiadoras e quatro

questoes gerais.

E importante destacar que os questiondrios traduzidos e adaptados
para o Brasil enfocavam aspectos muito debatidos no ambito dos direitos
das criancas e dos adolescentes, organizados a partir ECA, considerado a

¢ g

legislagao de referéncia em nosso pais.

Nesse sentido, os itens abordados mais relevantes, dadas as
condicoes de vida das criancas e adolescentes brasileiros, foram: trabalho
infantil, responsabilidade desses por tarefas domésticas, seus deveres, e o

recebimento do castigo fisico.

Os resultados mostraram que os sujeitos, em sua maioria, tém
interesse por saber mais sobre seus direitos, mas pouco conhecimento real
sobre o assunto. Os discursos dos participantes, mesmo dos mais velhos,
foram caracterizados como superficiais e genéricos, o que para Bock e
Kahhale (2012) demonstra sensibilizagao para os direitos das criangas e
adolescentes, mas ainda com um olhar muito direcionado apenas para os

deveres.

As concepgoes tanto das criancas quanto dos adolescentes sempre
pareciam estar centradas na referéncia individual, fruto de suas

experiéncias pessoais.

Além disso, os resultados mostraram que as criangas e os
adolescentes tém opinides mais coincidentes no que diz respeito a
liberdade de expressao e em assuntos que lhes dizem respeito, utilizando,
em geral, como critério bdsico de seus julgamentos nessas questoes o prazer
que a atividade lhes proporciona, seu bem-estar, alegria e realiza¢ao, por

exemplo.
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Para os sujeitos, sobretudo os menores, os seus pais, vistos como
responsdveis, estdo autorizados, muitas vezes, a desrespeitar os direitos das
criangas e dos adolescentes, em virtude de sua maior experiéncia, por

exemplo.

Por fim, a andlise revelou que nossa sociedade ainda tem um longo
caminho a percorrer e que, por assim dizer, os direitos das criangas e dos
adolescentes, previstos na legislagio brasileira, necessitam ser mais bem
divulgados, debatidos e garantidos. Objetiva-se que, por meio disso, as
criangas e os adolescentes ainda em formacio, finalmente, compreendam
que em uma sociedade hd sim diversos deveres a serem cumpridos, mas

que tais deveres tém ligagao direta com os direitos dos cidadaos.

Souza, Lauda e Koller (2012) investigaram a opinio e a vivéncia
de adolescentes acerca dos direitos ao respeito e privacidade, e a protecao
contra a violéncia fisica no Ambito familiar. Participaram do estudo 50

adolescentes da Regiao Metropolitana de Porto Alegre, entre 12 e 18 anos.

Utilizou-se, como instrumento de coleta de dados o inventario de
autorrelato  sobre a situagdo dos direitos e o questiondrio sobre
conhecimento em direitos (SOUZA, 2008).

Os dados apontaram que 32,7% dos sujeitos relataram viola¢io do
direito ao respeito e privacidade, e 50% a protecio contra violéncia fisica.
Entretanto, nio houve diferenca significativa entre o grupo que sofreu
muitas violagoes de direitos e o que sofreu poucas em relagio a opinido
sobre estes direitos especificos apesar de um apoio maior a garantia de

diretos ter aparecido mais no grupo que sofreu tais violagoes

Em suma, os resultados indicaram a importincia de espacos de
participacao e discussdo acerca das concepgdes de adolescentes sobre seus
direitos, bem como a necessidade de se criar e avaliar uma intervenc¢io

destinada ao publico infanto-juvenil, a fim de reduzir as lacunas no
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conhecimento sobre direitos, além de estimular esses jovens a

desenvolverem agdes de participagdo social.

Alves e Siqueira (2014) realizaram um estudo quanti-qualitativo,
com a finalidade de conhecer a percepgao de adolescentes dos contextos
urbano e rural acerca dos seus direitos e deveres. Foram participantes 47
adolescentes dos contextos urbano e rural, entre 12 e 15 anos de idade,
moradores de uma cidade do interior do Rio Grande do Sul. Como
metodologia utilizou-se um questiondrio sobre conhecimento em direitos
e grupos focais. A maioria dos participantes afirmou que criangas e
adolescentes tém direitos e deveres, contudo, apenas alguns souberam citd-
los. O direito a educacio foi o mais citado pelos adolescentes dos dois

contextos.

Foram também constatadas, diferengas entre os grupos que
condizem com particularidades de cada contexto. Sendo assim, o grupo
urbano destacou que criangas e adolescentes sio parcialmente detentores
de direitos, visto que existem direitos que nao podem ser efetivados, como
ser independente. Por sua vez, o grupo rural acredita que criangas e
adolescentes sdo detentores de direitos. Destaque para o direito de nio
trabalhar, sugerindo que, pelo fato de o trabalho no contexto rural muitas
vezes incluir as criancas e os adolescentes, os adolescentes de tal contexto

evidenciam esse direito pela dificuldade de ser exercido de forma plena.

Enfim, os dados indicam que as semelhancas entre os grupos, como
o reconhecimento do direito 2 educagio, enquanto as diferengas
representam as singularidades de cada contexto. Estratégias de intervencao
que promovam maior reconhecimento dos direitos e deveres junto as

criangas, aos adolescentes e & sociedade sao sugeridas pelos autores.
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3.3 Uma faceta do conhecimento social: os direitos das criangas

A respeito da construgio e evolu¢io do conceito de direito na
perspectiva piagetiana da construgio do conhecimento social, ressaltamos
as investigagoes feitas por Delval e Padilla (1997 apud SARAVALI, 1999),
Chakur et al. (1998), Saravali (1999), Barroso (2000) e Trevisol (2002)

O trabalho precursor de Delval e Padilla (1997 apud SARAVALI,
1999) buscou investigar quais as ideias que as criangas e adolescentes tém
acerca dos seus direitos, como e quando eles os compreendem, o que pode

ser feito quando sao violados.

Com base no método clinico-critico, os pesquisadores
entrevistaram 90 criancas e adolescentes espanhdis, entre oito e 16 anos,
de ambos os sexos, pertencentes ao nivel socioecondmico médio da cidade
de Madrid. Foram contadas sete histérias, elaboradas pelos pesquisadores
para esse fim, apresentando conflito envolvendo algum direito, mais
especificamente, o direito a educacio, alimentagio, atendimento médico,
informagao veraz e jogo. A partir das histérias procuravam descobrir como
a crianga entendia a situagdo narrada, e quais eram as possiveis solugdes
que dava para os problemas. Também faziam perguntas gerais sobre o que

¢ direito, quais sdo eles, entre outras.

Os dados mostraram que a compreensio dos préprios direitos
pelos participantes, bem como as estratégias de solugao variam com a idade
dos sujeitos. Eles encontraram uma regularidade nas respostas das criangas

nas diferentes idades, sendo possivel agrupa-las em trés niveis:

No Nivel I- hi auséncia de compreensio da nogao de direito e a
sua violagao é quase impensdvel, por isso nao ¢ questionada, e as solugoes
que dao sao imediatistas e, muitas vezes, recorrem ao fantdstico (roubar,

fugir etc.).
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No nivel II- chamado de transi¢do, jé aparecem tentativas de
diferenciagdo entre direito e obrigacao, mas ainda nao estao totalmente

resolvidas, e as solugoes fantdsticas nao aparecem mais.

No nivel III- direitos e deveres se diferenciam e se coordenam
plenamente e as solugdes propostas para os problemas sio mais adequadas,

havendo a capacidade de coordenar as diversas varidveis que estao em jogo.

Chakur ez al. (1998), orientados pelo pesquisador Juan Delval,
realizaram um estudo com o objetivo de entender como evolui a
compreensao de criangas e adolescentes sobre seus préprios direitos, o que
pensam acerca de sua violagio e quais as formas que propéem para
defendé-los ou garanti-los. Para tanto, foram entrevistados, segundo o
método clinico-critico piagetiano, 90 sujeitos com idade entre oito e 16

anos, da cidade de Madrid, na Espanha.

Os pesquisadores utilizaram como instrumento metodoldgico sete
histérias, cada uma apresentando um problema ou conflito envolvendo
um determinado tipo de direito (educagdo, alimentagio, atendimento

médico, informacio veraz e o brincar).

As sete histdrias propostas por Chakur ez al (1998) eram as

seguintes:

Sobre o direito a educagio- Contava-se que havia um casal que
nao queria deixar o filho ir & escola, porque preferia que ele ajudasse nos

trabalhos de casa;

Sobre o direito a alimentagao- Na histéria 1, contava-se que havia
uma familia cujos pais eram muito exigentes e castigavam o filho deixando-
o sem comer, quando lhes parecia que ele fizera algo de mal. Na histéria
2, dizia-se que os filhos de uma familia nao eram alimentados porque os

pais ndo tinham dinheiro para comprar comida;
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Sobre o direito a atendimento médico- Contava-se que os pais nao

tinham dinheiro para pagar o tratamento médico do filho doente;

Sobre o direito a informagao veraz (ou televisao) - Dizia-se que
em outro pais a televisao transmitia andincios mentirosos, isto é, balas que

faziam émagrecer € um suco que fazia Crescer;

Sobre o direito de brincar (ou conflito de direitos)- Apresentava-
se o conflito entre um grupo de criangas que, nio tendo outro local,
queriam jogar futebol em um pdtio de uso comum e os vizinhos que
queriam proibi-los, porque faziam muito barulho e, as vezes, destrufam

alguma coisa;

Sobre os pseudodireitos- Dizia-se que uma crianga nio gostava de
estudar e queria deixar de ir a escola e dedicar-se ao esporte, enquanto seus

pais desejavam que continuasse estudando.

As respostas dos sujeitos foram analisadas qualitativamente, de
acordo com os trés grandes niveis de compreensio da realidade social. As
caracteristicas de cada nivel encontradas para a nogao especifica do direito

foram:

Nivel I- Este nivel é caracterizado pela auséncia de compreensio
da nogio de direito. Dessa forma, o direito é assimilado como algo que se
deve fazer porque ¢ correto, segundo o mundo adulto, ou um fazer
obrigatério que desde que nao cumprido acarreta prejuizos ao individuo.
A violagio do direito é quase impensdvel e, tampouco, questionada,
principalmente, quando “[...] um direito infantil entra em conflito com o

de um adulto” (CHAKUR ez 4l., 1998, p. 95);

Nivel II- Neste nivel, o direito é concebido como algo vinculado a
decisao intima e pessoal. Um aspecto marcante deste nivel é “[...] a
compreensio do direito como uma nogao relacional, em que estao em jogo

a responsabilidade pessoal e o respeito por parte do outro.” (CHAKUR e
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al., 1998, p. 95). Aparecem aqui, tentativas de diferenciagao entre o direito
e a obrigagdo, assim como a ideia de que a viola¢ao dos direitos é uma
questao ética, de modo que nio hd mais submissao acritica as normas e

desejos impostos pelo adulto;

Nivel IIT- Neste nivel, os direitos e deveres se diferenciam e se
coordenam plenamente, de modo que o direito se revela “[...] como uma
necessidade humana de validade universal, moral e institucionalmente
regulada segundo um principio de justica, cujas normas se contextualizam
e relativizam” (CHAKUR ez al., 1998, p. 96). A violagio de um direito
nio se confunde mais apenas com uma questao ética, mas sim com a
normatizagao social e a regulamentagio institucional. Outro aspecto que
merece destaque é que neste nivel os sujeitos sao capazes de inferir causas

ou motivos de transgressao que nao sao evidentes na situagao.

Simplificadamente, os dados obtidos demonstraram que:

[...] a compreensio de direitos humanos e de sua violagio e as
estratégias concebidas para sua defesa ou garantia variam segundo a
idade dos sujeitos e apresentam-se em niveis evolutivos, de
conformidade com a proposta piagetiana de estddios no dominio do
conhecimento  légico-matemdtico. As conclusées apontam a
necessidade nao s6 de uma maior divulgacio dos direitos da infincia e
da adolescéncia entre sujeitos dessas idades, mas também de uma
politica que incorpore dados de pesquisas sobre o tema nos Ambitos
formal e informal da educagio. (CHAKUR ez al., 1998, p. 76).

Saravali (1999) realizou um estudo de caso a respeito das ideias das
criangas sobre seus direitos. Para isto, a pesquisadora contou com a
participacdo de 16 criangas de cinco, seis e sete anos de idade, pertencentes

a uma classe de periodo integral de uma EMEI (Escola Municipal de
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Educagao Infantil). A metodologia do trabalho desenvolvido na sala
escolhida fundamentava-se no PROEPRE.

Primeiramente, foram realizadas entrevistas contendo cinco
histérias sobre os direitos das criancas. Nas histdrias apresentadas havia
sempre uma situagdo de conflito ou violagio de direito. Os direitos
abordados nessa pesquisa foram educagio, alimentagdo e protecio contra
maus tratos. Posteriormente, foram realizadas, atividades coletivas e/ou

individuais que levavam os alunos a refletirem sobre a temdtica em questao.

A partir da andlise dos dados, a pesquisadora verificou que as
histérias envolvendo o direito  educacio e a alimentagao foram percebidas
e avaliadas pelas criancas como algo ruim, porém distante de se efetivar
verdadeiramente. Tal fato pode ter ocorrido, porque ir a escola, estudar,
aprender e comer, sio aspectos bastante comuns a realidade dos sujeitos

pesquisados.

Por conseguinte, no que se refere a histéria do direito contra maus
tratos, foi possivel notar que a grande maioria dos sujeitos, justificou as
agressoes praticadas pelo pai contra a crianga, por meio de uma conduta
errada da filha. Assim, por exemplo, fazer bagunca, desobedecer etc.,

remetiam a necessidade de puni¢io do adulto.

As respostas das criangas as histdrias, foram agrupadas em trés
niveis de compreensio da realidade social. A seguir, apresentamos

simplificadamente os trés niveis encontrados:

A maioria dos sujeitos apresentou respostas referentes ao nivel I, as
criangas pareciam nio compreender a violagao dos direitos. As histérias

pareciam inverossimeis.

Os poucos sujeitos que apresentaram respostas de nivel II,
demonstravam entender as histérias como mais verdadeiras. Nesse nivel

havia um comego de compreensdo e reconhecimento da diferenca entre
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direitos e deveres, todavia, ainda existia uma a dificuldade em vislumbrar

solugoes efetivas aos conflitos.

Nao foram encontradas respostas que pudessem ser enquadradas
no nivel III, mas era de se esperar que nesse nivel, os sujeitos tivessem uma
no¢io mais clara sobre os direitos e sua violagao. As solugoes referentes a
esse nivel mais elaborado, também deveriam ser mais vidveis e realistas a

partir da coordenacio de diferentes aspectos e pontos de vistas.

Com base nas entrevistas realizadas em relagio as histérias, Saravali

(1999) chegou as seguintes conclusoes:

[...] os pequenos poucos sabem dos seus direitos, sequer conseguem
distinguir direitos e deveres, justificam atitudes autoritdrias do adulto
nas acdes inadequadas da crianca, assim como nio sio capazes de
encontrar solugdes adequadas para a resolugio de problemas que
envolvem a violagdo dos seus direitos. As criancas chegavam até a
vislumbrar as injustigas que eram cometidas nas histérias que ouviam,
mas como nido tinham conhecimento dos seus direitos, nio foram
capazes de identificd-los, nem de estabelecer conexoes destes com seu

desrespeito. (SARAVALI, 1999, p. 180).

A autora elaborou atividades individuais, coletivas e em pequenos
grupos que permitiam aos sujeitos conhecerem e refletirem sobre os seus
direitos. As atividades mostraram que ¢ possivel e importante trabalhar
com essa temdtica desde a Educa¢io Infantil. Todas as atividades foram

planejadas e adequadas a rotina/dinimica da sala.

No que se refere as atividades desenvolvidas junto as criangas

notou-se:

[...] muitas trocas que pareceram evoluir com o tempo. Assim,

inicialmente todas as criangas confundiam claramente direito com
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dever, nio havendo outro tipo de resposta. Aos poucos, as discussoes
tornaram-se mais ricas, pois alguns jé influenciados pelas letras das
musicas comegaram a mencionar alguns direitos provocando trocas de

pontos de vista diferentes e informagées. (SARAVALIL 1999, p. 182).

A respeito da mesma temdtica, Barroso (2000) realizou um estudo
evolutivo com o objetivo de investigar quais as ideias que as criancas e os
adolescentes tém acerca de seus préprios direitos. Buscou-se entender
também se as ideias evoluem conforme o aumento da idade e se as
representagoes sao distintas, de acordo com o nivel socioecondmico. Para
tanto, foram entrevistados, utilizando-se o método clinico-critico
piagetiano, 60 sujeitos de oito a 17 anos, pertencentes ao nivel

socioecondmico alto e baixo, da cidade de Campinas-SP.

Nas entrevistas foram apresentadas quatro histdrias, cada uma
sobre um problema ou conflito envolvendo um tipo de direito, isto é,
educagio, alimentagio e protegio contra maus tratos. Para a andlise dos

dados, a pesquisadora baseou-se em trés conjuntos de questdes

(BARROSO, 2000, p. 103):

a) Interpretacio da histéria- como o sujeito entende o que lhe estd
sendo contado, qual a sua compreensao a respeito do problema que aparece

na histdria;

b) Como a histéria é concebida- é uma situacao possivel de ocorrer
na realidade, ou nio;

c) Solugdes- quais as possiveis solu¢des que o sujeito propde e quais
as argumentagoes utilizadas.

Apés serem analisadas qualitativamente as quatro histérias, a

pesquisadora realizou uma classificagao geral das respostas de cada sujeito,

identificando o seu nivel de compreensio sobre a nogao de direito. Ao
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estabelecer uma comparagao entre os dados encontrados em todas as
histdrias relatadas, foi possivel observar que, com o avango da idade, ocorre
uma melhor compreensao do problema, bem como a ideia de direito vai,

progressivamente, consolidando-se.

Apesar de os contetidos das histérias terem uma diferenga
significativa, pode-se afirmar que a estrutura de pensamento, a maneira de
refletir sobre os distintos problemas observada nos sujeitos, que se
encontram num mesmo nivel, é muito semelhante. As respostas foram

enquadradas da seguinte maneira:

Nivel I- caracteriza-se pela auséncia de compreensio da nogao de
direito. O direito é assimilado a atividades do cotidiano e a coisas que
podem ou devem ser feitas. A violagio de um direito nao é percebida;
portanto, nio é questiondvel. E clara a dificuldade dos sujeitos desse nivel
em aceitar o problema envolvido na histéria (pais que nio deixam seus
filhos irem & escola, pais que castigam seus filhos, deixando-os sem comer,
pais que maltratam seus filhos, agredindo-os fisicamente). A crianga,
personagem da histéria, sempre deve submeter-se a decisao do adulto ou
tentar burlar as circunstdncias que desencadeiam o problema. De qualquer
forma, as solugoes propostas, tais como: as queixas e pedidos; as solugdes
fantésticas; o esforco individual da crianca; as tentativas de convencimento
e as punigoes arbitrdrias sio sempre individualistas, personalizadas e

imediatas;

Nivel II- considerado de transi¢io, o direito é compreendido como
uma nogao relacional, em que estao em jogo a responsabilidade pessoal e
o respeito por parte do outro. Direito e dever comecam a se diferenciar. A
violagio do direito comega a ser considerada uma questao ética e nao mais
submissdo acritica as imposi¢oes dos adultos. O que é marcante, nesse
nivel, é a introdugio de novos elementos nao perceptiveis, diretamente, na

interpretagdo do problema. Quanto as solugdes propostas para defesa ou
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garantia do direito, além das que combinam alternativas distintas,
aparecem a denuncia a instituigdes legais e a contextualizagao da situagao

(consideram a idade dos sujeitos para pensar numa alternativa);

Nivel III- direitos e deveres se diferenciam e se coordenam
plenamente. O direito é concebido como uma necessidade humana de
validade universal, moral e regulada, institucionalmente, segundo um
principio de justi¢a. A viola¢do do direito nio mais se confunde apenas
com uma questao ética, mas submete-se 2 normatizagao social e 2

regulamentagio institucional.

De acordo com a anélise, todos os sujeitos de oito anos estao no
nivel I. Os sujeitos de 10 anos estao, em maioria, no nivel I e ji aparecem
trés sujeitos com essa idade no nivel II. Os sujeitos de 12 anos estao, em
maioria, no nivel II, encontrando-se cinco ainda no nivel I. Os sujeitos de
14 anos estdo, também, em maioria, no nivel II e apenas trés ainda
permanecem no nivel 1. Os sujeitos de 16 anos estdo, quase
exclusivamente, no nivel II e apenas um, no nivel III.A maioria dos sujeitos
do nivel socioecondmico baixo encontram-se no nivel I, e a maioria dos
sujeitos do nivel socioeconémico alto encontram-se no nivel II. No

entanto, estatisticamente, essas diferengas nao sio significativas.

A pesquisadora chegou a resultados semelhantes ao encontrados
por Chakur ez al (1998) e Saravali (1999), concluindo que “[...] a
compreensao dos direitos, da sua violagio e as estratégias concebidas para
a sua defesa ou garantia evolui segundo a idade dos sujeitos. Em relacio

aos niveis socioecondmicos, nao foi encontrada relacao de significincia.”

(BARROSO, 2000, p. 11).

Trevisol (2002), objetivou compreender como 60 sujeitos, entre

oito e 14 anos, aprendem, organizam e julgam os direitos das criangas.
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Primeiramente, foi apresentada aos sujeitos uma histéria em que

duas criangas, chamadas de Anderson e Maria, trabalhavam desde muito

pequenas para ajudar no sustento da familia e, por isso, ndo usufrufam de

direitos bdsicos como: vida, satde, lazer, seguranga, alimentacio e

educacio.

Ap6s a apresentacio da histdria foram feitas perguntas baseadas no

método clinico-critico piagetiano, com a finalidade de descobrir quais

eram as representagdes das criancas e dos adolescentes sobre a situagio
descrita. As perguntas eram as seguintes (TREVISOL, 2002, p. 101-102):

1-

2-

3-

4-

A condicio de vida de Anderson e Maria, apresentada na histéria, ¢
justa? Vocé concorda com essa situagio? Sim/ Nao. Por qué?;

O que vocé acha que o futuro reserva para essas criangas? Justifique sua
opinido.

Vocé acha que os pais de Anderson e Maria estdo preocupados com a
situagio de vida de seus filhos? O que vocé acha que eles estio
sentindo?;

O que leva o Anderson e a Maria a trabalhar? Por que isso acontece? O
que vocé achou da atitude dessas criangas?;

Se vocé estivesse no lugar dessas criancas, o que vocé faria? Por qué?;
Se vocé tivesse que indicar para um amigo seu a compra de um calcado,
mas que vocé sabe que é confeccionado por fibricas que exploram o
trabalho e os direitos das criancas, vocé indicaria? Sim/ Nao. Por qué?;
O que se pode fazer para modificar a realidade de tantas criancas como
Anderson e a Maria? Explique;

Qual sua opinido sobre o trabalho infantil? Vocé concorda ou discorda
com isso? O que se poderia fazer para combaté-los?;

Vocé j4 ouviu falar em direitos das criangas? O que sio esses direitos?
Vocé conhece alguns deles? Quais? Por que muitos direitos das criangas

nao sio cumpridos?
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Das nove perguntas feitas nas entrevistas, foram selecionadas pela
pesquisadora apenas trés para serem analisadas. Foram elas: 1) A condigao
de vida do Anderson e da Maria apresentada na estéria ¢ justa? Sim, nio,
por qué? 2) O que o futuro reserva para essas criangas? Explique. 3) o que
se poderia fazer para modificar a realidade de tantas criangas, como o
Anderson e a Maria? A organiza¢io de cada uma das respostas, sendo 180
no total, considerando as trés respostas de cada um dos 60 sujeitos, foram
agrupadas seguindo principios norteadores, isto ¢é, os modelos

organizadores do pensamento. Os quatro modelos encontrados foram:

Modelo 1- articularam os dados abstraidos e retidos como
significativos; os significados atribuidos aos dados; as implicagoes e /ou
relagdes estabelecidas entre os dados e significados que compdem a

situagao-problema apresentada;

Modelo 2- articularam os dados, significados e implicacoes que
estiveram explicitos na situagio-problema apresentada, com outros, que
compuseram o contexto apresentado, entretanto de forma implicita, isto

¢, a questdo dos direitos das criancas;

Modelos 3 e 4- mesmo articulando dados, significados e
implicagbes que apareceram explicitamente na estéria apresentada,
diferenciam-se porque encontramos neles a identificagio de raciocinios
enfdticos sobre a questio dos direitos (dado implicito ao contexto da

estdria).

Dos trés modelos organizadores identificados na andlise da
primeira pergunta, o mais aplicado pelos sujeitos da amostra foi o modelo

2 (58,4%), em sequéncia o 3 (23,3%) e, por ultimo, o modelol.

O modelo organizador mais aplicado pelos sujeitos na anilise da
segunda pergunta foi o modelo 1 (36,7%), em seguida o 3 (35,0%), depois
0 4 (20,0%) e, por ultimo, o modelo 2 (8,3%).
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Por fim, o modelo organizador mais aplicado pelos sujeitos na
terceira pergunta foi o modelo 4 (45,0%), em seguida o 3 (26,7%), depois
02 (15,0% e, por tltimo, o modelo 1 (8,3%).

Na anélise dos dados efetuada por Trevisol (2002), tendo como
foco o contetido social dos direitos das criangas, nao foram encontradas
diferenciagdes nas respostas dos sujeitos e, consequentemente, nos modelos
organizadores, por idade. Os sujeitos maiores de 12 e 14 anos, por vezes,
centravam-se em dados primdrios da estéria, enquanto que os menores de
oito e 10 anos, as vezes, discutiam o problema apresentado de uma forma

um pouco mais elaborada.

Os resultados encontrados na andlise nao evidenciaram diferencas
significativas de uma faixa especifica de idade para outra, por exemplo de
oito anos para 10 anos, ou de 10 anos para 12 anos e assim por diante.
Contatou-se ideias semelhantes sobre o mundo social encontradas em um

sujeito de oito anos e um de 12 anos, por exemplo.

Em sintese, os dados obtidos na coleta de dados realizada por
Trevisol (2002), demostraram que os sujeitos aprendem, organizam e
julgam os direitos das criancas de maneiras diferentes. Todavia, ainda que
a idade seja considerada um aspecto relevante que influencia nas diferengas
entre as concepgoes, ela nao pode ser considerada a tinica responsavel pela
evolugio do entendimento das criangas e dos adolescentes acerca dessa

faceta do conhecimento social, ou seja, o direito das criangas (TREVISOL,
2002).

Sendo assim, a autora afirma que “[...] a idade é um fator relevante
na compreensio do contetdo social: direitos das criangas; entretanto, a
proximidade que os sujeitos possuem com a temdtica abordada beneficia a
forma de pensar e se posicionar sobre ela. ” (TREVISOL, 2002, p. 218).
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Os estudos aqui apresentados tiveram como premissa, conhecer as
concepgdes de criancas e adolescentes de diferentes idades a respeito de
seus proprios direitos. Num primeiro momento, nos detivemos apenas a
apresentar pesquisas que tiveram referenciais teéricos e metodoldgicos
diferentes dos que adotamos neste trabalho. Posteriormente, apresentamos
os estudos realizados a respeito da constru¢io da nogao de direitos na

perspectiva dos estudos sobre o conhecimento social.

Objetivamos com isso, buscar possiveis semelhancas e diferengas
entre os estudos para que assim pudéssemos propor uma reflexio sobre a
temdtica dos direitos das criangas, nas concepgoes dos préprios sujeitos.
Para tanto, realizamos a leitura detalhada das pesquisas, detendo-nos,
principalmente, na metodologia, andlise de dados e resultados obtidos

pelos pesquisadores.

Assim, foi possivel perceber algumas contradigoes entre as
pesquisas que objetivaram conhecer as concepgoes das criangas e
adolescentes sobre seus direitos, daquelas nas quais nos embasamos
teo’rico-metodologicamente, isto é, as pesquisas a respeito da construgao

do conhecimento social e com interpretagio piagetiana.

Verificamos que os resultados encontrados por Rizzini, Thapliyal
e Pereira (2007); Santos e Chaves (2007); Santos e Chaves (2010) Souza
(2008); Souza, Lauda e Koller (2012) e Alves, e Siqueira (2014) sio
bastante divergentes dos de Saravali (1999); Barroso (2000) e Trevisol
(2002). De modo geral, nos trabalhos de Rizzini, Thapliyal e Pereira
(2007); Santos e Chaves (2007); Santos e Chaves (2010) Souza (2008);
Souza, Lauda e Koller (2012) e Alves e Siqueira (2014) hd uma visao de
que as criangas e os adolescentes apresentam uma nogao ampla sobre
participagdo e os demais conceitos a respeito dos direitos e que, inclusive,
até revelam estar conscientes sobre a violagao e desrespeito de seus direitos,

com frequéncia, ignorados e violados pela sociedade.
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Esses resultados poderiam nos sugerir, segundo a classificagao em
niveis de compreensio da realidade social de Delval (2002), o nivel mais
evoluido do pensamento. Todavia, ap6s uma leitura mais aprofundada dos
resultados obtidos nessas pesquisas, percebemos que os dados vao de
encontro com as conclusoes as quais os préprios pesquisadores chegaram,
isto é, de que a escola ndo cumpre bem o seu papel de discutir as questoes

dos direitos, principalmente, no que se refere 8 compreensio do ECA.

Comecamos entdo a questionar o que estaria sendo considerado
por concepgoes verdadeiramente elaboradas sobre a no¢ao social de direito.
Serd que um ambiente escolar em que os sujeitos nio tém oportunidades
de discutir os direitos das criangas e dos adolescentes e, consequentemente,
as diferentes formas de sua violacao, propiciariam uma real reflexao sobre

o assunto por parte de seu alunado?

As pesquisas nas quais nos embasamos neste trabalho (SARAVALLI,
1999; BARROSO, 2000; TREVISOL, 2002), sob o enfoque do
conhecimento social, apontam que nao. Afinal, a escola deveria ser um
meio rico e proficuo para as discussoes de contetdos sociais, favorecendo
e colaborando para a construgio desse tipo de conhecimento, pode meio
da atuacgio sobre trés dos quatro fatores de desenvolvimento explicados por
Piaget e Gréco (1975): a experiéncia, as interages sociais e a equilibragio.
Da mesma maneira, também demonstram, assim como os estudos
evolutivos realizados no contexto brasileiro, com sujeitos de diferentes
idades, que o nivel III, visto como o nivel de compreensio da realidade
social mais evoluido (DELVAL, 2002), mesmo entre participantes mais
velhos, jd com 15, 16 anos tem sido pouco encontrado (MANO, 2013;
GUIMARAES; SARAVALI, 2013). Isso, demonstra que os individuos

permanecem com ideias bastante rudimentares sobre as questdes sociais.

Defendemos que aquilo que Rizzini, Thapliyal e Pereira (2007);
Santos e Chaves (2007); Santos e Chaves (2010) Souza (2008); Souza,
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Lauda e Koller (2012) e Alves e Siqueira (2014) apontam como um
conhecimento significativo sobre a temdtica dos direitos, segundo nosso

embasamento tedrico, definimos como informagoes.

Como jd apresentamos anteriormente, Delval (1989) define que
durante o processo de construgdo das distintas nogoes sociais, hd diferentes
elementos que caracterizam a representagio social do sujeito. Nesse
sentido, as informagées provenientes do meio, advindas das fontes
mididticas, da escola e da familia, nao se constituiriam como um aspecto
suficiente para construir o conhecimento social, pois se nio houver
reelaboragio desse contetido pelo individuo, seu discurso estard limitado &

reprodugio.

Os estudos baseados no referencial piagetiano apresentam uma
coeréncia entre a construgao de nogdes sociais com a teoria geral de
desenvolvimento de Piaget, evidenciando que o processo de elaboragao que
os sujeitos percorrem nao se limita em nada a simples e pura incorporagio

passiva das informagdes externas.

Acreditamos que o sujeito, mesmo os mais velhos, apenas ao
citarem em suas respostas que criangas e adolescentes tém direitos, nao se
constitui como uma efetiva compreensio sobre o assunto, afinal, indmeros
fatores podem influenciar para que essas informagdes cheguem até os
individuos, através de fontes variadas, como a familia, a escola, a rua, os

colegas, os meios de comunicagao.

Os sujeitos, muitas vezes, sugestionam de acordo com os discursos,
modelos, cenas e informacoes que recebem dessas diferentes fontes,
todavia, nao pensam sobre os contetidos sociais. Se assim permanecerem,
suas representagoes do mundo social podem continuar simplistas,
carregadas de preconceitos e esteredtipos, sem permitirem uma reflexao

mais abrangente dos fendémenos.
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Esse olhar mais amplo a qual nos referimos, diz respeito as nogoes
ou explicagdes sobre os diferentes fendmenos sociais que, apenas os sujeitos
num nivel mais elaborado do pensamento conseguem dar, sobre os

distintos fatos e funcionamento dos sistemas sociais.

Como jé mencionado, Rizzini, Thapliyal e Pereira (2007); Santos
e Chaves (2007); Santos e Chaves (2010) Souza (2008); Souza, Lauda e
Koller (2012) e Alves e Siqueira (2014), entendem que o ECA deve ser
ensinado nas escolas como uma forma de possibilitar que os sujeitos se
expressem melhor a respeito de seus préprios direitos. No entanto, ainda
que tal alternativa seja apontada nas conclusoes das pesquisas aqui citadas,
nenhuma proposta é vislumbrada numa tentativa de transpor, por

exemplo, a ineficiéncia da escola em relagio ao ensino do ECA.

A pergunta que nos colocamos é: Como favorecer o processo de
ensino para colaborar, efetivamente, & construgdo da nogao social de
direito para além do simples repasse de informagdes? Sabemos que nao hd
receitudrios prontos e, respaldados na teoria piagetiana, acreditamos que,
a medida que o desenvolvimento do sujeito ocorre, todo um processo de
ressignificacgdo dos conhecimentos e, consequentemente, de suas
representagoes vai se construindo. A partir disso, o sujeito constréi o
mundo e a si mesmo por meio de trocas significativas com o meio em que
vive. Tal processo poderd, a nosso ver, ser enriquecido por principios

construtivistas.

Uma prdtica pedagdgica que, de fato, considere o papel ativo que
os sujeitos tém na compreensao da realidade social, caracterizado por um
longo processo de transformagio e reelaboragao das informagoes
provenientes do meio exterior, faz-se necessdria ao almejarmos que nossos
alunos cheguem a niveis mais evoluidos para pensar sobre as questoes do

mundo social. Desse modo, as informagdes provenientes do meio cultural
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e social ndo sdo incorporadas passivamente e/ou por simples transmissao

na mente dos individuos.

Sendo assim, nao podemos deixar de considerar o papel da escola
nessas construgoes. Defendemos que o compromisso da escola com os
alunos nio se refere somente a transmissdo de conhecimentos e que,
tampouco, podemos inferir que as reprodu¢des de informagées sobre a

realidade social se caracterizem como efetivos conhecimentos.
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Capitulo IV

Relatos de Uma Pesquisa Direcionada a Construgao do
Conhecimento Social:

contextualizagio e primeiros resultados

A investigacdo aqui destacada, foi realizada em uma Escola
Municipal de Ensino Fundamental-EMEF, localizada numa cidade do
interior do estado de Sao Paulo. Nesse municipio hd apenas duas
institui¢oes municipais que atendem ao Ciclo I do Ensino Fundamental
(1° ao 5° amo). A instituigao em questdo conta com salas de primeiro ao
quinto ano do Ensino Fundamental nos periodos da manha (das 7h as
12h), tarde (das 12h40min as 17h40min) e EJA (Educacio de Jovens e
Adultos) noite (das 19h20min as 22h20min). H4 nessa escola
aproximadamente 450 alunos, distribuidos em 20 turmas regulares, sendo
quatro turmas de primeiro ano, trés turmas de segundo ano, cinco turmas
de terceiro ano, quatro turmas de quarto ano e quatro turmas de quinto
ano. Os alunos sio provenientes de diferentes bairros, centrais e periféricos
da cidade, bem como da zona rural da regiao do municipio (sitios, chdcaras
e fazendas). No ato da matricula, as criancas sdo agrupadas atendendo a
op¢do de periodo dos pais/responsdveis, com exce¢do dos alunos
pertencentes a zona rural, atendidos majoritariamente no periodo da tarde

por razdes de transporte realizado pela prefeitura.

# Nio contabilizamos em nossa contagem os alunos matriculados na turma noturna de EJA.
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A institui¢ao de ensino abarca realidades socioecondmicas com
caracteristicas bastante divergentes, nos periodos matutino e vespertino. As
turmas da manha sdo compostas por filhos de funciondrios puablicos do
municipio, de professores, de comerciantes, de pequenos empresirios e
demais profissionais liberais, da classe média e média-alta. Diferentemente,
a tarde, as classes sdo formadas por filhos de trabalhadores rurais e de
pequenos e micro agricultores, pertencentes as classes média-baixa e baixa.
Em decorréncia da atividade rural, acontecem distintos ciclos de colheita
durante o ano letivo e, por esse motivo, a rotatividade de alunos,

matriculados e transferidos, é bem grande.

A turma escolhida para a realiza¢io da pesquisa foi um 3° ano do
Ensino Fundamental, periodo da tarde, com 19 alunos’ regularmente
matriculados, com idade entre sete e nove anos de idade, por se tratar da
sala atribuida a pesquisadora, como professora regular da turma em 2016.
Dos 19 participantes, oito eram meninos e 11 meninas. A maioria desses
alunos ¢ pertencente ao nivel socioeconémico baixo, sendo 12 moradores
da zona rural da regiao da cidade. As familias, em geral, eram pouco
participativas na vida escolar de seus filhos e, sequer, frequentavam as

reunioes bimestrais.

No que se refere as principais caracteristicas académicas da turma,
no inicio do ano letivo, a professora pode perceber uma significativa
heterogeneidade quanto aos niveis de aprendizagem das criancas. Aqui, a
fim de uma melhor contextualizacio, descrevemos um breve relato de tais
caracteristicas da classe. No que se refere ao processo de aquisi¢io da

linguagem escrita, havia uma predominéncia de criangas no nivel sildbico

> Inicialmente, a turma era composta por 21 alunos, regularmente matriculados, participantes da
pesquisa. No decorrer do processo de realizacao da investigacao, duas dessas criangas, moradoras da
zona rural, foram transferidas. Outras trés criancas foram matriculadas na turma, mas por nio terem
participado da fase exploratdria, no puderam ser considerados como sujeitos da pesquisa.
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e silabico alfabético. J4 no que tange a aprendizagem da Matemdtica,
muitas criancas realizavam com grande dificuldade operagées simples de
adigao e subtragio (sem reserva ou recurso) e, nio conheciam as operagdes
de multiplica¢do e divisao. O dominio de técnicas de leitura e interpretagao
textual também se mostravam bastante elementares. Durante as aulas, a
maioria das criancas demonstrava uma observdvel dificuldade em se
expressar, mesmo em relagio a assuntos que lhe causavam curiosidade,

estranhamento ou interesse.

Num primeiro momento, com o objetivo de avaliar as ideias que
as criangas tinham sobre os seus direitos, realizamos a aplicagio de uma
entrevista baseada no método clinico-critico piagetiano (CHAKUR ez /.,

1998) e no trabalho de Delval (1997 apud SARAVALI, 1999) envolvendo

diferentes direitos infantis e suas respectivas violagoes.

Essas entrevistas foram realizadas individualmente, enquanto os
demais alunos desenvolviam outras atividades tais como: desenhar, jogar,
brincar etc. O material foi gravado em 4udio e, posteriormente, transcrito

para andlise.

As entrevistas foram compostas por histérias envolvendo conflito
ou violagio de direitos para que os sujeitos pudessem refletir sobre os

assuntos abordados. Posteriormente, foram feitas perguntas gerais ¢ mais

diretas sobre a nocao de direito (CHAKUR ez al., 1998).

No que se refere a utilizagio de histérias como instrumento de
coleta de dados, Delval (2002, p. 92), defende que “[...] permitem colocar

o sujeito em uma situagdo e interrogi-lo sobre ela”.

Relembramos que Piaget explorou o uso de histérias em seus
estudos referentes a moralidade, no livrto O juizo moral na crianca
(PIAGET, 1994). Martins (1986) explica que o procedimento piagetiano

consistia em contar as criangas pares de histdrias sobre desajeitamentos,
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roubos e mentiras. Frente a isso, a crianca ficava diante de dois tipos de
atitudes morais, isto ¢, “[...] julgar os atos em fun¢io de suas
consequéncias; ou [...] julgar em fungio das intengbes do autor”
(MARTINS, 1986, p. 05-06). Primeiro, se apresentava a intenc¢ao da
personagem, depois a consequéncia dessa e, em seguida, eram feitas duas
perguntas, sendo: “[...] as criangas sdo igualmente culpadas nas histérias,
ou entdo, uma ¢ mais culpada que a outra?; e qual das duas é a mais

culpada, e por qué? ” (MARTINS, 1986, p. 13-14).

Sobre o método empregado e a utilizagao do interrogatério sobre
as histérias, o autor afirma que ao apresentar uma histéria ao sujeito e levé-
lo a falar e a julgar a mesma, objetiva-se analisar “[...] nao as decisoes da
crianga nem mesmo as lembrangas de suas a¢oes, mas a maneira pela qual

avalia esta ou aquela conduta.” (PIAGET, 1994, p. 95).

Esclarecemos que apesar deste trabalho se valer do método clinico
com a utilizagao de histérias, nosso procedimento nao pode ser igualmente
comparado aquele empregado nas investigacoes a respeito do
desenvolvimento moral. Afinal, nesta investigagio, nio tivemos como
objetivo avaliar o julgamento moral dos sujeitos, como mostra Martins
(1986), mas sim, a identificagdo da compreensdo que tinham dos direitos

das criancas, bem como, suas possiveis formas de violagao.

As histérias trabalhadas foram as seguintes:

Histdria envolvendo o direito & educacio:

Havia uma familia cujos pais nao queriam que seu filho (da mesma
idade e sexo da crianca que estd sendo interrogada) fosse a escola porque

preferiam que ele ficasse em casa para ajudar nos trabalhos domésticos e
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porque diziam que aprender nio servia para nada. A crianga nio podia ir

para a escola estudar.

As perguntas feitas apés a apresentacio da histéria foram: O que
vocé acha dessa historia? Vocé acha que estd certo os pais fazerem isso? Vocé
acredita que exista algum pai que faca isso? Vocé acha que isso pode ser feito?

O que a crianga poderia fazer? Poderia falar com alguém?

Histéria envolvendo o direito & alimentagcio:

Era uma vez, pais que tinham pouquissimo dinheiro e que quase
nio podiam comprar comida, por isso davam pouca comida aos seus filhos.

Os filhos estavam muito magros e poderiam ficar doentes.

As perguntas feitas apés a apresentacio da histéria foram: O que
vocé acha dessa historia? Vocé acha que as criangas poderiam fazer alguma
coisa? E os pais? Aonde poderiam ir, com quem poderiam falar? Alguém
poderia ajudd-los? Vocé acha que isso realmente acontece? Vocé conbece

criangas assim?

Histdria envolvendo o direito & protecio contra maus-tratos:

Uma menina chamada Fernanda (com a mesma idade da crianca
que estd sendo interrogada) morava ao lado da casa de uma outra menina
chamada Priscila, elas eram amigas. Todos os dias Fernanda ouvia o pai de
Priscila chegar muito zangado, brigar com ela e bater nela. Priscila ia

dormir sempre chorando.
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As perguntas feitas ap6s a apresentacio da histéria foram: O que
vocé acha disso? Vocé acha que estd certo o pai fazer isso? Vocé acredita que
exista algum pai que faca isso? O que a crianga poderia fazer? Poderia falar

com alguém? E a Fernanda, poderia ajudd-la como?

Apés as histérias foram feitas perguntas gerais sobre o que as
criangas entendiam por direito. Sao elas: Vocé jd ouviu falar em ter direito
a alguma coisa? O que sio direitos das criancas? Quais sio? Quais sdo os mais

importantes? Dependem da idade? Os mais velhos tém direitos?

4.1 Como as criangas pensavam? Reflex6es de um momento inicial,

antes da intervengao pedagdégica

A anilise das entrevistas realizadas durante o primeiro momento
de pesquisa, foi elaborada de acordo com as orientagdes de Delval (2002)
e conforme os niveis de compreensio da realidade social propostos pelo
autor em sua pesquisa sobre os direitos das criangas (DELVAL; PADILLA,
1997 apud SARAVALIL 1999).

Num primeiro momento, as respostas da maioria dos sujeitos de
nossa amostra estao enquadradas no nivel I. As criancas embasam suas
explicacoes nos aspectos mais visiveis da situacao, naquilo que é aparente e
possivel de ser observado. Por assim dizer, os conflitos sio pouco
perceptiveis e, quando questionados a respeito da veracidade das histérias,
os sujeitos demonstravam nio acreditar que as situagdes-problema
descritas fossem possiveis de acontecer na vida real. Vejamos alguns

exemplos:

ALE (7;10): Vocé j ouviu alguém falar em ter direito a alguma coisa?

Jd. O que isso significa? Ter direito nas regras, direito em casa. Vocé acha

94



que crianca tem direito? Se ela jd tiver aprendido sobre isso, sim. O que

se pode aprender sobre direito? Ndo sei muito.

DAN (8;6): Vocé ja ouviu falar em ter direito a alguma coisa? Nio.
Vocé sabe o que ¢ um direito? Ndo. Vocé acha que as criancas tém
direitos? Nao. [...] E vocé acha certo as criangas nio terem direitos?

Errado. Por que errado? Porque tem que respeitar o pai ¢ a mde.

Os sujeitos até citam que jd ouviram falar em direitos na TV e na

escola, mas os confundem com deveres ou regras.

ANA (8;8): Vocé j4 ouviu falar em direito? Sim. O que é um direito?
Direitos sdo vocé fazer tipo um cartaz. Como assim? Vocé tem o direito
de fazger esse cartaz. Como a gente poderia explicar isso melhor? 77po o
pai falar, o seu direito é arrumar sua cama. E as criangas tem direitos?
Sim. Quais sdo os direitos das criancas? Ir pra escola, fazer as tarefas da
escola, fazer as atividades, arrumar a sua cama. Vocé sé nio arruma sua
cama quando vocé é muito pequena, tipo com quatro anos, ou trés ou um
ano. E qual desses direitos é o mais importante? Ir pra escola. Por que
esse é o mais importante? Porque se eu ndo ir pra escola eu vou ficar
burra. E toda crianga tem o direito de ir pra escola? Sim. Por que ela

tem esse direito? Porque sem ir pra escola, fica burra.

JOS (8;8): Crianca tem direito? Acho que sim. Quais sdo os direitos das
criancas? Quando for pra escola, nio brigar com os colegas e também ndio
Jalar que vai bater pra crianga nio ficar com medo e sé. Vocé acha que as
criangas tém outros direitos? Ndo. Por qué? Porque ndo sei. Tipo agora

ndo sei o que dizer.

KAI (8;3): Vocé acha que as criangas tém direitos? 7em. Quais sao eles?
E tipo assim, nio xingar a pmﬁyxom? Para vocé isso é um direito? Sim.

Quais mais? Ndo xingar a proﬁmom, ndo bater nos amigos.
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Para tais sujeitos, a situagao da crianca que nio vai a escola, por
exemplo, parecia algo impossivel de se concretizar, porque nenhum pai

gostaria ou admitiria que um filho nio frequentasse a escola.

ALE (7;10): O que vocé acha dessa histéria? Eu acho que é um mito.
Como assim um mito? Porque todos os filhos tém que ir pra escola. Por
que todos os filhos tém que ir pra escola? Porgue ninguém nasce sabendo.

Entdo todos tém que ir a escola.

Algumas explicagdes sao tao simplistas que ndo identificam as
causas do problema, como também nio levam em conta processos ocultos
que devem ser inferidos num fendmeno social, mas somente as

consequéncias.

No caso da histéria sobre o direito a alimentagao, por exemplo, o
fato dos personagens ficarem fracos sem a alimentacio, doentes ou sem
forgas chama mais atengio do que propriamente os motivos que levaram a
essa situagao, isto é, um problema social como a violagiao do direito a

alimentacio.

ALE (7;10): O que vocé acha dessa histéria que eu te contei? Uma coisa
que também pode acontecer na vida real. Por que pode acontecer? Vocé
acha que existem criancas assim? Eu ndo acho totalmente mas tem umas
criangas que ¢ assim. Por que serd que isso acontece? Eu ndo sei
totalmente mas dizem que a crianga tem dificuldade. Dificuldade de que?
Dificuldade em andar ou falar. Por que tem esse tipo de dificuldade? £
quando nio come ou fica sem comer muito tempo. As vezes ele pode até

desmaiar.
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Alguns sujeitos sequer conseguem pensar em uma forma de
resolver a situagio dos personagens das histérias, o que tornava os
problemas insoldveis. Em geral, parecem até cogitar hipdteses de
solucionar a situagdo, mas se limitam a dizer que nada pode ser feito para
ajudar, porque um pai ou um adulto sempre possuem o poder final de
decidir. Desse ponto de vista, o problema é, quase sempre, visto como

insolavel.

GAB (8;6): Vocé acha que a crianga poderia fazer alguma coisa? Nio.
Alguém poderia ajudar essa crianga? Ndo. Existe algum lugar em que
essa crianca poderia ir pra buscar ajuda? Ele ir pra escola. Mas se o pai

e a mée nio deixam ele ir pra escola, o que pode ser feito? Nada.

JES (852): O que essa crianga poderia fazer para mudar essa situacio?
Vim pra escola. Mas como, se os pais nao deixam? Ndo sei. Nio tem

Jeito.

EST (8;1): A crianca poderia fazer algo? Ndo. Alguém poderia ajudar
essa crianca? Ndo. A Fernanda poderia ajudar? Também ndo. Tem
algum lugar em que essa crianga poderia ir para ter ajuda? [r para casa
da vé. Como a avé poderia ajudar? Nio sei. Serd que o pai vai deixar a
crianca ir pra casa da v6? Nio. Entao o que poderia ser feito? Nio sei.

Tem algum jeito de resolver esse problema? Nao.

Por ser um nivel em que os sujeitos no reconhecem a existéncia
de relagoes propriamente sociais, mas vinculam problemas complexos a
relagdes pessoais, os conflitos s6 podem ser resolvidos com a boa vontade

das partes. Assim, quando conseguiam vislumbrar formas de se resolver os
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conflitos, estas sempre estavam ligadas & boa vontade dos pais, das criangas

ou até mesmo dC terceiros.

GIS (8;9): Alguém poderia ajudar? A tia, a mde, o pai ou os avds. Como
ajudariam? Eles pode convencer o pai pra falar assim que se o filho néo fez
nada, néo pode bater, porque é pecado. Como assim? Tipo assim, é que se
ele néo fez nada, Deus td vendo tudo que o pai td fazendo. Serd que em
algum lugar ela encontraria ajuda? Tipo assim, os avds, as tias dele. Podia
Jfalar com eles pra convencer o pai que é errado, que é pecado, que Deus td

vendo tudo.

JOS (8;8): Vocé acha que essa crianca poderia fazer alguma coisa?
Poderia falar com os pais da amiga dela pra eles ajudarem ela. De que
jeito poderiam ajudar? Conversar com o pai dela e pedir pra ele nio bater

mais, porque a filha deles fica ouvindo toda noite. Vocé acha que isso

resolveria o problema? Acho que sim.

No nivel II, encontramos poucos sujeitos. As criangas comegam a
fazer consideragbes em suas respostas para além dos aspectos mais
superficiais ou evidentes das situagoes ou de um determinado problema.
As relacoes passam a ser sociais ou institucionalizadas, bem como os

conflitos passam a ser mais percebidos.

Os sujeitos ponderam que certos profissionais ou instituigoes
podem contribuir na resolugao dos conflitos envolvidos nas histérias, por
meio da reivindicagao dos direitos ou pela puni¢ao do responsivel pela

violagao.

LOR (7;12): Serd que essa crianca poderia fazer alguma coisa? Ndo.

Alguém poderia ajudar essa crianga? O Conselho Tutelar. O que poderia
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fazer para ajudar? Nio sei. Vocé sabe o que o Conselho Tutelar faz? Eles
véo tomar ele da mde e vio levar. Por que vao fazer isso? Porque a crianga
ndo td vindo pra escola. E toda crianca tem que ir pra escola? Sim. Por
qué? Tem que vim pra aprender. Serd que tem outra maneira de resolver

esse problema? Nao.

Vislumbra-se, nesse nivel, ideias de punicio, por meio da policia,
para o pai que bate na crianca e que, muitas vezes, institui¢oes como a
escola, e profissionais como a professora e a diretora, podem colaborar em
casos de criangas que apanham de seus pais. Para solucionar os casos de
violagdes, alguns sujeitos também recorrem a instituigées que garantam o

cuidado e a prote¢io da infincia, como por exemplo, o Conselho Tutelar.

ANA (8;8): [...] O que vocé acha que poderia acontecer? A crianga ir
pro Cantinho® e o pai podia ir preso. Por que isso poderia acontecer?

Porque nio pode fazer isso com uma crianga, descontar a raiva toda nela.

JES (8;2): O que vocé acha dessa histéria? A Fernanda vai chamar a
policia pro pai dela. Como assim? Vi falar assim que ele td batendo na
Priscila. E o que a policia pode fazer para ajudar? Prender. Serd que tem
algum outro jeito de ajudar essa crianca? Sé se o pai for preso. Por qué?

Porque ele s6 fica maltratando a filha.

LOR (7;12): E vocé acha que essa crianca poderia fazer alguma coisa?
Ligar pra policia. Como a policia poderia ajudar? Pra brigar com o pai.

Mais alguém poderia ajudar essa crianga? Sim. Quem? O conselho

¢ O referido ‘Cantinho’ é uma institui¢io do municipio que recebe criancas e adolescentes retirados
do lar por decisio judicial, devido a problemas de abandono, violéncia familiar, abuso sexual etc. A
fundagio foi criada em 2004, com capacidade para acolher 20 criangas e adolescentes, de zero a 16
anos.
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tutelar. Como o conselho tutelar poderia ajudar? Ajudar falando. O
qué? Falar assim “quando sua filha néo td fazendo nada, vocé nio tem
que bater. Agora quando sua filha td fazendo alguma errada, tem que

bater”. Isso ajudaria a crianga? Sim.

MAR (8;4): Vocé acha que alguém pode ajudar? Ndo sei. O que vocé
acha? O conselho tutelar. Como ele poderia ajudar? Ele vai ter que pegar
a crianga levar pro conselho tutelar [...] E o que vai acontecer com a
crianca? Ela vai ficar no cantinbo, ela vai pra escola e vai aprender. Vai

ser muito bom pra ela.

NIC (7;11): Vocé acha que a crianca poderia fazer alguma coisa nesse
caso? Sim, chamar a policia pra prender o pai. E isso resolveria?
Resolveria, porque o pai ia ficar pensando nas coisas que ele fez pra filha,
ld dentro. Isso resolveria o problema da crianca? Ndo, mas se ele néo
aprender a ligdo que a policial deu pra ele, ele vai continuar fazendo.
Entio tem que colocar ele na solitdria e colocar muito medo dele. Isso
resolveria o problema da Priscila? O pai vai ficar ld na policia, pra sempre

sem advogado.

THI (8;1): [...] Como poderia ajudar? Pedir socorro, chamar a policia,
0 bombeiro e ir na casa da pessoa. Como isso poderia ajudar a Priscila?
la ajudar socorrer a menina e depois chamar a policia. Como isso

ajudaria? Pra ndo bater mais na filha e se continuar vai preso.

Nio encontramos nenhum sujeito que tivessem suas respostas
enquadradas no nivel III. Neste altimo nivel, os sujeitos deveriam levar em
conta os aspectos e processos ocultos para suas explicagdes. Do mesmo
modo, buscariam encontrar uma coeréncia entre os diferentes aspectos

abordados nas histérias, abordando diretamente os conflitos.
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Apesar de nio termos encontrado sujeitos nesse nivel, por ser um
nivel que caracteriza um pensamento mais evoluido e complexo é esperado
que os sujeitos de maneira mais efetiva, identificassem que os problemas
relatados nas histérias como formas de viola¢io dos direitos fundamentais

das criangas.

Os pais, por exemplo, que nao respeitam os direitos das criangas e,
consequentemente, infringem uma lei, devem ser punidos por 6rgaos
especializados que existem para garantir a legitimidade e aplicabilidade dos
direitos das criangas em todos os contextos sociais. Entendemos que os
sujeitos desse nivel conseguiriam explicar as situagoes-problema da histéria

pelo ponto de vista do nao cumprimento do direito da crianga.

No préximo capitulo, passaremos a relatar em detalhes como foi
organizada a intervengao pedagdgica construtivista direcionada ao trabalho
com a construgdo do conhecimento social. A intervengao pedagdgica, foi
composta de 35 atividades diferenciadas, sendo coletivas, diversificadas e
individuais enfocando a temdtica dos direitos das criangas, bem como
formas de violagoes, e foi composta por videos, histérias, musicas,
interpretagdo de imagens, confecgio de cartazes, produgoes de desenhos e
textos, criagio de roteiros teatrais, apresentagio teatral e de semindrios,
entre outros. As atividades visaram a constru¢io de nogoes/explicagdes
sociais e nao somente de informacoes referentes ao assunto tratado. Para
tanto, o espaco da sala de aula foi modificado para se aproximar ao maximo

de um ambiente sociomoral construtivista.

As alteracoes feitas no ambiente da sala de aula, baseadas na
metodologia ativa do PROEPRE, tiveram como objetivo propiciar um
espago privilegiado para a discussao da temdtica por meio de diferentes
atividades e, da mesma forma, favorecer as interacoes dos sujeitos neste

meio (ASSIS; ASSIS, 2002).
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Capitulo V

A Intervengao Pedagégica Construtivista: um olhar
diferenciado para sala de aula

Quando iniciamos nossa trajetéria docente junto ao Ensino
Fundamental nos deparamos com um ambiente tradicional de ensino que
muito pouco favorecia a acio e, consequentemente, a CONstrugao ativa do
conhecimento pelas criangas. Entendemos que esse contexto nao
corroborava efetivamente para o desenvolvimento e aprendizagem de
nossas criangas e, a partir disso, elaboramos uma proposta de intervencao

pedago’gica pautada em princfpios construtivistas.

A pesquisadora, enquanto professora regular da turma, passou a
pensar em formas mais eficazes de se ensinar e envolver os alunos no
processo de ensino e aprendizagem. Umas das necessidades primordiais
verificadas, respaldada pela visio piagetiana, é que as criancas pudessem se
relacionar melhor entre si e com os objetos de conhecimento, a partir da

acio sobre o meio.

Algumas criangas viviam em condigdes adversas no contexto
familiar, o que poderia comprometer, de certa forma, sua interagao em sala
de aula. As familias ndo participavam da vida escolar dos filhos,
principalmente, os moradores da zona rural. Além disso, duas criangas

sofriam situa¢oes de abandono e moravam em um conhecido abrigo da

cidade.
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Resguardados os motivos do abandono dessas criancas, as demais
demonstravam curiosidade em entender os motivos que poderiam ter
levado os colegas a viverem em um abrigo, longe de suas familias. Os
alunos, em vérios momentos, comentavam sobre essas situagoes: alguns
diziam que poderia ser porque os pais teriam deixado a crianga faltar
demais no ano anterior; outros que, provavelmente, a explicagio seria uma

situagdo de maus tratos vivida pelos colegas.

Pouco tempo depois do inicio das aulas, as criangas abrigadas
foram transferidas para outra cidade, no entanto, a curiosidade dos demais
alunos em saber o que estava acontecendo era nitida. A professora, movida
por seus interesses de pesquisa, notou a necessidade em se trabalhar com
assuntos que pudessem abordar, por exemplo, a questao do abandono
infantil, do afastamento da crianca de seu convivio familiar, entre outras

questoes.

Os direitos das criancas nos pareceram uma boa alternativa
temdtica de se trabalhar tais aspectos, além de ser um contetdo curricular
que obrigatoriamente deve estar contido no plano de ensino do 3° ano. O
mestrado, da mesma forma, uma oportunidade para ampliar as discussoes
em torno do tema e de implementar uma prética pedagégica diferenciada

que propiciasse a efetiva reflexdo sobre os direitos das criangas.

Nosso objetivo principal era o de trabalhar com as criancas para
além de conteddos concretos relativos as diferentes dreas/disciplinas do
curriculo do 3° ano do Ensino Fundamental. Assim, incluimos em nossa
proposta diddtica, a criagdo de um ambiente diferenciado para que as

intervengdes pudessem ser planejadas e executadas.

Somado a isso, tinhamos também a finalidade de verificar se as
ideias a respeito dos direitos em criangas poderiam ou nao evoluir durante

e apds um processo de intervengio pedagdgica diferenciada com o objetivo
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de dar s criangas voz e vez para se expressarem e agirem sobre o meio;

interagindo com esse objeto de conhecimento especifico.

Desde o inicio, esperdvamos que uma alteragido no ambiente
provocasse e favorecesse o desenvolvimento cognitivo infantil, por meio da
valorizagao das interagdes e trocas que potencializassem o processo de
aprendizagem e de construgao dos conhecimentos. Pretendiamos com essa
prética diferenciada, mais do que aproximar as criancas do conhecimento,

permitir que resinificassem a forma de pensar sobre si ¢ a realidade.

Para a alteragio desse ambiente, seguimos os principios do
PROEPRE - Programa de Educa¢io Infantil e Ensino Fundamental,
criado pela Profa. Dra. Orly Zucatto Mantovani de Assis, um dos maiores
expoentes piagetianos no Brasil que, por meio das a¢des do Programa,
conseguiu concretizar, na pratica pedagdgica, os idedrios e o pensamento

de Jean Piaget (1896-1980).

Esclarecemos que a professora/pesquisadora, no momento de
execugdo da pesquisa, nio havia realizado o curso de capacitagao do
PROEPRE. Por esse motivo, nao foi possivel, de fato, enquadrar a
metodologia desenvolvida na sala totalmente ao Programa. A professora, a
partir da observagao das necessidades da turma, refletiu sobre sua prépria
prética para modificd-la a fim de que se caracterizasse como um ambiente

diferenciado.

A metodologia do PROEPRE propoe a execugio do trabalho
pedagdgico que conta com diferentes tipos de atividades: diversificadas,
coletivas, individuais e independentes, além de propostas de rotinas didrias,

incluindo desde o planejamento até a avaliagao do dia.

Sobre o trabalho pedagégico sugerido pelo PROEPRE, Assis e
Assis (2002, p. 201) afirmam que:
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[...] comporta diferentes tipos de atividades envolvendo as diferentes
dreas do curriculo dependendo dos objetivos que estio sendo
focalizados. Em um dia de aula hd periodos de atividades diversificadas,
de atividades independentes e de atividades individuais. Esses tipos de
atividades favorecem o desenvolvimento do autocontrole e da
responsabilidade, e consequentemente, propiciam a construgio da
autonomia intelectual e moral (ASSIS; ASSIS, 2002, p. 201).

A adogao da metodologia proepreana propunha que além do
ambiente tivéssemos uma postura docente embasada em preceitos socio
morais construtivistas, incentivando e permitindo que as criangas
discutissem a respeito das atividades, trocassem pontos de vista e
expusessem opinides em rodas de conversas, em momentos de votagao para

tomada de decisoes ou resolucao de conflitos.

No que se refere aos procedimentos diddticos utilizados,
ressaltamos que o principio de organizagio fundamentada na metodologia

preconizada pelo PROEPRE:

[...] se encontra alicercado na construgao de uma cultura cooperativa e
democritica, que tem por fundamentos o respeito mituo e os
principios da diversidade e da equidade. Durante um dia de trabalho,
sdo consideradas as seguintes rotinas: planejamento do dia, atividades
coletivas, atividade individual, atividade independente e atividade

diversificada em pequenos grupos. (TORTELLA, 2009, p. 164).

Sendo assim, a sala de aula foi modificada a fim de que o ambiente
propiciasse uma maior autonomia aos sujeitos. Algumas mudangcas
consistiram, por exemplo, em disponibilizar os materiais de uso coletivo e

torna-los acessiveis as criancas ou em estratégias para a organizagao de
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atividades simples e até corriqueiras, como por exemplo, a saida para ir ao

banheiro ou a escolha dos ajudantes do dia.

O quadro de ida ao banheiro, nada mais é do que um quadro
dividido ao meio para meninos e meninas, equipado de dois prendedores
coloridos. Para ir ao banheiro, as criancas, sem a necessidade da autorizagio
da professora, saem munidas dos prendedores coloridos que, primeiro,
servem de referéncia para as outras criangas saberem se podem ou nio
sairem naquele momento e, mais do que isso, para favorecer a autonomia

da turma.

O quadro dos ajudantes também colabora para a autonomia e
organizagio didria das criancas de modo que uma menina e um menino
sao escolhidos para colaborar com a professora e os colegas de turma em

determinado dia da semana.

No inicio quando nos propomos a modificar todo ambiente da sala
de aula realizamos muitas reflexdes para a organizagio de nossa rotina de
trabalho. A partir da metodologia proepreana, a rotina foi organizada e
adaptada pela professora/pesquisadora, considerando a necessidade de
conciliagdo com algumas atividades obrigatdrias, como por exemplo, as

aulas com os professores especialistas.

A aula era iniciada com o momento da roda de conversa, em que
as criangas podiam contar suas novidades e interagir, trocando suas
opinides. Apés esse momento, ainda em roda, os ajudantes do dia, um
menino e uma menina eram os responsaveis pela chamada e contagem dos

alunos presentes.

Vale lembrar que os critérios para a realizacdo da chamada eram
diferentes em cada dia, podendo ser em ordem alfabética, separagio por
género, por tamanho do nome, cor do crachd dos nomes, entre outras

formas, dependentes da escolha dos préprios alunos.
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Posteriormente, os alunos, ainda em roda, realizavam o
planejamento do dia, por meio da organizagao da rotina. Ressaltamos que
“[...] as rotinas didrias realizadas tém por finalidade organizar o trabalho
eficiente e produtivo de modo a permitir que os objetivos educacionais

sejam alcangados.” (ASSIS; ASSIS, 2002, p. 207).

A roda de conversa marca o inicio do trabalho nas turmas de
PROEPRE. Segundo Assis e Assis (2002), ¢ um momento muito rico em
que as criangas e a professora interagem entre si, relatam acontecimentos,
decidem o que serd feito num determinado dia e, por assim dizer, a

sequéncia em que as diferentes atividades acontecerio.

Feito isso, escolhiam os cantinhos de trabalho a partir das
possibilidades de atividades expostas pela professora. Os cantinhos no
PROEPRE siao denominados como atividades diversificadas, em grupos de

quatro criangas trabalhando a sua prépria atividade.

As atividades diversificadas possibilitam ao aluno trabalhar de acordo
com seu préprio ritmo, satisfazer suas necessidades e interesses,
aprender a dosar o tempo que permanece em cada atividade, realizar
escolhas, tomar decisoes e, por conseguinte, progredir em direcdo a

conquista da autonomia. (ASSIS; ASSIS, 2002, p. 203).

Elaboramos as propostas em sete cantinhos: Leitura, Escrita,
Matematica, Ciéncias, Histéria e Geograﬁa, Artes e Jogos. As atividades
desenvolvidas nesses cantinhos envolviam nio apenas os contetidos
referentes ao curriculo do 3° ano do Ensino Fundamental, como também

os temas das histdrias sobre os direitos das criancas.

Durante as atividades diversificadas, a professora acompanha todo

o trabalho, conversando e questionando as criangas sobre o que estdao
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fazendo. Tem-se como objetivo, nesse momento, lancar perguntas que
“[...] desafiem o pensamento da crian¢a de modo que ela possa ir além do
que fez.” (ASSIS; ASSIS, 2002, p. 206), com a finalidade de que tomem

consciéncia de suas agoes.

[...] durante a realizacdo dos trabalhos, o professor ¢ o coordenador,
aquele que observa e intervém para explorar o que os alunos estio
fazendo, propondo-lhes novos desafios que os fagam refletir, pesquisar,
trocar opinides e perceber que é preciso comprovar as descobertas ao
término da atividade. E importante que o professor organize um
momento para a corregio das atividades junto com o grupo, sanando

as possiveis davidas. (TORTELLA, 2009, p. 173).

Nesses momentos de atividades diversificadas, hd também o
trabalho individual da professora com cada crianca. A atividade individual
permite a realizacao de sondagens de escrita e de nivel de leitura, atividades
de conhecimento fisico e légico-matemdtico bem como o enfoque mais

pontual as dificuldades e necessidades especificas de cada crianga.

As atividades diversificadas seguiam até o recreio, quando as
criangas iam se alimentar e depois brincavam na quadra liviemente ou com
atividades dirigidas por funciondrios da escola. Apds o recreio, a turma era
acompanhada pela professora no momento de higiene para realizarem a

escovacio dos dentes.

Ap6s a higiene, jd na sala de aula, as criangas se envolviam nas
atividades coletivas. As atividades coletivas tém objetivos comuns e sio

realizadas por toda turma simultaneamente, sob a orientagao da professora.

109



As atividades coletivas, quase sempre, envolviam o registro no
caderno de classe. Esses registros se referem a introdugio de novos
contetdos, estudo e compreensio de textos, realizagio de situagoes-
problema, contagio ou leitura de histérias, exibicado de um filme,

apreciagio de uma musica, discussao de algum assunto, entre outras.

Ap6s as atividades coletivas e dependendo do dia da semana, havia
atividades obrigatérias extraclasse ou com professores especialistas, tais

como Arte, Educacio Fisica e Informdtica.

Em seguida, era realizada a atividade independente. As criangas
trabalhavam individualmente ou em pequenos grupos e sem orientacio

direta da professora por um tempo médio de 20 minutos.

As criangas brincam, realizam leituras, produzem desenhos, jogam,
interagem no faz-de-conta com objetos variados, entre outras atividades

que surgem dada a necessidade da turma.

Do mesmo modo que nas atividades diversificadas, as atividades
independentes também sao escolhidas liviemente a partir de um leque de
opgodes oferecido pela professora e realizadas individualmente ou em
pequenos grupos com a disponibilizagio de materiais e recursos diversos

de acesso livre pelas criangas.

Ao final do periodo ¢ realizada a avaliagio do dia, numa roda de
conversa final. O objetivo dessa roda ¢ relembrar as atividades previstas no
planejamento e verificar, individual e
coletivamente, como foi o andamento
do trabalho. Esse é um momento
privilegiado para discussao, reflexao critica pelas criangas e, mais uma vez,

de tomada de consciéncia pelos alunos.

Assim como a roda de conversa inicial, onde ocorre o planejamento

do dia, esse momento de avaliagao é de suma relevancia na rotina de uma
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sala em que sao adotados os fundamentos do PROEPRE. Muito além de
expressar se gostou ou nao do que foi feito num determinado dia, a crianca
tem a possibilidade de demonstrar seus sentimentos, argumentar sobre seu
desempenho e comportamento nas atividades. Ela poderd também retomar
acontecimentos vividos, organizando 0 pensamento € a linguagem a

respeito de agdes jd executadas.

Do mesmo modo, a professora também participa desse momento,
incentivando a troca de pontos de vista entre as criangas e seus pares, a livre
expressao da turma, emitindo opinides e avaliando sua prépria pratica

docente.

Assis e Assis (2002, p. 211) defendem que o professor, com essa
atitude de comentar sobre si préprio “[...] demonstra ser capaz de
considerar a crianga como a um igual, a quem ele deve explicacoes. Isso s6
¢ possivel quando o relacionamento professor(a)/aluno(a) é baseado no
respeito mutuo.”, preceito fundamental para o bom andamento de um
processo educativo verdadeiramente pautado em principios sociomorais

construtivistas.

Os sujeitos também tinham a oportunidade de avaliar, por meio
da escrita, os cantinhos e de proporem mudancas a serem consideradas pela
professora/pesquisadora e os demais colegas. Esses registros eram feitos em
um caderno, uma espécie de didrio, em que escreviam sobre suas

descobertas no decorrer do processo de intervengao.

Cada sujeito confeccionou a capa de seu didrio segundo a sua
preferéncia. Esse caderno que acompanhou as criangas durante o ano foi
intitulado pela turma como “Livro dos Herdeiros do Futuro”, pela grande

identificacdo que tiveram com a primeira musica por nds trabalhada.
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Mostramos, a seguir, exemplos (Figuras 2 e 4) dessas avaliagdes

escritas no didrio:

FIGURA 1 - “LIVRO DOS HERDEIROS DO FUTURO” DE KAR (9;1)”.

h . I' vRo PoS &
T0S E O TUKRN

Fonte: Material coletado na pesquisa.

FIGURA 2 - AVALIACAO FEITA POR KAR (9;1).

Fonte: Material coletado na pesquisa.

7 Foram acrescidos oito meses 2 idade inicial de cada sujeito. Essa alteracdo ¢ referente ao periodo
de tempo em que a intervengio pedagégica foi realizada.
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Descrigao do texto: O que vocé acha dos cantinhos? KAR (9;1)
Legal, porque a gente faz coisas diferentes. Qual os quais cantinhos vocé
mais gosta e por qué? KAR (9;1) Matemdtica e Ciéncias. Qual cantinho
diferente vocé gostaria que existisse? Por qué? KAR (9;1) Cantinho da

danga, porque eu gosto de dangar.

FIGURA 3 - “LIVRO DOS HERDEIROS DO FUTURO” DE JOS (9;4).

Fonte: Material coletado na pesquisa.
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FIGURA 4 - AVALIA(;AO FEITA POR JOS (9 4).

AVALIAGAQ DOS CANTINHOS

| VOCE GOSTA DOS CANTINHOS?

| SimM NAO
0 QUE VOCE ACHA D\OS CANTINHOS7
g,, T o1 vERFipe ¢ et PBY
‘“L’ TR o Dol o698

QUAL OU QUAIS CANTINHOS VOCE MAIS GOSTA E POR QUE?
AL SrEm of my LTOARS Tohot

QUAL CANTINHO DIFERENTE VOCE GOSTARIA QUE
EXISTISSE? POR QUE?

o CANT Moo po Rovfuug (ARRIyHY

Fonte: Material coletado na pesquisa.

Descrigao do texto: O que vocé acha dos caninhos? JOS (9;4) Eles
sao tao divertidos e pincipalmente o dos jogos. Qual os quais cantinhos
vocé mais gosta e por qué? JOS (9;4) Jogos, ele tem os melhores jogos.
Qual cantinho diferente vocé gostaria de existisse? Por qué? JOS (9;4) O
Cantinho da Hot Wheels carrinhos.

Apresentamos exemplo (Figura 5) de um registro feito por ANA

(9;4) logo apés nossa ultima avaliagao do dia:
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FIGURA 5 - “LIVRO DOS HERDEIROS DO FUTURO” DE ANA (9;4).

Fonte: Material coletado na pesquisa.

FIGURA 6 - PRODUCAO FEITA POR ANA (9;4).

,)) [ AET R T A e o N Peta ey
VIVt o 2l £ g

Fonte: Material coletado na pesquisa.

Descrigao do texto: Semana passada a gente fez uma avaliacio e a
gente colocou nossos nomes e carinhas. Eu coloquei uma carinha feliz e eu

falei assim: eu gostei do cantinho que a gente aprendeu muitas coisas novas
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e do trabalho da sora Camila que ¢ da faculdade e depois a sora foi falar e
ela explicou vdrias coisas e depois ela comegou a chorar e eu tive que soltar

uma ldgrima e depois tudo deu certo.

Ap6s a ultima atividade da intervengao, como de costume, também
realizamos nossa avaliagio do dia, momento em que as criangas puderam
relatar suas impressoes de todas as atividades feitas durante o ano. Em
geral, os sujeitos disseram ter gostado e ficado satisfeitos com as atividades
nos cantinhos e toda rotina diferenciada no trabalho, bem como de

modificagbes no ambiente da sala de aula.

Todos expuseram com satisfagéo sua opiniao e, os demais, ouviam
com bastante atengio e até questionavam os colegas sobre a justificativa de
usarem uma carinha ou outra no quadro de avaliagao. A grande maioria
utilizou a ‘carinha feliz’ (azul) para demonstrar sua satisfagio com todo o
processo, no entanto, duas criangas utilizaram a ‘carinha intermedidria’
(laranja) para descreverem seus sentimentos. Quando questionadas de o
porqué da escolha da carinha que nao demonstrava uma plena satisfagao,

as justificativas foram:

KAR (951) Eu gostei, mas é que eu acho que a gente podia ter feito muitas

outras atividades nos cantinbos, pra mim foi pouco [...]

LIV (8;7) Eu coloquei essa carinha de mais ou menos, porque tinha vez
que a gente ndo prestava muita atengdo e af ndo dava pra fazer muita

coisa nos cantinhos. Eu queria mais tempo pra gente aprender mais [...]
Sem duvidas, foi um momento muito marcante para a

professora/pesquisadora que pode notar o quanto as criangas, de fato,

estavam envolvidas com as modificagoes propostas e as atividades
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desenvolvidas. Houve comogio entre a turma e alguns sujeitos até

demonstraram certo descontentamento pelo término de nosso trabalho.

Tal fato demonstrou o quanto a turma aceitou bem as mudangas
no ambiente de trabalho. Mostraram-se motivados a se envolverem nas
propostas e, mais do que isso, interessados em adotar as modificagoes que

tornou o ambiente, aos poucos, mais interessante e agradavel.

Ressaltamos que, no comego, alguns até esbogcavam certo
estranhamento com o processo de modificagio. Enquanto estavam
envolvidos no planejamento do dia, na roda de conversa inicial, houve o
relato de uma crianga questionando a professora/pesquisadora sobre

estarem ‘perdendo tempo’.

O comportamento demonstrou o quanto o ambiente escolar se
mostrava rigido as criancas que, por vezes, tém poucas ou nenhuma
oportunidade de se expressarem e tomarem decisoes em sala de aula. Para
além disso, a fala da crianga mostrou como a proposta de ser ativo em seu
processo de aprendizagem era nova, desconhecida e, sobretudo, necessdria

a0 olhar da professora/pesquisadora.

No inicio desse processo de mudanga, verificamos certa resisténcia
por parte da coordenagio da institui¢io escolar que demonstrava
estranhamento em relagao as propostas diddticas. A avalicio era de que a
turma se mostrava muito agitada com a organizacio em cantinhos e parecia

desorganizada nos momentos de execugao das atividades.

Os conteddos referentes ao curriculo do 3° ano também eram
contestados por serem ‘pouco trabalhados’ pela professora, o que nao se
efetivava na pritica, visto que tanto nos momentos de atividades
diversificadas como em atividades coletivas havia a insercio desses

contetidos, sem nenhum prejuizo aos mesmos.
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Com o tempo, houve certa compreensiao e convencimento para a
aceitacdo do trabalho diferenciado. Contudo, a fiscalizagao do trabalho
didrio da professora/pesquisadora era realizada por meio de avaliagdes
semanais e registro no caderno de elaboragao das atividades (semandrio),
nada que impossibilitasse a realizagao do que se propde com a metodologia

proepreana, sendo necessdrias apenas algumas adaptagoes.

Exemplo dessas adaptagoes se refere ao uso das fichas prontas de
atividades. A escola em que realizamos nossa pesquisa tem a cultura de se
trabalhar com os contetidos da proposta curricular impressos em folhas
avulsas. As fichas sio elaboradas e impressas semanalmente pelas
professoras e, conforme trabalhadas nas aulas sio preenchidas e coladas nos

cadernos dos alunos.

A partir da ado¢ao da metodologia ativa do PROEPRE houve a
redugio do uso das fichas em nossa rotina. S6 as usdvamos quando
conveniente, para complementar um conteddo desenvolvido durante o
momento de atividade coletiva ou para nortear as atividades diversificadas
nos cantinhos. Com os livros did4ticos acontecia o mesmo. Usidvamos
como material de apoio quando pertinente, de acordo com as atividades

coletivas ou diversificadas realizadas em sala e para o dever de casa.

Os livros diddticos geralmente continham atividades bastante
direcionadas e instrucionais. Até mesmo quando apresentavam um
contetido de forma diferente, por meio de um experimento cientifico, por
exemplo, tudo era tdo explicado que nio permitia que os alunos
interagissem e refletissem sobre o contetido. Ao invés de utilizarmos esse
recurso pronto, as criangas podiam realizar seus proprios experimentos no
Cantinho das Ciéncias e discutir suas descobertas junto com os colegas ¢ a

professora/pesquisadora durante as atividades coletivas.
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A oferta e o acesso facilitado aos diferentes recursos na sala de aula,
a disposicao de materiais concretos diferenciados, o incentivo a exploracao
e 2 acdo sobre e no ambiente foram também caracteristicas marcantes no

processo dC ensino pautado nos pI‘CCCitOS proepreanos.

5.1 Atividades e vivéncias enfocando a construgio do conhecimento

social: os direitos das criangas na prética

A intervengao pedagdgica direcionada ao trabalho com os direitos
das criangas foi desenvolvida nesse ambiente modificado. As atividades
realizadas dizem respeito aos diferentes direitos tratados nas histérias
trabalhadas na fase exploratéria e que, ao final da pesquisa foram

reaplicadas na fase de avaliagio.

As atividades foram planejadas e adequadas a rotina/dinimica da
sala ap6s a implementa¢io das mudangas no ambiente, o que gerou uma
dinimica bastante diferenciada na sala de aula. Em geral, as atividades
envolvendo a nogio de direito foram exploradas durante a realizacio de

atividades diversificadas e coletivas.

Nos pautamos nos preceitos de organizagio do ambiente e da
rotina de trabalho do PROEPRE para introduzirmos a temdtica na turma
e desenvolvermos atividades que abarcassem o assunto por meio de
musicas, videos, imagens, histérias, textos de géneros diferenciados,

produgdes orais e escritas, desenhos, discussoes coletivas, entre outras.

Durante todo o periodo de coleta de dados, notdvamos um grande
envolvimento da turma. As criangas, em geral, participaram das atividades
com entusiasmo e dedicagido. Foram participativos, expressaram suas

ideias, debateram suas opinies, questionaram sobre o tema,
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argumentaram, a sua maneira, a respeito das situacoes-problema
apresentadas pela professora/pesquisadora referente aos direitos das

criangas, em diferentes situagoes.

As produgoes suscitadas nos momentos de discussdo coletiva
demonstraram a dedicagio e o envolvimento dos alunos. Muitas vezes,
quando representavam algo por meio de expressoes graficas ou escritas se

mostravam de maneira singular.

Ressaltamos que mesmo aquelas criangas que em certos momentos
de trocas com seus pares se mostravam mais pensativas e no elaboravam
sobre o assunto oralmente, aos poucos, passaram a apresentar olhares
significativos e Gnicos a respeito dos direitos e de suas respectivas formas

de violagdo contra a crianga.

A turma foi bastante receptiva a temdtica, no entanto, lembramos
que muitos alunos, no inicio do desenvolvimento da pesquisa, eram
irrequietos e até mesmo desatentos as propostas de atividade. Percebemos
no decorrer do processo de modifica¢io do ambiente, bem como com o
desenvolvimento da interven¢io, mudangas paulatinas no comportamento
dessas criancas que durante as aulas foram demonstrando maior
curiosidade e vontade em saber mais, formulando hipéteses no que se
refere aos conflitos abordados em videos e histérias e confrontando seus

diferentes pontos de vista com os colegas.

Relacionamos tais mudangas ao espago privilegiada que nossos
alunos tinham para se expressar de formas variadas por meio de
experiéncias cooperativas de debate e trocas de opiniao com seus pares ¢ a
professora/pesquisadora. Buscamos com nossa proposta oportunizar
situagoes e interagdes que despertassem momentos de reflexdo e discussao,

a fim de que nossos alunos pudessem ser eles mesmos, isto é,
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demonstrando sua forma de pensar e agir, mostrando seus interesses, suas

discordancias, emocoes e sentimentos.

A intervengio pedagégica aqui descrita foi composta por 35
atividades variadas que visavam, sobretudo, propiciar a reflexao acerca da
temdtica abordada, inseridas em distintos momentos da rotina. O objetivo
desde o inicio da intervencio era o de ofertar um ambiente rico, proficuo
e solicitador para que os sujeitos explorassem o ambiente, os recursos e os

materiais disponibilizados com o intuito de pensarem sobre seus direitos.

Ressaltamos que nossa intervencio pedagdgica foi pensada e
repensada por etapas. No inicio, tinhamos um planejamento prévio com
atividades que pretendiamos desenvolver em diferentes momentos.
Entretanto, ainda que tivéssemos pretensoes, em nenhum momento,

mantivemos nosso planejamento inicial engessado.

Sendo assim, justamente por nio se tratar de um projeto ‘pronto e
acabado’ ou mesmo um receitudrio a ser seguido, no decorrer do processo
de intervencao, a pesquisadora revia os objetivos das atividades e, quando

necessario, modificava, retirava, adaptava ou inseria novas propostas.

A seguir, descreveremos com mais detalhes cada atividade

realizada.

Atividade n° 1 — Misica “Herdeiros do Futuro”

A vida é uma grande E pra esse futuro ser feliz
Amiga da gente Vamos ter que cuidar
Nos d4 tudo de graga Bem desse pais

Pra viver Vamos ter que cuidar
Sol e céu, luz e ar Bem desse pais

Rios e fontes, terra e mar Serd que no futuro
Somos os herdeiros do futuro Haver4 flores?
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Serd que os peixes
Vio estar no mar?
Serd que os arco-iris
Terao cores?

E os passarinhos

Vao poder voar?

Serd que a terra

Vai seguir nos dando
O fruto, a folha

O caule e a raiz?

Serd que a vida
Acaba encontrando
Um jeito bom

Da gente ser feliz?
Vamos ter que cuidar
Bem desse pais
Vamos ter que cuidar
Bem desse pais

Serd que no futuro

Haver4 flores?

Serd que os peixes
Vao estar no mar?
Serd que os arco-iris
Terao cores?

E os passarinhos

Vao poder voar?

Serd que a terra

Vai seguir nos dando
O fruto, a folha

O caule e a raiz?

Serd que a vida
Acaba encontrando
Um jeito bom

Da gente ser feliz?
Vamos ter que cuidar
Bem desse pais
Vamos ter que cuidar

Bem desse pais

Autores: Toquinho e Elifas Andreato

Intérprete: Toquinho

As criangas ouviram a musica em roda, com a letra nas maos. Em

seguida, foram convidadas a discutir coletivamente acerca do que

entenderam,

apresentando

suas

questionamentos da professora.

A seguir, um trecho da discussao coletiva estabelecida em roda:

impressoes e
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O que vocés acharam dessa musica? ALE (8;6) Ela d muito bonita. Por
qué? Porque ela fala do planeta e do Brasil. O que mais? MAR (9;0)
Achei bem legal. Por qué? MAR (9;0) Porque ela fala do planeta, do arco-
iris, dos pdssaros e dos peixinhos. Mas ela s6 fala sobre isso? KAR (9;1)
Ela fala do futuro, de cuidar do pais, de peixe, mar e arco-iris. MAY
(8;10) Ela fala do Brasil, do planeta, da dgua e quase do mundo inteiro.
O que vocés entenderam dessa musica? ALE (8;6) Sobre a vida. Por que
sobre a vida? ALE (8;6) Porque a vida mostra cores e coisas maravilhosas.
O que mais é importante nessa musica? LIV (8;7) Eu gostei por causa
que fala “vamos ter que cuidar bem desse pais”. O que serd que isso quer
dizer? LIV (8;7) Porque a gente tem que cuidar dele. O que a gente tem
que fazer para cuidar bem do nosso pais? LIV (8;7) Para de jogar lixo
na rua, parar de jogar garrafa. Por que isso é importante? MAY (8;10)
Porque sendo... porque a gente nio quer morrer, porque a natureza é nossa
vida e para os nossos pais ndo morrerem. E o que serd que quer dizer
“herdeiros do futuro”? Quem séo esses herdeiros? THI A gente. Porque
nds é o que fala na misica. Fala herdeiro né? E somos nds. Por que acham
que sio vocés? KAl Porque nds trabalha. Como assim? ALE (8;6) E

porque os herdeiros sio os visitantes do mundo.

Apés esse momento coletivo, no Cantinho da Arte, as criangas
eram convidadas a fazer um desenho sobre a musica. Ao terminar seus

desenhos, as criangas os apresentavam a professora, explicando-os.

Alguns exemplos:
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FIGURA 7- DESENHO PRODUZIDO POR BRU (9;3)

7 =
% e

O que vocé desenhou? BRU (9;3) Desenhei minha mdie e meu pai. O
que seu desenho tem a ver com a musica? BRU (9;3) Na muisica fala
que a gente tem que cuidar bem dos nossos pais. Na verdade, fala que os
herdeiros do futuro tém que cuidar do pais, o Brasil. Vocé entendeu
isso? BRU (9;3) Entio, minha mie e meu pai estio limpando o rio. Como
assim? BRU (9;3) As pessoas jogam lixo, sujeira e eles ficam pegando pra
deixar tudo limpinho.

124



FIGURA 8 - DESENHO PRODUZIDO POR KAR (9;1)

KAR (9;1) O que vocé fez? Eu desenbei o arco-ivis, peixe nadando, um
menino cuidando do mar e o pais. E o que é mais importante no seu
desenho? KAR (9;1) O pais. O que fala sobre o pais? KAR (9;1) Porque
Jfala vamos ter que cuidar bem desse pais. Como pode cuidar? KAR (9;1)

Nio poluindo o lugar que a gente mora.

Grande parte das criangas se ativeram a desenhar elementos que
compdem a natureza, como a flora e a fauna. Muitos ilustraram a
destrui¢ao do meio ambiente pelos seres humanos, mas nao conseguiram

retratar formas de cuidar e zelar pelo pais para além de questoes ambientais.

Atividade n° 2 — Video/animacgao “Jonas e Lisa™®
Colegao “Direitos do Coragio”
Direcio: Zabelle Coté, Daniel Schorr
Produgao: Thérese Descary
Ano: 1995

8 Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=i0n4FuEui08.
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FIGURA 9 - CENA DA ANIMACAO “JONAS E LISA”

i
[ .‘%L

L

9

Essa animacio retrata a vida de duas criancas, Jonas e Lisa,
moradoras de um morro carioca, que vivenciam situagoes de descaso,
maus-tratos, falta de atencao e de cuidados bésicos, trabalho infantil, abuso
de autoridade, entre outros aspectos que ferem os direitos das criangas.
Apés muitas situagoes ofensivas e exploratérias, Jonas foge de casa e passa
a morar na rua, como forma de fugir da vida dificil que tem junto aos

irmaos.

Depois de exibirmos o video, houve uma discussao em roda sobre

o que tinham visto. Seguem alguns excertos dessa discussao:

Vocés gostaram do filme? ALE (8;6) Néo. Por que nio gostou? ALE
(8:6) Porque acontece maltratagio com as criangas. O que significa isso?
ALE (8:6) Que quando a mae sai pra trabalbar o pai néo deve maltratar
as criangas. Por que nao deve? ALE (8;6) Porque as criancas também
podem crescer. E o que pode acontecer quando crescerem? ALE (8;6)
Vai acontecer a mesma coisa. Como assim? ALE (8;6) A mae ia trabalhar

e o pai ia maltratar os filhos. NIC (8;7) Também porque o filho vai fazer

? Disponivel em: http://iddh.org.br/noticias/projeto-educar-realiza-oficina-de-direitos-humanos/.
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a mesma coisa com ele, porque o pai é muito ruim. LOR (8;8) Eu achei o
filme triste porque o pai s6 judia das criangas. Mas por que serd que ele
faz isso? Vocé entendeu? LOR (8;8) Acho que as criangas fica sé
apanhando do pai, a mie foi trabalbar e o pai fica brigando com as
criangas. Por que serd que fica brigando? LOR (8:8) E por causa que o
pai bebe ¢ ele nio gosta das criangas. NIC (8;7) Mas também ele nio é o
pai, né? O que ele é entao? NIC (8;7) O pai adotivo. ANA (9;4) Nao é
ndo. Ele é padrasto. Porque o pai dele morreu e quando alguém namora a
mde dele é o padrasto. Mas por que serd que o padrasto faz isso? ANA
(9:4) Porque ele ndo gosta das criangas. E serd que isso acontece de
verdade? MAY (8;10) Até meu padrasto quando ele bebe tem vez que ele
me bate, mas tem vez que ndo. Minha mde, ds vezes, nio deixa ele me
bater. A ele escolbe se bate ou néo bate. O que acham da vida do Jonas
e daLisa? LOR (8;8) Muito triste. Os filhos néo fazem nada pro pai brigar
com os filhos e o que acontece com eles en ndo gostaria que acontecesse
comigo. GIO (9;2) Isso é muito ruim, porque os pais deles nio gostam deles.
O que mais vocés nio gostaram nesse filminho? JES (8;10) Que ele foi
embora. Por que isso aconteceu? JES (8;10) Porque a mie deixou eles
sozinhos e foi trabalhar, ai o pai ficou batendo neles. Mas por que serd
que ele decidiu ir embora? JES (8;10) Porque ele foi atrds da mde dele
no lugar que ela foi trabalhar. LOR (8;8) Ele foi embora, porque ele nio
aguentava a vida dele, ai ele foi atrds da mae, s6 que ele ndo achou a mde
dele, ai ele foi morar na rua. Serd que isso acontece mesmo? De crianca
morar na rua? 7HI (8;9) Ele nio foi morar na rua nio. Ele foi morar na
praia junto com os outros que moram ld também. E serd que tem muitas
criancas na mesma situacao? THI (8;9) Sim, porque eles nao aguentam
mais os pais deles. Vocés acham que alguém poderia ajudar essas
criancas? GIO (9;2) O pessoal que estava passando pela rua. Como
poderiam ajudar? GIO (9;2) Falar pro pai dele nio tratar ele ruim,
porque ld naquela casa ele maltrata todo mundo e acho. Aquele homem
que estava ld batendo nas criangas ndo pode ficar fazendo isso. Vocés
gostaram do final dessa histéria? LOR (8;8) Eu ndo gostei do final porque
ele foi embora e morar na rua nio é bom. NIC (8;7) Nio gostei que ele
Jfoi embora, porque ele foi morar na rua. E como poderia ser diferente?

NIC (8;7) S6 se 0 pai dele parar de bater nele.
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Apés a discussao, as criangas foram solicitadas a criar, no Cantinho
da Escrita um final diferente para a histéria da animagio “Jonas e Lisa”. A
ideia era que pudessem coordenar ideias diferentes que pudessem
modificar o desfecho do filme e, a0 mesmo tempo, transformar a vida das
personagens Jonas e Lisa para melhor, considerando as dificuldades que as
duas criangas enfrentavam de maus tratos, falta de alimentag¢io adequada,

trabalho infantil, abuso de autoridade etc.

Na sequéncia, alguns exemplos das producoes com os finais

modificados:

FIGURA 10 - PRODUCAO ESCRITA POR ALE (8;6)

Fonte: Material coletado na pesquisa.
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Descrigao do texto: Jonas foi embora. Outro dia, Jonas pensou em
Lisa. Quando chegou em casa, pediu para o padrasto parar de beber.

Entdo, a mae viu o padrasto comprando comida. Ela voltou para casa.

FIGURA 11 - PRODUCAO ESCRITA POR LIV (8;7)
PRODUCAO DE TEXTO

A VIDA DAS CRIANCAS PODE#{!A SER DIFERENTE? COMO? INVENTE UM
FINAL DIFERENTE PARA ESSA HISTORIA. PARA VOCE ‘DE QUE JEITO QUE
ELA PODERIA TERMINAR? O QUE ACONTECERIA COM JONAS E LISA7?
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DESENHE O FINAL QUE VOGCE IMAGINOU PARA A HISTORIA DE JONAS =

Fonte: Material coletado na pesquisa.

Descrigao do texto: O Jonas fugiu, porque ele estava cansado do
padrasto pegar o dinheiro dele. Ele estd agora dormindo na rua. Na hora
que a mée de Lisa e Jonas chegou, ela perguntou para Lisa: - Cadé o Jonas?
- Ele fugiu, porque estava cansado do padrasto. Na hora que vocé sai, ele
manda nds irmos trabalhar para ganhar dinheiro para ele beber. A Lisa fica
fazendo faxina, enquanto ele fica bebendo. O Jonas voltou para casa e a

mae expulsou o padrasto.
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Os sujeitos demonstraram grande dificuldade em realizar a
proposta de um final diferente para a histéria de Jonas e Lisa. O enfoque
das produgées foi, sem ddvidas, o maltrato sofrido pelas personagens,
tendo o padrasto como malfeitor alterado em virtude do alcoolismo. Pouca
atengao foi dada a questdo do trabalho infantil, pois para eles, o problema
maior de toda situagdo era o padrasto tirar o dinheiro do enteado e deixd-

lo sem nada daquilo que tinha trabalhado para conseguir.

Atividade n° 3 — Musica “Bé-a-B3”

Quando a gente cresce um

pouco

E coisa de louco o que fazem

com a gente:
Tem hora pra levantar,

Hora pra se deitar,

Pra visitar parente.
Quando se aprende a falar,
Se comeca a estudar,

Isso nao acaba nunca.

E s6 vai saber ler,

Sé vai saber escrever
Quem aprender o bé-a-ba.
E além do abecedirio,
Um grande dicionério
Vamos todos precisar:
Com A escrevo amor,
Com B bola de cor,
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Com C eu tenho corpo, cara e
coragao.
Com D ao meu dispor escrevo

dado e dor,

Com E eu sinto emogao!
Com F falo flor,
Com G eu grito gol

Com H de haver eu posso
harmonizar.
Com I desejo ir,

Com J volto j4,

Com L tenho luar.

Com M escrevo mao, mamae,
manjericao,

Com N digo nio e o verbo
nascer.

Com O eu posso olhar,

Com P paparicar,



Com Q eu quero querer. Com V juro que vi,
Com R posso rir, Com X faco xixi,
Com 8§ sapoti, Co fim o Z da zebra.
Com T tamandua,

Com U urubupungi.
Autores: Toquinho / Elifas Andreato

Intérprete: Toquinho e Elba Ramalho

A turma ouviu a can¢io com a letra nas mios. Gostaram,
principalmente porque a letra traz palavras, vistas por eles, como
engracadas ou estranhas. Apds ouvirem a musica, as criangas conversaram

em roda. A seguir excerto desse momento:

Quero que me contem o que mais gostaram na musica. MAY (8;10)
Eu achei legal porque fala sobre aprender a ler e escrever. E o que vocé
acha sobre isso? MAY (8;10) Eu acho bom, porque assim quando nossos
pais perguntarem alguma coisa pra gente, a gente fala. E isso ¢
importante?  ALE (8;6) Sim, porque ninguém nasce sabendo e nds
aprendemos na escola. NIC (8;7) Porque é muito 4til ir na escola pra
fazer a formatura e melborar. KAI A gente tem que estudar pra passar de
ano e ndo pode ficar faltando na escola. Mas é importante s6 para nio
reprovar?  GIO (9;2) Nao, pra saber ler e escrever. NIC (8;6) E bom pra
aprender, pra poder trabalbar. Por que isso é importante? NIC (8;6) Pra
quando crescer, poder comprar comida pros filhos. KAR (9;1) Também ¢
bom estudar, pra fazer faculdade. Assim vai ter servigo e trabalho. Tem
diferenca entre quem vai  escola e quem nio vai? KAl Tem diferenca
no trabalho, pra poder ter um trabalbo bom. Como assim? KAI Tipo
trabalhar na roga. THI Trabalhar de colher café, no caminhbdo, na
mdquina. Precisa saber ler e escrever. KAI Também ser médico e curar as
pessoas, saber fazer um curativo. Na musica fala que a gente cresce ¢

tem que fazer algumas outras coisas. Vocés entenderam? KA/ Cuidar
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dos filhos, fazer comida, lavar louga, varrer a casa. E isso crianga nao faz?
MAY (8;10) Nio crianga tem que aprender o abeceddrio, o alfabeto. ALE
(8;6) Crianga tem que ir pra escola, pra aprender o BE-A-BA.

Considerando a temdtica da cangio, ligada ao abeceddrio, apds a
discussdo, no Cantinho da Escrita, usando as letras do alfabeto, as criancas
deveriam criar duas listas, sendo uma das coisas que mais gostavam no
mundo e outra lista das coisas que nao gostavam. Depois de criarem suas
listas, as criangas deveriam contar a professora/pesquisadora o que tinham

feito.

Alguns exemplos:

FIGURA 12 - PRODUCAO FEITA POR EST (8;9)

© ESCOLHA 5 LETRAS DO ALFABETO E ESCREVA AS ©  AGORA FAGA OUTRALISTA COM O QUE VOCE NAO

COISAS QUE VOCE MAIS GOSTA NO MUNDO E QUE TE

GOSTA E_QUE TE DEIXAM TRISTE. VOCE PODE

DEIXAM FELIZ ESCOLHER AS MESMAS LETRAS OU DIFERENTES.
& 7 XIS

Vics Stio

Cryxp bt

B8t B

D& o TA EETA

©®  DESENHE O QUE VOCE ESCREVEU EM CADA LISTA, DE UM LADO E DO OUTRO DO QUADRO.

COISAS QUE GOSTO E QUE ME DEIXAM FELIZ -

COISAS QUE NAO GOSTO E QUE ME DEIXAM TRISTE

Coisas que gosta: BOI, VACA, CAVALO, BONE e DADO.

Coisas que nao gosta: LOIRO, SAPO, GATO, RATO e TAREFA.
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Me conta o porqué desenhou essas coisas que gosta. EST (8;9) Porque
eu gosto muito dos animais da fazenda e também de brincar de jogo aqui
na sala. No joguinho tem dado e eu acho legal. Eu também gosto de usar
boné. E essas coisas, por que nao gosta? EST (8;9) Nao gosto de gente
assim. Como? EST Loira. Por qué? EST Porque eu acho feio. Gente

morena é mais bonita [...]

FIGURA 13 - PRODUCAO FEITA POR MAR (9;0)

© ESCOLHA 5 LETRAS DO ALFABETO E ESCREVA AS €] AGORA FACA OUTRA LISTA COM O QUE VOCE NAO
COISAS QUE VOCE MAIS GOSTA NO MUNDO E QUE TE GOSTA _E_QUE TE DEIXAM TRISTE. VOCE PODE

DEIXAM FELIZ ESCOLHER AS MESMAS LETRAS OU DIFERENTES.
Ao LESTIDO

S5_rUrs DAMA

& aR\A EDIR RS | 5 RETA AR ICA

A TABUT/ A8

Livie 8§ APO.

©

DESENHE O QUE VOCE ESCREVEU EM CADA LISTA, DE UM LADO E DO OUTRO DO QUADRO.
COISAS QUE.GOSTO E QUE ME DEIXAM FELIZ i

COISAS QUE NAO GOSTO E QUE ME DEIXAM TRISTE

S —

e ——

Coisas que gosta: AMIGO, BRUNO, MARIA EDUARDA, ANA e
LIVIA.

Coisas que nao gosta: VESTIDO, DAMA, IGREKA CATOLICA,
JABUTICABA e SAPO.

Conta pra mim, o que fez ai? MAR (9;0) Eu gosto muito dos meus amigos
[-...] E do outro lado, do que nao gosta? MAR (9;0) Nao gosto de usar
vestido e nem de jogar dama, é muito chato. Eu também néo vou na igreja

catdlica, porque é muito chata e feia. Minha mde disse que nio gosta [...]
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Percebemos que muitas criangas lembraram de aspectos simples
que compéem seu dia a dia, como jogos, animais, os colegas de classe etc.
No entanto, constatamos que alguns sujeitos apresentaram ideias
carregadas de preconceito na lista do que nio gostavam. Tal fato nos
preocupou bastante e nos levou a pensar em alguma atividade que
trabalhasse a questiao das diferengas e da diversidade entre as préprias

criancas. Assim, elaboramos a atividade apresentada a seguir.

Atividade n° 4 — Livro “Diversidade”
Autora: Tatiana Belinky
[ustragoes: Fé
Editora: Quinteto Editorial
Ano: 1999

36 paginas

FIGURA 14 - LIVRO “DIVERSIDADE”

10

Disponivel em: http://www.travessa.com.br/diversidade/artigo/6acfd64e-b18f-44ef-be8b-
2bdf2284189/.
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Com a leitura do livro “Diversidade” da autora Tatiana Belinky,

objetivamos propor uma discussao coletiva sobre a temdtica das diferencas.

O livro “Diversidade”, escrito em versos e rimas, objetiva mostrar

~ 7 7 . . .
que nao hd um unico jeito de ser, porque todos somos seres humanos. A
autora enfatiza de maneira engragada e irreverente que apenas reconhecer
as diferencas nio basta. Afinal, é preciso, sobretudo, respeitarmos uns aos

outros no nosso modo de ser e agir, sem preconceito.

A seguir, trechos de nossa discussao sobre o livro:

Quem pode falar algo sobre a nossa leitura? ALE (8;6) Eu gostei, porque
¢é muito engracado. Um homem tem um nariz muito grande ¢ o outro
parece um macarrdo. E porque serd que aparecem tantas imagens
diferentes nesse livro? KAI (8;11) Até gente preta. Por que serd que tem
tanta gente diferente? LOR (8;8) Por causa que tem gente morena e gente
branca. ALE (8;6) Ninguém é igual ao outro. O que isso quer dizer?
LOR (8;8) Por causa que gente tem gente forte e magra, gente pequend e
alta. S6 tem esse tipo de diferenca? KAR (9;1) Olho puxado, nariz
grande, magrelo. Existem outras diferencas? LIV (8;7) Ninguém nasce
igual e todo mundo é diferente. Por que serd que somos todos diferentes?
GIO (9;2) Porque a gente nio é igual ao outro. O que nos faz tio
diferentes? ALE (8;6) Porque a gente tem o olho diferente, o nariz
diferente, a boca diferente, a cor da pele diferente e o cabelo diferente. Por
que serd que somos assim? KAZ (8;11) Porque tem uns que ficam muito
no sol, professora. Ai vai mudando ¢ vai ficando bem pretinho. Mas a
gente nasce igual? ALE (8;6) Nio, porque nossa mde, ds vezes, é igual a
gente. Antes de nascer nio sabemos que cor vamos ter. Quando a gente
nasce pode ser moreno ou claro. E s6 existem esses tipos de diferencas?
S6 tem diferencas que a gente pode ver? ALE (8;6) Os nossos ossos e os
nossos figados, porque os nossos figados sio positivos ou negativos. KAI
(8:11) Nio é isso nio. E o tipo de sangue. NIC (8;6) Tem sangue doce e
sangue amargo. Como assim? NIC (8;6) Tem gente que pega piolho e

piolho s6 gosta de sangue doce e nio de sangue ruim. Tem outras
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diferencas entre a gente? Por exemplo, no nosso jeito? KAR (9;1) Tem
uns que sio bravos e outros que sio legais ou chatas. ALE (8;6) Todo
mundo é gente, humanos e a gente é diferente. ANA (9;4) Ninguém tem o
cérebro do outro. Algumas pessoas pensam em coisas mais legais, ou chatas,
ou tristes. ALE (8;6) Eu sou timido e o meu amigo nio. Tudo ndo é igual
ao outro. No mundo inteiro tem coisa diferente. E o que serd que significa
o titulo do livro “Diversidade™ KAZ (8;11) Porque a gente estava aqui
se divertindo. Alguém pensa diferente? LIV (8;7) Significa que todo

mundo é diferente e ninguém ¢é igual.

Apés a leitura da histéria, no Cantinho da Arte, as criangas
deveriam criar quadrinhas de desenhos, mostrando algumas diferencas
existentes que devem ser respeitadas. O desenho era seguido de uma

conversa explicativa com a pesquisadora.

FIGURA 15 - DESENHO PRODUZIDO POR GIO (952)

UNE. BT :_‘ : ke . |outRoE.._FEIO

Fonte: Material coletado na pesquisa.
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O que fez no seu desenho? GIO (9;2) Que um é bonito e colorido ¢ o
outro é feio. Que um é engragado e o outro é orelhudo. E o que vocé pensa
sobre essas diferencas? GIO (9;2) Que todo mundo é bonito e que

ninguém ¢ igual o outro.

FIGURA 16 - DESENHO PRODUZIDO POR ALE (8;6)
\

UME. fpia OUTROE.. MACROY

Fonte: Material coletado na pesquisa.

Conta pra mim o que fez. ALE (8;6) Que um ¢ indio e o outro é bem
magro. Que um é palhaco e o outro é forte. O que essas diferengas
significam para vocé? ALE (8;6) Que todo mundo é diferente, tem um

trabalho diferente, é de um lugar diferente, mas é importante assim mesmo.

Atividade n° 5 — Video/animagao “1,2,3 Coco”"!
Cole¢ao “Direitos do Coragao”

Direc¢ao: Pierre M. Trudeau Produgio: Thérése Descary
Produgao: Thérese Descary

Ano: 1991

! Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=WKrZQbsdaxU.
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FIGURA 17 - CENA DA ANIMACAO “1,2,3 COCO”

¥

Fonte: Internet!?

A animacio “1,2,3 Co6co” trata do direito da crian¢a a educacio,
ressaltando que, nao basta ter o direito de ir 4 escola se nio houver

garantida a efetiva aprendizagem pela crianca.

Apresentamos trechos dessa discussao:

O que vocés acharam do filminho que nés vimos? DAN (9;2) A menina
estd na escola pra ela aprender a ler. NIC (8;6) Eu achei legal, porque ela
vai pra escola pra aprender. O que vocés acham disso? E importante?
NIC (8;6) E mas tem crianca que ndo vai, porque a mde ndio deixa. Isso
é certo? NIC (8;6) Nio, crianga tem que ir pra escola. ANA (9;4) Porque
as vezes 0 pai deixa a crianga em casa pra fazer servigo. E isso pode ser
feito? LIV (8;7) E errado, porque crianga tem que ir pra escola, pra
aprender ler e escrever. ALE (8;6) Nio, porque é proibido. Por qué? ALE
(8;6) Porque a crianga é mais nova. KAI (8;11) Se a policia ver, prende a
mde, porque nio é justo deixar o filho em casa. Por qué? GIS (9;5) Porque
ndo é certo, crianga tem que ir pra escola. Crianga pode ficar fora da
escola? LIV (8;7) Nao porque se ficar o dia inteiro em casa fazendo faxina,
ndo é certo. Vocés acham que todas as criangas vio pra escola? MAR
(9;0) Algumas, porque tem umas que o pai e a mde nio deixam, ficam em

casa de castigo. Isso pode ser feito? NIC (8;6) Nio, porque néo pode ficar

12 Disponivel em: http://www.pierremtrudeau.com/courts.html.

138



em casa, nem de castigo e nem s6 brincando. A mae tem que levar pra
escola na marra. Uma crianga pode ficar sem ir pra escola? DAN (9;2)
Nio, porque sendo nio aprende ler e escrever. NIC (8;6) E ndo vai
aprender educagio. E diferente o futuro de uma crianga que vai pra
escola de outra que nio vai? MAR (9;0) Quem vai, pode ser médico,
dentista, veterindria, vdrias coisas. E o que acontece com uma crianga
que ndo vai a escola? NIC (8;6) Vai ter que ficar trabalhando sé na ro¢a,
porque néo aprendeu educagio. LIV (8;7) Quem vai, arranja um trabalho
e faz faculdade, MAY (8;10) Quem néo vai néo arranja servigo. LOR
(8;8) Se ela ndo ir pra escola, ela nunca vai fazer faculdade. Faculdade ¢
importante ¢ a escola também. GIS (9;5) Quem vai, cresce e arruma
servigo. E quem ndo vai nio vai poder nem fazer faculdade. E quem nio
vai? KAR (9;1) Quando cresce trabalba na roca. KAI (8:11) Se eles
quiserem ser professor, ndo vio poder. THI Quem vai, pode até ser

caminhoneiro e quem ndo vai, s6 a roga mesmo.

Ap6s a discussdo, no Cantinho da Arte, as criancas foram levadas a

pensar em diferentes situacoes: como seria o futuro de uma crianga que

tem seu direito a4 educa¢io garantido e de outra que nao tem e, por isso,

nio vai a escola. O objetivo era perceber se as criancas reconhecem a

importincia da educagio na vida das criangas e o quanto uma crianga que

nio tem esse direito garantido ¢é prejudicada, educacional, social e

culturalmente

Alguns exemplos:
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FIGURA 18 - PRODUCAO FEITA POR ANA (9;4)

0 FUTURO DE UMA CRIANGA QUE VAI A ESCOLA 0 FUTURO DE UMA CRIANGA QUE NAO VAI A ESCOLA

Acgianch  QUE vl A ;of01A  PicA ACQANCA  GUE wBQ vy o7 PECOLE
~ E3%E - | ea aURR0 & iy talfAlAA v
LbA eicd GeDEAT0 & PADG 4BA woffa VA e B AR vhs D
At 20 - _A0M :

ATE 800,

Fonte: Material coletado na pesquisa.

O que vocé desenhou? ANA (9;4) Eu fiz que a crianca que vai & escola
pode ter um emprego muito bom e até ser rico, porque estudou e aprendeu.
Jd a outra que ndo vai, ndo aprendeu nada que precisava pra arrumar um
bom servigo. Ela vai ter um futuro muito ruim e pode até morar na rua,

porque néo tem dinbeiro pra se sustentar.
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FIGURA 19 - PRODUCAO FEITA POR MAR (9;0)

O FUTURO DE UMA CRIANGA QUE VAI A ESCOLA

0 FUTURO DE UMA CRIANGA QUE NAO VAI A ESCOLA

ELa NERE pE = Lore o C Dlase  GA PR
(= e e phECtly mdn X VAl amEn€
pone 42 P PROFE SSoR M e p  LER NE CSCREVER ac

3 Q}z —DER AR

Fonte: Material coletado na pesquisa.

Conta pra mim, o que vocé fez? MAR (9;0) Eu desenhei uma menininba
que cresce e como aprendeu muitas coisas, pode ser professora. E a crianga

que ndo vai para escola? MAR (9;0) Essa ai nio vai aprender nem ler e

nem escrever, ndo vai saber nada na vida [...]

As produgbes nos mostraram que os sujeitos percebem, ainda que
de maneira simplista, que uma crian¢a que nao frequenta a escola pode ter

seu futuro comprometido. Todavia, ndo questionam o fato de uma crianca

nio ir A escola.

Pudemos perceber que nenhuma crianga comentou a situagio,
contestando ou mostrando estranhamento por uma crianga ter seu direito

a educagao violado. Sequer perguntaram para a pesquisadora os motivos

que podem levar uma crianca a estar fora da escola, por exemplo.
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Atividade n° 6 — Livro “A vendedora de chicletes”
Autor: Fabiano Moraes

Ilustrador: Cldudio Cambra

Editora: Universo dos Livros Editora LTDA.

Ano: 2013

24 pdginas

FIGURA 20 - LIVRO “A VENDEDORA DE CHICLETES”

Fabiano Moraes

lNlustracoes:
Claudio Cambra

Fonte: Internet”?

O livro é uma releitura do conto “A vendedora de fésforos”. A
histéria retrata a vida de uma menina que precisa vender chicletes nas ruas
para poder sobreviver. Quando nao conseguia vender, era maltratada por
adultos que queriam seus lucros. Essa crianca, sem familia, passa grande
parte de seus dias na rua. Abandonada, acaba morrendo de frio e de fome.

Segundo o autor, a “Vendedora de chicletes” é uma critica a0 modo

13

Disponivel em: http://edclaudiorosa.blogspot.com.br/2016/03/a-vendedora-de-chicletes-
fabiano-moraes.html/.
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subumano como muitas criangas ainda vivem em nosso pais, condenadas

pela violéncia, pelo trabalho infantil, pela caréncia, fome etc.

Feita a leitura, discutimos a histéria numa grande roda. A seguir,

trechos desse momento:

O que acharam dessa histéria? LOR (8;8) Eu ndo gostei, porque ela mora
na rua e nédo tem nada pra comer. ALE (8;6) Eu ndo gostei, porque a
histria é muito triste ¢ ela morre no final. KAR (9;1) Eu ndio gostei,
porque a mde dela morre e deixa ela sozinha. GIS (9;5) Ela perden a mae
dela e mora na rua. JES Ela nio tem nada pra comer. NIC (8;6) E chata
a histéria, porque no final ela morren de fome e de frio. GIO (9;2)
Também ¢é triste, porque se ela voltar pra casa dela, como néo vendeu
nenhum chiclete, o pai dela, vai bater nela. NIC (8;7) Todo mundo fica
maltratando ela. MAY (8;10) Ninguém consegue ouvir ela. Percebi que
a maioria de vocés nio gostou. O que mais estd errado nessa histdria?
KAR (9:1) E porque ela nem pode ir pra escola. E isso estd certo? ALE
(8:6) O pai dela maltrata muito ela e, ao invés de deixar ela ir pra escola,
manda ela trabalhar, vendendo chiclete. ANA (9;4) A mde dela faleceu e
0 padrasto mandava ir vender na rua. Ela néo podia voltar pra casa nem
nenhum tostdo, sendo batia nela. MAY (8;10) Ela trabalbava e essa
menina ndo tinba o direito de ir pra escola. Qual direito essa crianga tem?
MAY (8;10) De ir pra escola e aprender, ler e escrever. Mas isso estd
acontecendo? MAY (8;10) Nao, mas ndo é certo, porque ela tem todo
direito de ir pra escola, pra aprender, crescer e arrumar um servigo. Os
pais tém que deixar os filhos irem pra escola, arrumar dinbeiro para comer,
almogar, jantar. O que vocés gostariam que fosse diferente? LOR (8;8)
Que a vida dela fosse boa e que o pai nio batesse mais nela. ANA (9;4) Se
a mde dela estivesse viva seria melhor, com comida e outras coisas de bom.
KAI (8;11)A vida dela seria melhor se ela vendesse os chicletes pra comprar
comida. Mas estd certo ela vender chicletes na rua? GIO (9;2) Ela néo
podia trabalbar, ela tinha que ir pra escola. NIC (8;7) Se ela ficar
vendendo na rua e levando dinbeiro pro padrasto dela, ele nunca vai
deixar ela parar. Ela vai ser cada vez mais maltratada. O melhor é que

ela fosse adotada por alguém bom.
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As criangas ficaram muito surpresas com o final dessa histéria. Ao
mesmo tempo, se mostraram desapontadas ao perceberem que o final da
personagem nio foi feliz como era esperado. Considerando o final trigico
do livro, no Cantinho de Escrita, as criangas foram convidadas a criarem

um final diferente para a pequena vendedora de chicletes.

A seguir, exemplos de produgoes escritas feitas pelos sujeitos:

FIGURA 21 - PRODUCAO ESCRITA POR JOS (9;4)

PRODUCAO DE TEXTO — “A VENDEDORA DE CHICLETES”

A VIDA DA PEQUENA VENDORA DE CHICLETES PODERIA SER DIFERENTE?
INVENTE UM FINAL DIFERENTE PARA ESSA HISTORIA. PARA VOCE, DE QUE

JEITO QUE ELA PpDERIA TERMINAR? O QUE ACONTECER!& COMA quANCA?
G Mea Tl pak M e o SN M o~

o M Ry e Wom e X g pe Hfar G
[ORY SN Mol LAY KD VORUN o Vaad ¥ S L)
MoV R ioanks 0L ANRINO. Tonsl D
YW\Q oo Y S - Lo OO EOJIOS 9 ({ SO

Pomonans o~ Mool IMh . Lo AN
Ll obr~ R O As 8 Paaens Nundne/M™M
AR oA 58

DESENHE O FINAL QUE VOCE IMAGINOU PARA A HISTORIA “A VENDEDORA
DE CHICLETES”.

Fonte: Material coletado na pesquisa.
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Descrigao do texto: A menina foi saindo da rua. A avé dela deu a
ela um vestido e ela foi a escola, brincar com as outras criancas. Daf em
diante, a menina parou a morar junto com a avé e elas passaram o Natal

junto com os colegas. Todos viveram felizes para sempre.

FIGURA 22 - PRODUCAO ESCRITA POR KAR (9;1)

PRODUCAO DE TEXTO — “A VENDEDORA DE CHICLETES”

A VIDA DA PEQUENA VENDORA DE CHICLETES PODERIA SER DIFERENTE?
INVENTE UM FINAL DIFERENTE PARA ESSA HISTORIA. PARA VOCE, DE QUE
JEITO QUE ELA PODERIA TERMINAR? O QUE ACONTECERIA COM A CRIANCA?
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DESENHE O FINAL QUE VOCE IMAGINOU PARA A HISToRlA «“a VENDEDORA
DE CHICLETES™.
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Fonte: Material coletado na pesquisa.
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Descrigao do texto: Era uma vez uma vendedora de chicletes que
vendia chicletes pela cidade. Com o dinheiro e com o resto de comida que
as pessoas jogam fora. E entdo os dias foram se passando e ela conseguiu
10 reais, mas passaram vdrios ladroes e pegaram o unico dinheiro que ela
tinha conseguido vendendo chiclete. E ela ajoelhou no chao e a mae dela
apareceu, levantou a menina do chio, levou a vendedora do chio e elas

foram para casa e viveram felizes para sempre!

Os sujeitos buscaram em suas atividades, aproximar a personagem
da histéria de sua familia, sobretudo, a mie e a avd. Percebemos na
producio de KAR (9;1) um indicativo da fabulagao que a crianga faz para
resolver a situagdo-problema da histdria. Para ela, bastaria a menina se
ajoelhar e interceder para que a mae aparecesse e a tirasse daquele

sofrimento.

Algumas comentaram sobre algumas mudancas na triste rotina da

menina, como ir a escola, ser bem alimentada, poder brincar, entre outras.

Atividade n° 7 — Musica “Crian¢a nao trabalha”

Lépis, caderno, chiclete, pido Tanque de areia, gnomo, sereia
Sol, bicicleta, skate, cal¢io Pirata, baleia, manteiga no pao
Esconderijo, avido, correria, Giz, merthiolate, band-aid, sabao
tambor A s
Ténis, cadarco, almofada,
Gritaria, jardim, confusio colchio
Bola, pelicia, merenda, crayon Quebra-cabega, boneca, peteca,
botio

Banho de rio, banho de mar,

pula-cela, bombom Pega-pega, papel, papelao
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Crianga nio trabalha, crian¢a dd Crianga nio trabalha, crianga d4

trabalho trabalho
Crianga nao trabalha... Lépis...
1,2 feijao com arroz, Banho de rio, banho de mar, pula

3, 4 feijao no prato sela, bombom

5. 6 tudo outra vez Quebra-cabega, boneca, peteca,
b cee

botio...
Crianca nio trabalha, crianca d4

trabalho Ni3o trabalha...

Autor: Arnaldo Antunes

Intérprete: Grupo Palavra Cantada

Essa musica ¢ bastante conhecida pelas criancas, pois com
frequéncia seu videoclipe era exibido por uma emissora de TV. Desse
modo, com a letra em maos, elas puderam canti-la e, posteriormente,

discuti-la com a pesquisadora, como mostramos a seguir:

O que vocés tém a falar sobre essa musica? NIC (8;7) Eu gostei que
crianga ndo trabalha, ela dd trabalho. LOR (8;8) Se a crianga ficar em
casa, ela dd trabalho para a mae ¢ o pai, ela faz bagunca durante os dias.
ALE (8;6) E também ndo obedece o pai e a mae. LIV (8;7) Crianga néo
trabalha, ela tem que ir pra escola. Ela dd trabalho, porque é crianga e faz
um monte de bagunca. KAR (9;1) A miisica fala que nio é certo crianca
trabalhar. Por que nio é certo? KAR (9;1) Porque crianga tem que ir pra
escola, quando chegar fazer a tarefa e s6. MAY (8;10) crianga nio tem que
trabalbar, tem que ir pra escola pra aprender, pra quando crescer, arrumar
um servigo. Mas crianga nao pode trabalhar? ANA (9;4) O trabalho das
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criangas, é o direito delas. Que direitos? ANA (9;4) Ir pra escola, estudar,
pelo menos arrumar a bagunca dela em casa. LIV (8;7) Trabalho que
crianga pode fazer, é arrumar a cama. O direito dela é vir pra escola e
brincar. GIO (9;2) As criangas podem trabalhar vendendo coisas. Entao
crianca pode trabalhar? ALE (8;6) As criangas sé podem vender alguma
coisa com a ajuda da professora ou da escola, tipo wma rifa. Que tipo de
trabalho que a crianca d4, do que fala na musica? MAY (8;10) Ah,
baguncar a cama. NIC (8;6) Lugar de crianga néo é na rua trabalhando.
Por que nio? NIC (8;6) Porque tem que estar na escola aprendendo. KAR
(9:1) Eu acho que pelo menos crianga tem que arrumar a cama ou lavar
a louga pra ajudar a mde. Mas isso é um trabalho? GIS (9;5) Nao, eu sé
ajudo. Antes de vir pra escola eu arrumo meu quarto. KAR (9;1) Eu acho
que isso pode fazer. As vezes pode lavar a louga, ou guardar, ou varrer a

casa, isso dd pra fazer.

Atividade n° 8 — Confecgio de cartaz sobre a temdtica “Coisas de crianga”

Considerando a discussao suscitada pela musica “Crian¢a nao
trabalha”, apés a grande roda, a pesquisadora solicitou que as criangas
buscassem em jornais, livros antigos e revistas, imagens que se caracterizam
como “coisas de criangas”, isto é, que fazem parte do universo infantil e,

“coisas que nao sdo de criangas”, por exemplo, o trabalho infantil.

A partir das imagens encontradas, junto a professora/pesquisadora,
a turma foi desafiada a montar um cartaz mostrando suas descobertas. A
intencdo era que nessa atividade pudessem contestar as imagens diferentes
entre si e conseguissem criar dois grupos, sendo um com aquilo que
consideram ser de/para criancas e, num outro grupo, o que nio ¢

entendido como algo destinado a crianga.

Além disso, cada crianga deveria criar uma caricatura prépria ligada
a um baldo de fala que expressasse sua opinido sobre o que sdo ou nio

“coisas de criangas”. Nesse momento, a pesquisadora observou nio
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somente as ideias dos sujeitos a respeito da temdtica, mas também a

autoimagem expressa por cada um.

A seguir alguns detalhes do cartaz confeccionado coletivamente:

FOTO 1 - CARTAZ PRODUZIDO - LADO DAS “COISAS DE CRIANCAS”

Fonte: Foto tirada pela autora durante o desenvolvimento da pesquisa.

149



FOTO 02 - CARTAZ PRODUZIDO - LADO DAS “COISAS QUE NAO SAO DE
CRIANCAS”

T

Fonte: Foto tirada pela autora durante o desenvolvimento da pesquisa.

Os alunos demonstraram grande interesse na atividade de
confec¢do do cartaz. Buscaram uma quantidade significativa de imagens e
se empenharam para expressar suas opinides e pensamentos sobre o tema.
Observamos com satisfagdo que o cartaz, em pouco tempo, ficou repleto

<« . . » . . « .
com as “coisas de criangas”. A maioria optou por colocar “coisas boas e/ou

legais” de serem feitas enquanto criangas.
Algumas “coisas de criangas” destacadas no cartaz:
- Familia é coisa de crianga;
- Ter um animalzinho é coisa de crianca;
- Brincar é coisa boa pra crianga;
- Ter o direito de ir para a escola é coisa de crianga;

- Imaginacio ¢ coisa de crianca
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Poucos preferiram se expressar em relacio as “coisas que nio de
¢ q
criangas”. Para eles, pareceu algo dificil buscar imagens e retratar opinides

sobre o que é considerado imprdprio para crianca.
Algumas “coisas que nio sio de criangas” destacadas no cartaz:
- Carro nio € coisa de crianga;
- A eleigao nao é coisa de crianca;
- Trabalho nio é coisa de crianga;

- Andar de moto nio ¢ coisa de crianca.

Atividade n° 9 — Histéria “Os 3 Porquinhos”
Editora: Girassol (Colecao Cldssicos do Mundo)
Ano: 2013

16 pédginas

FIGURA 23 - CAPA DO LIVRO “OS 3 PORQUINHOS”

Claszicos do Mundy

rr~

Fonte: Internet'*

Y Disponivel em:  http://www.pontofrio.com.br/livros/Literaturalnfantojuvenil/Infantil-

de4alOanos/Livro-Os-Tres-Porquinhos-Colecao-Classicos-do-Mundo-Girassol-2522679.heml/.
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Considerando que muitas criangas tém falado sobre os direitos das
criangas e até mesmo utilizam a palavra “direito” com bastante frequéncia
em suas explicacoes, propomos uma atividade para evidenciar ainda mais
a nogao “O que ¢ ter direito?”, a fim de criar uma discussio entorno do

assunto.

Embasados na proposta que Saravali (1999) utilizou em sua
investigagao, recorremos a histéria “Os 3 Porquinhos”. Fizemos essa
escolha porque todas as criancas jd a conheciam tanto por escrito como por
video. A histdria, inclusive, estava presente na caixa de livros da turma e
vérias criangas jd a tinham lido sozinhas. Sendo assim, poderiam se sentir
mais & vontade para responder a pergunta norteadora da discussao: O lobo
mau tinha o direito de destruir as casinhas dos porquinhos? Sim/Nao? Por

qué?

O que vocés acham, o lobo mau tinha o direito de estragar as casas dos
porquinhos? NIC (8:6) Nio, porque eles néo estiio fazendo nada. Como
assim? NIC (8;6) Nio estavam fazendo nada pro lobo. Mas e se eles
fizeram alguma coisa pra ele? Assim o lobo teria o direito? KA/ (8;11)
Nio pode fazer isso, porque o lobo nem é pai deles. O que isso quer dizer?
KAI (8;11) Ele nio pode fazer nada pra eles. O que nio pode fazer? KAI
(8;11) Desmanchar a casinha deles, comer eles. Por que nao? LOR (8;8)
Se ele fosse pai dos porquinhos, ele também nio podia. Ainda mais, porque
eles estdo felizes. Entao o lobo mau nio tem o direito? LOR (8;8) Nio,
ele ndo pode estragar as casas dos porquinhos. NIC (8;7) Ele nio tem esse
direito de estragar a casa e devorar eles. Isso é uma coisa muito md. Isso é
maldade. O que ¢ maldade? NIC (8;7) Nao respeitar o direito dos
porquinhos. Por qué? NIC (8;7) Porque os direito deles é construir as
casinhas, néo serem devorados pelo lobo e viverem em paz. ALE (8;6) E
maldade ele querer estragar tudo. Nio pode fazer isso com os porquinhos.
Por que ndo? O lobo tem ou nao esse direito? ALE (8;6) O direito dele
¢ respeitar os porquinhos. KAI (8;11) Eu acho que o lobo ficou bravo,

porque eles ficaram provocando ele e cantando “quem tem medo de lobo
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mau? Lobo mau, lobo mau...”. Mas por isso ele tem o direito de estragar
as casinhas? GIO (9;2) Néo, porque eles demoraram muito pra construir
a casinha deles. Ele ficou irritado, mas néo podia fazer essa maldade. LIV
(8;7) Pra mim o lobo ndo tinha que ter derrubado, mesmo que os
porquinhos tivessem provocado. Vocés sabem o que significa ter direito?
NIC (8:7) O direito é tipo uma coisa que cuida das pessoas. Como assim?
NIC (8:7) O direito é uma coisa boa que nio pode ser esquecida. E um
cuidado de Deus e do amor dele. Isso ¢é direito? GIS (9;5) Direito é deixar
as pessoas brincarem e ndo bater. KAI (8;11) Direito ¢é ir pra escola e
estudar. Isso é um direito de quem? KAI (8;11) De todas as pessoas, mas
mais as criangas. KAR (9;1) Todo mundo tem direito. Direito de ir pra
escola, comer, brincar, dormir. LIV (8;7) Adultos nio vio pra escola e nem
brinca. LOR (8;8) O direito serve pra todo mundo. Vocé pode ir pra escola,
brincar, comer, escovar os dentes. MAY (8;10) Direito das criangas é ir
pra escola e dos adultos é trabalbar. Entao sio diferentes, os direitos?
MAY (8;10) Sim, porque adulto tem que trabalhar. NIC (8;7) Direito
da crianga é também ndio apanhar dos adultos sem motivos. Mas como
motivos, o adulto pode bater na crianga? NIC (8;7) Néo, porque adulto

ndo pode ficar maltratando as criangas.

A discussio foi bastante intensa e as criangas expuseram com
facilidade suas opinides. Ao final da troca de deias, todos demonstraram se
opor a questio de o lobo ter o direito de estragar as casas dos porquinhos.
A afirmativa é que mesmo sendo lobo, mais forte e estar irritado com os

porquinhos, nio poderia estragar o trabalho dos irmaos.

Alguns sujeitos tiveram duvidas quanto a definicao do que ¢é ter
direito. Ficaram confusos em relagdo ao significado da palavra, mas
demonstraram entendimento, ainda que superficial, do que seriam bons
exemplos de direitos, principalmente, das criangas. Falaram do brincar, da
escola, da alimentagio. Também lembraram que trabalhar nao ¢é coisa de

crianga, mas sim de adulto.
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Atividade n° 10 — Chuva de ideias com a palavra “DIREITO”

Considerando as ideias expressas na discussao sobre a histéria “Os
3 Porquinhos”, as criancas, no Cantinho da Escrita, foram convidadas a

criarem uma “chuva de ideias” com a palavra “DIREITO”.

O procedimento consistiu em oferecer uma folha sulfite a cada
sujeito e solicitar que escrevessem no centro da folha a palavra “DIREITO”
e cercd-la com uma nuvem. Ao redor dessa palavra, deveriam escrever
outras palavras e expressoes que pudessem ser ligadas a ela, em outras

palavras, que tivesse relacio com a palavra direitos

FIGURA 24 - DESENHO PRODUZIDO POR EST (8;9)
‘Z\/

IN

4’”‘1

, TORIC T
A

Fonte: Material coletado na pesquisa.

O que vocé escreveu al? EST (8:9) Que toda crianca tem direito de
brincar de boneca, de bola, de comer, de estudar e também de ter uma

professora.
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FIGURA 25 - DESENHO PRODUZIDO POR GIO (952)

JoWN Fapve

SO L CR AN G
SRS — ~

Fonte: Material coletado na pesquisa.

O que voct fez ai? GIO (9;2) Eu fiz que crianca e adulto tem direito

de companbhia, respeito, comida, satide, amor e paixao.

Atividade n° 11 — Discussao coletiva sobre a biografia do artista,
apreciagio e interpretagio das obras com a temdtica “Infincia” de
Candido Portinari

Ainda na perspectiva de possibilitar que as criangas percebessem as
especificidades da infincia e do ser crianca, oferecemos um recurso
diferente dos livros e videos que as criangas jd tém acesso na sala de aula.
Decidimos, entdo, apresentar & turma, um artista que tenha se dedicado a
mostrar através de sua arte cenas da infincia e de diferentes criangas

vivendo essa fase.

Desse modo, buscamos e ofertamos aos sujeitos momentos de

reflexdo a respeito da vida e obra do pintor brasileiro Candido Portinari
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(1903-1962). Candinho, como ficou popularmente conhecido, se tornou
internacionalmente conhecido por pintar a realidade brasileira com suas

belezas e tristezas.

O artista gostava muito de retratar imagens de sua infincia simples
na cidade de Brodowski, interior de Sao Paulo. Pintava criancas em
diferentes situagoes rotineiras, desde suas brincadeiras até o cotidiano dos

pequenos trabalhadores.

Antes mesmo de falarmos sobre o artista e suas caracteristicas,
levamos reprodugoes de pinturas de Candido Portinari. Optamos por oito
imagens, sendo: quatro que retratavam brincadeiras e brinquedos da
infancia, como brincar de roda, pular sela, plantar bananeira, jogar bola e

soltar pipa.

FIGURA 26 - MENINOS BRINCANDO

Fonte: Internet!®

15 Disponivel em: http://www.portinari.org.br//.
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FIGURA 27 - PULANDO CARNICA
BT S ———

Fonte: Internet'®

FIGURA 28 - MENINOS SOLTANDO PIPAS

Fonte: Internet!”

FIGURA 29 - RODA INFANTIL

Fonte: Internet!®

16 Disponivel em: http://www.portinari.org.br//.
17 Disponivel em: http://www.portinari.org.br//.
'® Disponivel em: http://www.portinari.org.br//.
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As outras quatro imagens eram de criangas trabalhando, com
leiteira na cabega, carregando utensilios como enxada, jarros, bandejas de

madeira etc.

FIGURA 30 - MENINO COM ESTILINGUE

—_— - o e

Fonte: Internet'’

FIGURA 31 - MENINO RETIRANTE SEGURANDO BAUZINHO

B

Fonte: Internet®®

¥ Disponivel em: http://www.portinari.org.br//.
2 Disponivel em: http://www.portinari.org.br//.
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FIGURA 32 - MENINO COM CARNEIRO

21

Fonte: Internet

FIGURA 33 - MENINO DO TABULEIRO

Fonte: Internet??

Em roda, fizemos uma discussdo sobre as imagens. Perguntamos se
as imagens eram iguais ou diferentes e se seria possivel separarmos em

grupos. Para a atividade de classificagio, a professora escreveu na lousa as

2 Disponivel em: http://www.portinari.org.br//.
2 Disponivel em: http://www.portinari.org.br//.
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caracteristicas ditas pelas criangas, a partir do que podiam observar nas

imagens. Decidiu-se coletivamente que as imagens seriam divididas em

dois grupos.

Na sequéncia, fotos desses momentos de discussao e separagao das

imagens €m grupos:

Feita a separagao, tivemos as seguintes caracteristicas ressaltadas:

- De um lado: pinturas de criangas tristes, mal alimentadas e

trabalhando.

- Do outro lado: pinturas de criangas felizes, bem alimentadas e

brincando.

Feita essa separacio, as criangas conversaram sobre os motivos

pelos quais haviam separado daquele jeito. Segue parte dessa discussao:

Por que vocés separaram desse jeito? GIS (9;5) Essas criangas que
trabalham ndo tem o direito. Ela fica sem comida e por isso estd tio
magrinkha. LIV (8;7) A maioria dos quadros, sio criangas brincando,
porque o Candinho fala que quando elas estéio brincando, parecem anjos
voando. LOR (8;8) Ele gostava de fazer criangas felizes, brincando de
pular corda, roda-roda. NIC (8;7) As criancas que trabalham estio
segurando coisas na cabeca, wma sacola na mao. Isso é diferente dos outros,
porque essas aqui estio brincando, se divertindo. KAR (9;1) Tem umas
criangas que trabalham, trabalbham e estio magrinhas, porque néo tem
nada pra comer. As outras eu reparei que jd estio mais gordinbas. GIS

(9;5) Parece que tem uma que estd trabalhando no café, mas isso nio é
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coisa de crianga. Essa crianca nio tem direito, isso nio é coisa de crianca.
E o que sio coisas de criancas? ALE (8;6) As criangas que estdo
brincando, tem o direito de se divertir. Esse direito ndo pode ser tirado de
nem uma crianga. GIO (9;2) As criangas néo tém direito de trabalhar,
porque elas sGo muito pequenas pra ficar trabalhando. O direito delas é
brincar e dormir. KAI (8;11) As criangas que nio tem comida, elas podem
ir pro Cantinho, ai eles doam comida, roupa. Elas néo precisam trabalhar.
Tem crianga ai que fica carregando as coisas, estdo magras, olha que estd
aparecendo até os ossos da barriga dela. GIO (9;2) As criangas tem que
comer, tem uma crianga ai que parece doente. GIS (9;5) Elas mereciam
alguma coisa quente para comer e ter o que beber. Isso é muito triste. LIV
(8:7) Se for para comparar todos os quadyos que eles fez, sdo muitos, quase
cinco mil, porque é tudo que ele vé no mundo de verdade. LOR (8;8)
Quando ele comegou fazer os desenhos, ele fazia as criancas brincando e
soltando pipa. Mas ele também fez crianga trabalhando e pegando peso na
cabeca. Isso nio pode. Por que nio pode? GIS (9;5) Porque nio é direito
dessas criangas carregarem peso. O direito dela é encontrar wma mae pra

cuidar dela direito com comida, cama e outras coisas de criangas.

Pudemos perceber que os sujeitos jd identificam com maior
facilidade aquilo que para eles é considerado como direito de crianga. A
atividade de classificagdo permitiu que os sujeitos escolhessem seus

préprios critérios para a separagdo das imagens em grupos.

Atividade n° 12 — Confecgao de bonecos de massa de modelar baseados

nas obras de Portinari

Concluida essa etapa, realizamos uma atividade coletiva em
pequenos grupos. As criangas escolheram uma das pinturas para recriar

com massa de modelar. Conforme mostram as fotos, seguir:
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A experiéncia, de maneira geral, foi muito positiva. As criangas
representaram com riqueza de detalhes os bonecos de massa de modelar.
Mostraram-se muito empenhados e interessados em criar suas préprias

‘obras de arte’.

As produgoes evidenciaram o bom trabalho em equipe realizado
pelos sujeitos. Se antes, ainda aconteciam desentendimentos em lidar com
as ideias dos colegas, a partir desse momento j4 foi possivel verificar que o
Cantinho fluiu de uma forma mais harmoniosa e respeitosa. Cada um
ajudou da maneira que podia, de acordo com suas facilidades e

identifica¢do com a proposta.

Atividade n° 13 — Musica “E bom ser crianga”

Com o objetivo de perceber o quanto as criangas contemplam seus
direitos, apresentamos a elas a canc¢io “E bom ser crianga”. Foi entregue a

letra da canc¢do a cada uma e elas puderam ouvi-la sentadas em roda.

E bom ser crianga Isso as vezes nos convém

Ter de todos a atengao Noés temos direitos e gente

- . . rande nio tem
A mamae carinho do papai a &

protegio Sé brincar, brincar, brincar

E tao bom se divertir Sem pensar no boletim

E nio ter que trabalhar Bem que isso podia nunca mais
. . ter fim

S6 comer, crescer, dormir e

brincar E bom ser crianca

E bom ser crianga Sem ter que se preocupar
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Com a conta do banco Ter amigos de montao

E ter filhos pra criar Fazer cross saltando

E tio bom nio ter que ter Tirando as rodas do chao
Prestagoes para se pagar Soltar pipas 14 do céu

Sé comer, crescer, dormir e Deslizar sobre patins
brincar

Bem que isso podia nunca mais

E bom ser crianga ter fim.

Autores: Toquinho e Elifas Andreato

Intérpretes: Toquinho

Depois de ouvirem a musica, as criancas puderam discutir a

temdtica da cangao, como vemos no trecho, a seguir:

Vocés gostaram da musica? O que acharam? NIC (8;6) A muisica fala
que é bom ser crianga. ALE (8;6) Fala que a gente nio precisa se preocupar
com a conta do banco e com filhos pra criar. Por que serd? ALE (8;6)
Porque a gente nio é adulto, isso nio é coisa de crianga. E o que sdo coisas
de criancas? ALE (8;6) Coisa de crianca é brincar, comer, dormir e se
divertir. Alguém mais? NIC (8;7) A gente ndo precisa se preocupar em se
machucar, porque tem os pais pra protegerem a gente e dar carinbo. O que
é tudo isso? O KAI (8;11) Tudo isso é direito da crianca. GIS (9;5) Elas
também tem que ir pra escola pra aprender. Todas as criangas tém esses
direitos? KAR (9;1) Crianga tem que ter protegio do pai e da mae, carinho
e cuidado também. Algumas tem, mas tém umas que ndo tem nem pai e
nem mde. Entdo nem todas tém direito? LOR (8;8) Toda crianca tem
direito de comer, ir pra escola e brincar. GIO (9;2) As criangas ndo podem

trabalhar. Por que nao? LOR (8;8) Porque quando trabalha, pode se
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machucar. S6 os adultos podem trabalbar. Mas por que é bom ser
crianga? KAR (9;1) E bom ser crianga, porque crianga nio trabalha. Elas
tém que ir pra escola. ANA (9:4) E bom ser crianga, porque a gente nio
trabalha, a gente vai pra escola. Os nossos direitos sio esses. KAI (8;11)
Mas eu fago trabalho em casa. Eu gosto de ajudar meu pai a fazer cerca.
Sabe o balancinho? O pau da cerca? Eu coloco aquilo ld. Mas isso é um
tipo de trabalho? KAI (8;11) Nio eu ajudo ele ao invés de trabalhar. GIS
(9:5) As vezes eu varro a casa e cuido da minha irmazinba. Serd que isso
¢ trabalho? KAR (9;1) Ajudar é uma coisa e trabalbar é outra. Qual a
diferenca? KAR (9;1) Ajudar é s6 fazer coisa mais facil, agora trabalhar é
dificil, é coisa de adulto. O que mais ¢ coisa de adulto? KAR (9;1) Adulto
tem o direito de dormir, comer, as vezes, brincar com os filhos e trabalbar.
GIS (9;5) Igual meu pai, ele tem que trabalhar pra sustentar nds. ANA
(9:4) Adulto tem mais direito que crianca, porque pode trabalhar, ajudar

na casa, receber. Crianca tem direito de comer, beber, brincar [...]

A partir da exposigao de suas opinides, percebemos que os sujeitos

apresentaram com significativa clareza a existéncia de diferencas entre os

direitos dos adultos e das criangas. A questdo de o trabalho ser préprio do

adulto ¢ citada pela maioria dos sujeitos que até conseguem diferenciar

atividades trabalhistas de formas de ajuda pelas criancas.

Durante a atividade coletiva, as criancas foram convidadas a

representar, em pequenos grupos, aquilo que mais havia lhe chamado

atengao na musica. Percebemos que grande parte delas representou

brincadeiras presentes na cangao, como por exemplo, andar de cross, soltar

pipa e deslizar de patins. Nos desenhos sempre hd a representacao de

criangas sorrindo e se divertindo, como nos exemplos:
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FIGURA 34 - DESENHO PRODUZIDO POR ANA (9;4), KAI (8;11), ALE (8;6) E
LOR (8;8)

O que vocés desenharam ai? ANA (9;4) Desenhamos coisas de criangas.
Como coisas de criancas? ANA (9;4) Tipo, crianga gosta de andar, skate,

soltar pipa, brincar, sabe? [...]

FIGURA 35 - DESENHO PRODUZIDO POR KAR (9;1), GIO (9;2), GIS (9;5) E
DAN (952)
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Fonte: Material coletado na pesquisa.
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O que desenharam? KAR (9;1) Desenhamos porque é bom ser crianga. E
porque acham que bom ser crianca? GIO (9;2) Porque crianca pode
brincar bastante, sem ter com o que se preocupar. DAN (9;2) A gente
desenhou um menininho soltando pipa, um trepa-trepa de subir, um balio

e uma drvore de frutas, porque crianga tem que comer também |...]

Inicialmente, ponderamos que as representagdes dos sujeitos
tivessem sofrido algum tipo de influéncia direta da musica que haviam
acabado de ouvir. Muitos repetiram as brincadeiras, brinquedos e agdes
realizadas por criancas. Contudo, os discursos nos mostram o quanto os

sujeitos tém pensado de maneira mais efetiva sobre os seus direitos.

Atividade n° 14 — Livro “O Castelo dos Sorrisos”
Autor: Aleix Cabrera
Ilustradora: Rosa M. Curto
Editora: Ciranda Cultural (Cole¢io Direitos das Criancas)
Ano: 2011
24 paginas
FIGURA 36 - LIVRO “O CASTELO DOS SORRISOS”

ULl

Direitos das Criangas
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23

Fonte: Internet

2 Disponivel em: http://www.livrariacultura.com.br/p/direito-das-criancas-o-castelo-dos-sorrisos-
22968228/.
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Para tratar em especifico da problemdtica do trabalho infantil,
utilizamos o livro “O castelo dos sorrisos”. A histéria é inspirada no 9°
principio da Declaragio dos Direitos das Criangas, isto é, de que sob

nenhuma circunstincia, a mao de obra infantil deve ser explorada.

O livro conta que um ogro preguicoso e mesquinho, morador de
um grande castelo, sempre tentava fazer as pessoas trabalharem para ele.
No dia em que recebeu uma grande encomenda, resolveu enganar todas as

criangas e fazé-las trabalharem sem descansar.

Ap6s a leitura da histéria, as criancas discutiram o assunto do livro:

Sobre o que fala essa histéria? KAR (9;1) Direitos. Que direitos? KAR
(9:1) De nenbhum. Como assim, nenhum? KAR (9;1) Porque trabalhar
ndo é direito das criangas. LIV (8;7) Eu acho que essa historia fala sim de
direitos. Quais? LIV (8;7) Porque uma parte tem elas estio trabalbando e
tem parte que elas estio brincando. E quais sio os direitos das criangas?
Em que parte aparecem? LIV (8;7) Na parte que elas estio trabalhando.
Como assim? LIV (8;7) Porque crianga tem direito de brincar, de dormir,
de comer e ld elas s trabalhavam. Entao quais os direitos que aparecem?
LIV (8;7) Que crianca néo pode trabalhar, isso néo ¢ direito de crianga.
ALE (8;6) Ai fala do direito infantil ¢ do trabalho infantil. O que isso
quer dizer? ALE (8;6) Porque criangas nio devem trabalbar. Por que
nao? ALE (8;6) Porque a vida de uma crianga trabalhando néo é feliz.
Por qué? ALE (8:6) Porque senio trabalha, a gente pode brincar, se
divertir, mas se trabalbar a gente ndo pode fazer nada disso. LOR (8;8)
Sobre o que a KAR (9;1) falou, crianga nio pode trabalhar e nem pegar
peso, porque elas sdo muito pequenas. MAY (8;10) O direito das criangas
é ndo trabalhar. Por qué MAY (8;10) Porque tem crianga que ndio vai
pra escola e fica trabalhando. E isso estd certo? MAY (8;10) Nao, porque
crianga tem que ir pra escola pra aprender. NIC (8;7) Nio estd certo,
porque Deus ndo criou elas pra trabalbarem, criou elas pra estudarem,
ficarem mais inteligentes e crescerem. Os pais ndo tém esse direito de colocar

a crianga pra trabalhar sem ela crescer. Mas serd que existem criancas
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que trabalham? MAY (8;10) O ALE (8:6) falou que as criancas tém
direito de estudar. Quando vocé vai trabalbar vocé nio aprende. LIV (8;7)
Eu concordo com o NIC (8;7), criancas ndo devem trabalhar nunca. Elas
devem brincar. No caso da histéria, o ogro obrigou as criancas a
trabalhar. Serd que isso pode acontecer? LOR (8;8) Nio, crianca néo
pode trabalhar e nem pegar peso, porque sio pequenas. Eles nio podem
ficar acordados, tem que dormir e ir pra escola. O servigo deles é ir pra
escola. MAY (8;10) Eu queria dizer sobre os direitos dos adultos. Quais
sdo os direitos deles? MAY (8;10) Adulto tem que trabalhar, porque ji
passou pelo estudo e pela faculdade. ANA (9;4) Um adulto néo pode
obrigar uma crianga trabalhar. Por que nao? ANA (9;4) Porque o direito
da crianga é brincar e ser feliz. Agora, o adulto tem o direito de trabalbar,

porque se ele tiver um filho, ele tem que sustentar.

Terminada a discussio, no Cantinho da Arte, os alunos foram

convidados a criarem a partir de desenhos, duas situagoes distintas: a

rotina, dividida em manha, tarde e noite, de uma crianca trabalhadora e a

rotina de uma crianga que nio trabalha. Foi entregue a cada sujeito uma

folha sulfite dividida em seis partes iguais, sendo trés delas destinadas a

cada tipo de crianca.

Alguns exemplos das produgoes:
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FIGURA 37 - DESENHO PRODUZIDO POR ALE (8;6)

DESENHE COMO E A ROTINA DE UMA CRIANGA QUE TRAL A 0 OUE ELA FAY DE MANTA. A TARDE I A NOITE?
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e
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Fonte: Material coletado na pesquisa.

O que vocé desenhou? ALE (8;6) Essa crianga fica carregando o carrinho
de rolimd cheio de madeira. Depois a crianga estd construindo uma casa
de madeira e a noite ele estd com sono [...] E outra estd bebendo leite e
comendo bolo. Ai, ele estd brincando com o berrante e depois vai dormir,

porque estd cansado.

FIGURA 38 - DESENHO PRODUZIDO POR ANA (9;4)

DESENIIE COMO E A ROTINA DE UMA CRIANCA QUE TRABALIA. O QUE ELA FAZ DE MANHA_ A TARDEE Al

'“"& MANHA

MANBA

Fonte: Material coletado na pesquisa.
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O que desenhou ai? ANA (9;4) crianga que trabalha, acorda muito cedo.
Ela trabalha na fibrica da Coca-Cola ¢ bem tarde, estd indo embora de
tdxi. ANA (9;4) A outra crianga... Qual? ANA (9;4) A que nio trabalba,
acorda e pode cuidar do seu peixinho. Ai ele vai nadar e a noite, vai

dormir.

Percebemos que os sujeitos reconheceram e representaram em seus
desenhos muitas diferencas entre a rotina de uma crianca que trabalha e a
de outra que nio trabalha. Apontaram como as principais distingdes entre
elas, as atividades de descanso e lazer que as criangas que nao trabalham
podem realizar, como por exemplo, dormir, comer, brincar, entre outras.
Em contrapartida, destacaram que a crianga que trabalha nio tem tempo
apropriado para descansar, nio se alimenta adequadamente, nio frequenta

a escola, anda sozinha, ndo tem tempo para se divertir etc.

Atividade n° 15 — Video/animagio “Mudar o Mundo”*
Colegao “Direitos do Coragao”
Direcao: Francine Desbiens

Produgio: Thérese Descary
Ano: 1992

% Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=p]5LjmO9FZ8/.
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FIGURA 39 - CENA DA ANIMACAO “MUDAR O MUNDO”

Fonte: Internet®

Nessa animacio, um pequeno garotinho, vé os problemas do
mundo da janela de um trem e imagina solucoes para promover a
felicidade de todas as criangas. Apds a exibigio do filme, as criangas

discutiram em roda, como mostra o trecho:

Contem pra mim, o que acharam do filminho? KAR (9;1) E legal,
porque tem um menino que quer mudar o mundo. Como assim? KAR
(9:1) Dar cama pra quem ndio tem, dar familia. MAR (9;0) Eu achei
muito triste, porque tem um monte de crianga que mora na rua, néio tem
casa. GIS (9;5) Essas criangas moram na rua, porque nio tém dinheiro. E
serd que tém criangas que vivem assim de verdade? GIS (9;5) Sim,
porque tem crianga que ndo tem mde nem pai. KAI (8;11) Eu ndo gostei
desse filme, porque tem crianga estudando na terra, porque nio tem escola.
Tem crianga magra, porque nio come. GIO (9;2) Eu néo gostei do filme,

porque tem um monte de crian¢a que nio come direito e estdo muito

» Disponivel em: < https://www.youtube.com/watch?v=p]5LjmO9FZ8/>
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magras. Elas ndo tém nem mae e nem pai. KAI (8;11) Se eles tivessem pai
e mde, eles podiam trabalhar pra cuidar deles. ALE (8;6) Eu achei muito
triste, porque tem crianga que vai se divertir e as outras pessoas roubam
ele, porque ele estava sozinho. Isso néo é um direiro. Como assim, o que
nao ¢ direito? ALE (8;6) O direito das criangas é se divertir, mas os pais
tém que estar junto pra cuidar deles. A policia também. NIC (8;6) Eu néo
gostei, porque tem muita crianga que vive na rua. Eles ndo tém pais,
alguém podia adotar eles. Se eles tivessem pais, a vida deles ia mudar.
Como mudaria? NIC (8;6) Teriam uma casa e ndo morariam na rua.
Eles iam comprar comida e a mde deles ia colocar na escola. Quais direitos
mais fala no filme? LOR (8;8) O direito das crianga é brincar, ir pra
escola, tomar banho. As criangas que aparecem no filme também tém
esses direitos? ANA (9;4) Nio, porque tem pessoa que dorme na rua, tem
fome, néo vai pra escola. LOR (8;8) Aqui no nosso pais todas tém, mas ld
em outros paises, néo tem direito. KAR (9;1) Eu vi no final do filme que
estava escrito que todas as criangas do mundo tém os mesmos direitos.
Quais direitos todas elas ém? KAR (9;1) Direito de brincar, ir pra escola,
comer, dormir. MAY (8;10) Ld é a mesma coisa que aqui, tem os mesmos
direitos que aqui. Tudo que a gente tem direito, eles tém também. Mas
aqui sio poucas pessoas que dormem na rua e ld tem um monte. EST (8;9)
Eu achei triste a hora que jogaram bomba no moleque. MAR (9;0) E
também ¢é uma tristeza, porque tem crian¢a vendendo jornal. Elas sio
criangas e ndo podem trabalbar. GIS (9;5) Isso é coisa de adulro, os pais
tém que trabalbar pra sustentar elas. Sem adulto, a gente nio pode
conviver, porque os pais sdo muito importantes pra nds. KAl (8;11) Eu jd
vi crian¢a na rua. E isso pode acontecer? KAI (8;11) Nio, porque o
direito deles ¢ brincar, descansar, dormir, tomar banho, escovar os dentes.
GIO (9;2) As criangas nio tém direito de vender jornal, nem chiclete e
nem nada. Por que nao? GIO (9;2) Porque crianga nio pode viver assim,
trabalhando [...]

Posterior a discussao, as criancas criaram, no Cantinho da Arte,

uma representagao que consistia em: desenhar de um lado da folha sulfite,
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como ¢ a vida das criangas no mundo e como gostariam que fosse.

Demonstramos alguns exemplos:

FIGURA 40 - PRODUCAO FEITA DE EST (8;9)

O QUE VOCE FARIA PARA MUDAR A VIDA DAS CRIANGAS EM TODO O MUNDO?
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Fonte: Material coletado na pesquisa.

EST (8:9) [...] Néo gosto que as criangas dormem na rua. Néo gostei que
eles morrem com a bomba. Eu néo gostei que eles passam fome. O que
poderia mudar? EST (8;9) A crianca tinha que comer comida todos os
dias.
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FIGURA 41 - PRODUCAO FEITA DE GIO (9;2)

O QUE VOCE FARIA PARA MUDAR A VIDA DAS CRIANGCAS EM TODO O MUNDO?

COMO E A VIDA DAS CRIANCAS... COMO VOCE GOSTARIA QUE FOSSE. ..

R G BUE xAr BAL K & CRVAAMC 4 | a¥sRey 6aDA ) 1Pa0 Az Sco b Baves
APAN 1A Can nnl S MO B amuse pOR MER; co e sk BIVE @t

Fonte: Material coletado na pesquisa.

GIO (9;2) [...] Eu ndo acho certo crianga que trabalha. Crianga que
apanha. Crianga que mora na rua. O que vocé mudaria? G/O (9;2) A
crianga tinha que ser alfabetizada, ir pra escola, brincar, dormir, comer e

se divertir.

Atividade n° 16 — Texto informativo “Crianga de circo passa a vida

viajando”

No Cantinho da Leitura, um grupo de alunas se interessou por
uma ficha com o seguinte texto informativo: “Crianca de circo passa a vida
. . » . A -
viajando”. Mostraram-se curiosas em lé-lo e, mesmo nio sendo uma
atividade previamente planejada, pareceu uma boa oportunidade de

reflexdo e troca de pontos de vista pelas criangas.

A seguir, o texto encontrado que se configurava numa das fichas
disponiveis para leitura: “Artistas de circo viajam pelas cidades para

apresentar espetdculos. Moram em uma casa chamada trailer, que fica atrds
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de um carro. O #railer é estacionado onde o circo é montado. Criangas de
circo comegam a trabalhar cedo. Quando nio estao na escola ou ensaiando,

brincam no terreno em que o circo fica estacionado.

No circo Vostok, antes do show, vendem pipocas e refrigerantes.

Recebem parte do dinheiro que conseguem com as vendas.

O trapezista mais jovem do mundo trabalhou no Grande Circo
Popular do Brasil. Além de ser o melhor no trapézio, Serginho Vieira, 9
anos, faz acrobacias. Diego Esbano, 13 anos, que trabalha no circo Beto

Carrero, roda lago de fogo e apaga velas com chicote. Diz que gosta desse

trabalho.

Uma lei* obriga as escolas aceitarem as criangas que moram em
circos em qualquer época no periodo de aulas. Elas acham dificil
acompanhar aulas e professores tao diferentes em apenas um ano de aula.
Jenifer Camego, 5 anos, danga vestida de palhago no circo Vostok. Ela diz

que adora morar no circo, mas tem saudades das amigas das outras escolas.

O Grande Circo Popular do Brasil tem professores que dao aulas
de refor¢o para quem nio consegue estudar sozinho. As criangas fazem a
li¢ao juntas, no #railer. O Circo Popular tem também tem pré-escola para

criangas de 2 a 6 anos”.

Folhinha, 06 de agosto de 1994.

26 O Ministério da Educagio (MEC) homologou a resolugao do Conselho Nacional de Educagio
(CNE), Parecer CNE/CEB n. 14/2011 que define as diretrizes para o atendimento escolar de
criancas em situagdo de itinerincia, caso de familias ciganas e que trabalham em circo, por exemplo.
De acordo com esse parecer, as redes, tanto as publicas quanto as particulares, tém de garantir o
acesso, a permanéncia e a conclusio dos estudos desses alunos e, inclusive, apresentar estratégias
pedagégicas para atender suas particularidades.
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Ap6s a leitura compartilhada, o grupo se manifestou em querer
escrever sobre o que tinham lido e entendido. A professora/pesquisadora
achou bastante interessante e positivo o interesse demonstrado pelos

alunos. A seguir, a produgio escrita:

FIGURA 42 - PRODUQAO FEITA DE GIS (9;5), KAR (9;1), LIV (8;7) E LOR
(8;8)

PACITAS  CRIANCAS DE 9 4 g ANOS NAO Ao
TPARA A repria Prpous cres  TRIBALUAM NO

MUEQ e PAb A PARA A EScorn

. _ALGENTE) AcHA DEFlCIL YoRQUE Flas \IASAM, T DARALH AM
Z RS N EZEG i DARYN S E o a S
Fonte: Material coletado na pesquisa.

Descrigao do texto: Muitas criancas de 2 a 6 anos nio vao pra a
escola porque eles trabalham no circo e era o circo mais popular do Brasil
e eles viajam para todo lugar e moravam em #railers e a maioria que ia para
a escola repetia e como eles nio ia para escola eles estudavam no circo e
eles trabalham muito e ndo iam para escola. A gente acha dificil porque

elas viajam, trabalham e as vezes vao para escola.
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Chamou-nos a atencio, o fato das préprias criangas se interessarem
pelo texto, colocado na caixa de fichas de leitura sem a pretensao da
professora/pesquisadora. As alunas criaram um relato coletivo sobre o texto
e até emitiram a opinido do grupo a respeito do material lido e discutido
por elas. O grupo demonstrou discordar de o fato de criancas trabalharem,
mesmo que num circo, lugar visto por muitos, como apenas mais um

espago de diversdo infantil.

Foi, sem davidas, um momento marcante para a
professora/pesquisadora que pode perceber que alguns sujeitos estdo mais
atentos as questdes relacionadas aos direitos das criangas, por meio daquilo

que leem, escutam na midia ou veem na internet.

Atividade n° 17 — Musica “Castigo Nao”

Um dia vocé crescera, N3o fazem, nio.

Serd gente grande também. N3o levante a voz
Depois vocé vai namorar, Nem levante a mio.
Gostar muito, muito de alguém. N3o bata, nio xingue

E quando vocé se casar Nem dé beliscio.

Vird com certeza um neném.
Nio deixe nunca

Seu filho sozinho,

Sem protegao.

Castigos nao fazem

Ninguém mais bonzinho,

Naio trate as criangas
Como bem entender.
Gritos nio vao resolver.
Crianga que apanha
Nao aprende a ligao.

Com jeito ela vai aprender.

Autores: Toquinho e Elifas Andreato

Intérpretes: Toquinho e Elifas Andreato
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A letra da musica foi entregue a cada crianga que pode acompanha-
la coletivamente. Apds esse momento, discutiram sobre o assunto da
cangao, isto ¢, crianca apanhar, ser castigada pelos pais, sofrer maus-tratos,

formas de se educar um filho etc. Na sequéncia, a discussao:

O que acharam dessa musica? GIS (9;5) Néo pode deixar a crianca
sozinha, porque sendo ela faz bagunga e af pée de castigo. KAR (9;1) Eu
vi que ndo pode deixar a crianga sozinha, sem protegio. Se bater, ela nio
obedece. Por que nio pode deixar crianca sozinha? LIV (8;7) Ela pode
Jfazer coisa errada, tipo acender o fogo e outras coisas que s6 pode fazer se a
mae estiver por perto. LOR (8;8) Fala que crianga que apanha, nio
aprende a ligio. O que isso significa? ALE (8;6) Fala que as criangas nio
podem ficar sem protegio e que os pais nio podem beliscar e nem espancar.
Por que nio? ALE (8;6) Porque nio vai ajudar ela ficar mais educada.
Tem outros jeitos de educar sem bater? NIC (8;6) Conversando. Por
qué? NIC (8:6) Se bater, vai machucar. Ela vai aprender a ficar educada.
NIC (8;7) A conversa ajuda, porque a crianga néo vai chorar. Apanhar
déi muito. Ninguém pode bater sem motivo. Mas se tiver motivo, pode
bater? MAY (8;10) Um dia eu fiz arte e meu pai sé conversou comigo.
Resolveu mais, porque eu pedi desculpas e ele me perdoou. GIS (9;5)
Quando os nossos pais eram pequenos, eles apanhavam muito e iam pro
castigo. Hoje em dia ¢é diferente? GIS (9;5) Agora eles néo podem fazer
isso com a gente. LIV (8;7) Bater na crianga, nio adianta nada, porque
conversar ¢ o jeito mais fiicil. KAI (8;11) Bater nio adianta, porque eles
ficam mais bravos ainda ¢ quando crescerem, vio querem bater neles
também. Qual seria o melhor jeito entdo? KAI (8;11) Tirar as coisas que
eles mais gostam. Assim ¢é melhor? ANA (9;4) Bater néo adianta, néio é
certo. Por que nao é certo? LIV (8;7) Sendo ela vai fazer as mesmas coisas
com o filho. NIC (8;6) Bater em crianca é um crime. Por que acha isso?
NIC (8:6) Porque quem bate vai pra policia e acrianga vai pro Cantinbo.
At alguém tem que adotar. GIO (9;2) Os pais nio tem direito de apanhar
e os pais ndo tém o direito de bater. Quais os direitos das criancas? NIC
(8;7) As criangas néo podem apanhar. Crianga tem que ter o direito de

ficar feliz. KAR (9;1) O direito da crianga é ndo apanhbar, porque é menor
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de idade. GIS (9;5) Direito da crianca é deitar, dormir, assistir TV. O
Cantinho tem o direito de pegar pra cuidar bem [...]

Na discussio, notamos que as criancas se opoéem fortemente 2
questao da violéncia fisica contra a crianca. Assim, bater e castigar
fisicamente lhes parecem agoes incorretas de serem praticadas por pais ou

responsdveis pelas criancas.

Muitas criangas repetiram vidrias vezes que a forma mais adequada
de se educar uma crianga ou corrigir um filho que faz algo errado ¢
punindo-a, por exemplo, tirando dela o que mais gosta, como a

possibilidade de poder brincar, se divertir ou perder os brinquedos.

No Cantinho da Arte, as criancas foram convidadas a criarem dois
pares de situagdes, demonstrando formas diferentes de se educar uma
crianga e os efeitos dessas maneiras sobre o comportamento das criangas
no futuro. Nosso objetivo era perceber como os sujeitos percebem a coagao
adulta, os atos de punigio e a reagio que tais métodos criam nos

individuos. A seguir, alguns exemplos:
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FIGURA 43 - PRODUCAO FEITA DE BRU (9;3)
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O que vocé desenhou? BRU (9;3) O pai batendo no fitho com o chinelo,
quando cresce o filho também vai bater no filho dele. E do o outro lado?
BRU (9;3) O pai estd conversando com o filho, ai o filho cresce e também

vai conversar com o filho, quando tiver um [...]

FIGURA 44 - PRODUCAO FEITA DE GIO (9;2)
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Conta pra mim, o que fez ai? GIO (9;2) O pai estd batendo na crianga.
Como a crianca fica? GIO (9;2) A crianga fica agitada, baguncando
mais. E do outro lado? GIO (9;2) O pai estd conversando com a crianga.

A crianga respeita muito mais os outros [...]

Pudemos perceber que os sujeitos associam a punigao dos pais a
comportamento ruins dos filhos. Para eles, se uma crianga faz algo
considerado errado, o ideal para corrigi-la seria uma boa conversa,
explicando, por exemplo, o que é correto de ser feito. Segundo os sujeitos,
a crianca que apanha e ¢é castigada fisicamente, provavelmente, replicard
em seus filhos, essas agoes coercitivas. Além disso, o comportamento de
criancas que apanham também ¢ influenciado, geralmente, ficam ansiosas
e mais agitadas, repetindo os mesmos erros, sem nenhuma melhora ou

modifica¢do de comportamento.

Atividade n° 18 — Livro “Cospe-Fogo, o Dragao”
Autora: Luciene Regina Paulino Tognetta
Ilustrador: Paulo R. Masserani
Editora: Adonis
Ano: 2012
24 pdginas
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FIGURA 45 - LIVRO “COSPE-FOGO, O DRAGAO”
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Com a intenc¢io de continuarmos nossas discussdes sobre os
castigos e os maus-tratos contra as criangas, a professora/pesquisadora
contou para a turma, a histéria “Cospe-Fogo, o Dragao”. Nesse livro, um
dragio costuma cuspir fogo para todos os lados, porque nio sabe
demonstrar de outra forma seu nervosismo. Assim, Cospe-Fogo sempre
acaba descontando sua raiva em que nio tem culpa de nada, destruindo
tudo por onde passa. O rumo da histéria muda quando Cospe-Fogo
aprende a controlar seus sentimento e emogdes, mudando sua maneira de

agir.

As criangas ouviram atentamente a histéria, apreciaram as
ilustragoes e, posteriormente, discutiram a temdtica da histéria, conforme

segue no discurso abaixo:

O que pensam sobre essa histéria? KAI (8;11) O dragéo taca fogo em
tudo, porque ele fica irritado. GIO (9;2) Esse dragio era muito mau,

¥ Disponivel em: http://iddh.org.br/noticias/projeto-educar-realiza-oficina-de-direitos-humanos/.
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porque sai jogando fogo em tudo. ALE (8;6) Que ele queima tudo que vé
pela frente, porque todo mundo é menor que ele e tem medo. Isso é pecado,
Deus ndo gosta [...] Como assim? ALE (8;6) E pecado também os pais
baterem nos filhos. Por qué? O que acham? NIC (8;6) Porque é um
crime. Por que é um crime? KAR (9;1) Os pais sdo muito mais velhos e
podem machucar os filhos que sio pequenos. KAI (8;11) Se os pais batem,
os filhos ficam roxos. Ai vem pra escola e a professora chama o Conselho
Tutelar. O que o Conselho faz? GIS (9;5) O Conselho ajuda a crianga
quando estd machucada de tanto apanhar. Ele dd comida. MAR (9;0) O
Conselho toma as criangas dos pais e eles vio presos. E acontece o que com
as criancas? MAR (9;0) Ficam ld no Conselho pra ele cuidar. LOR (8;8)
As criangas ndo véo pro Conselho, elas vao pro Cantinbo. Ele cuida, ai
alguém pega pra cuidar. GIO (9;2) Os pais ndo tém o direito de bater nas
criangas. O que vocés acham sobre o que a GIO (9;2) disse? Os pais
tém esse direito? KAJ (8;11) Nao, tem que colocar de castigo, deixar eles
sem o que gostam. Se bater eles vdo ficar nervosos e quando crescerem véo
querer bater nas pessoas. NIC (8;7) As criangas nio podem apanham,
porque ¢ falta de respeito com os filhos. Vocés viram que o dragio
aprendeu se controlar, serd que os pais também podem fazer alguma
coisa diferente? NIC (8;6) Conversar. KAR (9;1) Sempre que faco alguma
coisa errada, minha mde tira alguma coisa que gosto, mas néo me bate.
MAY (8;10) Os pais nio podem bater nas criangas. Meu pai tirou meu

videogame e eu fiquei bem triste, ai eu aprendsi a ligio [...]

As criancas relacionaram, com certa dificuldade, a situacao-

problema da histéria com a reagdo agressiva e violenta que muitos pais tém

ao tentarem corrigir seus filhos por algo errado.

Apesar de alguns fazerem comentdrios em que a fabulagio

prevalece, dizendo que é pecado um pai bater nos seus filhos, por exemplo,

observamos uma discussao intensa entorno da questdo de que bater nos

filhos é um crime e que o Conselho Tutelar pode intervir em situagoes de

agressao e violéncia contra a crianga, visto que se trata da viola¢ao de um

direito. Comentaram também que uma crian¢a pode aprender melhor
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uma licao positiva se, ao invés de apanhar, ter uma boa conversa com seus

pais.

Uma das criangas, espontaneamente, produziu um desenho de sua

percepgao da histéria de Cospe-Fogo.

FIGURA 46 - DESENHO PRODUZIDO POR ANA (9;4)

Fonte: Material coletado na pesquisa.

O que desenhou ai? ANA (9;4) Fiz o Cospe-Fogo bem nervoso, estressado,
soltando fogo por todo lado, queimando os lugares, as coisas e as pessoas.
Depois que ele aprendeu a ligio, fez amizade com muitas pessoas e ndo
Jfazia mais churrasquinho delas. O Cospe-Fogo 6 soltava fumaga, brincava
e se dava bem. A vida dele mudou muito [...]
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Atividade n° 19 — Musica “Aquarela”

Numa folha qualquer eu
desenho um sol amarelo

e com cinco ou seis retas é ficil
fazer um castelo.

Corro o ldpis em torno da mao e

me dou uma luva,

e se faco chover, com dois riscos

tenho um guarda-chuva.

Se um pinguinho de tinta cai
num pedacinho azul do papel,
num instante imagino uma linda
gaivota a voar no céu.

Vai voando, contornando a
imensa curva norte e sul,

vou com ela, viajando, Havai,
Pequim ou Istambul.

Pinto um barco a vela branco,
navegando, é tanto céu e mar
num beijo azul.

Entre as nuvens vem surgindo
um lindo avio rosa e grend.
Tudo em volta colorindo, com
suas luzes a piscar.

Basta imaginar e ele estd
partindo, sereno, indo,

e se a gente quiser ele vai pousar.
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Numa folha qualquer eu
desenho um navio de partida
com alguns bons amigos

bebendo de bem com a vida.

De uma américa a outra consigo
passar num segundo,

giro um simples compasso e
num circulo eu faco o mundo.
Um menino caminha e
caminhando chega no muro

e ali logo em frente, a esperar
pela gente, o futuro estd.

E o futuro é uma astronave que
tentamos pilotar,

nao tem tempo nem piedade,
nem tem hora de chegar.

Sem pedir licenca muda nossa
vida, depois convida a rir ou
chorar.

Nessa estrada nao nos cabe
conhecer ou ver o que vird.

O fim dela ninguém sabe bem
ao certo onde vai dar.

Vamos todos numa linda
passarela

de uma aquarela que um dia,

enfim, descoloriri.



Numa folha qualquer eu
desenho um sol amarelo (que
descolorird).

E com cinco ou seis retas ¢é ficil
fazer um castelo (que

descolorird).

Giro um simples compasso e
num circulo eu fago 0 mundo

(que descolorird).

Autor: Toquinho, Vinicius de Moraes, M. Fabrizio, G. Morra

Intérprete: Toquinho
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Tivemos como objetivo conhecer a maneira como nossos sujeitos
concebem o futuro, principalmente, o de criangas que tem seus direitos
respeitados. O direito a4 educagdo, sobretudo, nos despertava maior
interesse, pois pretendemos com essa atividade, perceber se os sujeitos

entendiam a importincia da escola e da aprendizagem na vida das criancas.

Escolhemos a musica “Aquarela”, por jd ser bem conhecida dos
sujeitos, pela qual demonstravam grande identificagio. Mesmo com as
diferencas na vida das criancas de todo o mundo, a cancio aborda de

maneira poética o futuro e as fases da vida.

Cada sujeito recebeu em mios a letra da muasica e puderam ouvi-la
e cantd-la em roda. Depois, conversamos um pouco sobre o conteddo da

cangio:

O que a musica fala? KAJ (8;11) De céu, de sol, de mar, de pessoas, de
navio, de muitas coisas [...] EST (8;9) Fala da natureza que a gente pode
desenhar tudo que a gente quiser [....] Pessoal, alguém conseguiu entender
alguma coisa diferente nessa musica? MAY (8;10) A miisica fala sobre a
vida. Que crianga deve estudar, fazer desenbo, brincar. GIO (9;2) Eu
gostei muito da milsica, porque fala o que as criangas podem fazer. Como
assim? NIC (8;7) A muisica ensinou sobre o futuro e o tempo. O que fala?
NIC (8;7) No futuro a gente vai crescendo, porque o tempo vai passando.
LIV (8;7) Eu entendi que vocé pode fazer tudo o que vocé quiser. Como
assim? LIV (8;7) Que todas as criancas tém o direito de brincar e ndo de
ficar apanhando. O que essa musica tem a ver com os direitos? KAR
(9:1) Fala dos direitos dos adultos. O que fala sobre isso? KAR (9;1) Que
amanhd a gente vai estar maior e ai a gente nio vai ter direito de crianga,
vamos ter de adultos. Tem diferenca? LOR (8;8) [...] as coisas mudam, a
gente que constréi. O que isso quer dizer? ALE (8;6) Que a gente vai

construir uma familia e cuidar dela [...]
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A discussao, como pode ser vista, foi mais sucinta, pois a letra tem
um contetido mais dificil de ser compreendida., justamente pela linguagem
poética que possui, repleta de metéforas que necessitam ser interpretadas
para além do que é visivel. A discussdo se estendeu por um tempo em tratar
apenas de aspectos relacionados a natureza, as cores e ao colorido que

compde 0 mundo.

Depois de algumas provocagdes da professora/pesquisadora, os
sujeitos comegaram a refletir sobre o futuro relacionando s criangas, aos
seus direitos e também aos adultos. Nao alcangamos nosso objetivo inicial
de tratarmos o direito 4 educagao, mas nos surpreendemos com a relagio
que nossos sujeitos fizeram com a vida adulta, suas responsabilidades,
direitos e deveres. Comentaram sobre a construcio da familia, o cuidado

com os filhos, por exemplo.

No Cantinho da Arte, convidados aos sujeitos a desenhar o que
gostariam de ser quando adultos e o que é necessdrio ser feito para alcangar
tal objetivo. Essa atividade também foi utilizada por Saravali (1999) com
objetivos semelhantes, isto é, o de percebermos a importincia atribuida
pelos sujeitos ao direito & educagio, bem como as relacoes estabelecidas
com a escola como uma forma de favorecer o alcance de seus objetivos

profissionais.
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FIGURA 47 - DESENHO PRODUZIDO POR BRU (9;3)

QUANDO EU CRESCER, QUERO SER... PARA SER ISS0, EU PRECISO...

O que vocé fez ai? BRU (9;3) Que quando eu crescer, eu quero ter uma
Jfazenda e trabalhar na minha roga. E o que vocé precisa fazer para
isso? BRU (9;3) Tenho que ir pra escola, estudar, fazer atividade, ler e
escrever. Por qué? BRU (9;3) Pra poder saber fazer as coisas, cuidar das

plantagées, dos animais e fazer os pagamentos [...]

FIGURA 48 - DESENHO PRODUZIDO POR JOS (9;4)
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O que vocé desenhou? JOS (9;4) Eu quero ser guarda florestal para
ajudar e cuidar dos bichos, pra isso eu vou precisar fazer faculdade. Para
qué? JOS (9;4) Porque na faculdade de guarda, ensina os alunos pra serem
guardas florestais. O que ensina? JOS (9;4) Cuidar dos animais da

floresta e também da natureza.

As produgoes, de modo geral, enfatizaram a necessidade de se
frequentar a escola e até a faculdade para poderem se tornar profissionais e
trabalharem naquilo que almejam. Destacamos um dado que nos chamou
atengao, por conta da realidade que nossos alunos tém, isto é, uma maioria
¢ moradora da zona rural, verificamos um interesse grande em profissoes
ligadas ao trabalho rural e ao cuidado e preservacao do meio ambiente, da
fauna e da flora. Mesmo aqueles que desejam trabalhar na roga, por

exemplo, atribuem um importante sentido a escola para sua formagao.
Atividade n° 20 — Video/animagio “Direitos Humanos para Criangas™?®

Realizagao: Secretaria Especial dos Direitos Humanos da Presidéncia da

Repiblica
Ano: 2008

% Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=j33hoi_Cn7Y /.

190



FIGURA 49 - CENA DA ANIMACAO “DIREITOS HUMANOS PARA
CRIANCAS”

29

Essa animagio trata da realidade de quatro criangas que intervém
em diferentes contextos socioculturais para defender e garantir os seus
direitos e de outras criangas. As criangas assistiram 2 animagao e depois
conversamos em roda sobre as questées abordadas no filme, como

mostramos a seguir:

O que vocés viram no filme? ALE (8;6) Eu gostei muito do filme, porque
as criangas mudam tudo com a propria imaginagio. MAY (8;10) Eu achei
bom, porque no comeco todas as pessoas estavam tristes. A menina ficava
cansada, porque ia a pé pra escola e depois comeca ir de onibus escolar.
GIS (9;5) O filme era todo sem cor e depois ficou tudo alegre e colorido.
Por que serd que mudou até a cor do filme? O que isso significa? GIO
(9:2) Tinha uma menininha que precisou usar o autofalante para falar
com o pai e mde dela, porque eles nio escutavam nada que ela falava. KAI

(8;11) Eu achei mais ou menos, porque primeiro as flovestas estdo

¥ Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=j33hoi_Cn7Y/.
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queimando, ninguém estd trabalbando, as criancas nio estio estudando.
Depois muda tudo e fica tudo bem GIS (9;5) Eu achei muito ruim, porque
0s peixes quase morreram, porque jogaram um monte de coisas do rio.
Depois limparam e ficou tudo limpo de nove. MAR (9;0) Primeiro, o
pessoal vivia triste e no final 0 menininho mudon a vida deles, porque todo
mundo comecou a arrumar servigo e trabalhar. JES (8;10) A menina
ajuda aqueles moleques que iam trabalhar, ai ela dew material pra eles
estudarem. LIV (8;7) Ela deu o material e elas entraram no énibus pra ir
pra escola junto com ela. Por que isso é importante? MAY (8;10) Antes
elas carregavam rastelo, inchada e pd. Depois foram pra escola pra
aprender. Vocés acham que isso acontece de verdade? ALE (8;6) Sim,

mas as criangas podem fazer do mundo um lugar melhor [...]

As criangas comentaram bastante sobre o antes e depois das
realidades que apareceram na animagio. Abordaram diretamente as
histérias contadas: a de uma crian¢a indigena que vé a natureza sendo
destruida; a de uma crianga pobre que mora em uma comunidade carente
e vé, todos os dias, milhares de pessoas buscando empregos em grandes
filas; de uma menina rica que nio tem atengio dos pais por causa da rotina
intensa de trabalho; a de uma crian¢a da zona rural que precisa ir a pé para
a escola que fica longe e percebe muitas outras criangas que nio estudam,

porque precisam trabalhar.

Os sujeitos demonstraram perceber a existéncia de distintas
realidades para diferentes criangas. A vida, o contexto em que vivem, as
dificuldades encaradas sio bastante divergentes, mas os personagens
encontraram maneiras de ajudar a resolver os conflitos sociais que

envolvem suas comunidades.

Propusemos aos sujeitos que produzissem um texto, no Cantinho
da Escrita, a fim de que pensassem sobre o que poderia ser feito para mudar

e melhorar o mundo de todas as criangas. Seguem algumas das produgoes:
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FIGURA 50 - PRODUQAO FEITA POR MAR (9;0)
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Fonte: Material coletado na pesquisa.

Descrigao do texto: MAR (9;0) Eu faria o bem eu arranjava uma
escola pra eles que moram na rua e também dava comida e arranjava uma
casa para eles morarem e também cuidar dele bem isso ¢ importante

porque todas as criangas tem todo direito do mundo menos trabalhar.
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FIGURA 51 - PRODUCAO FEITA POR NIC (8;6)
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Fonte: Material coletado na pesquisa.

Descrigao do texto: NIC (8;6) Se eu pudesse melhorar o mundo
eu ajudaria as pessoas que nio tinham que esperar na fila do trabalho e
melhorar a escola e as criangas da zona rural ndo tem que ir para a escola a

pé e sim de 6nibus.

Percebemos, na maioria das produgées, que os sujeitos expressaram
sua indignagao com os problemas relatados na animagio. Para eles, parecia
inconcebivel criangas terem que trabalhar ao invés de estudarem. As
questoes relacionadas ao transporte e as condigoes de acesso a escola pelas

criangas pareceu incomodar de forma peculiar nossos sujeitos

A partir daqui, da atividade 21 até a 26, oferecemos diferentes
livros de Literatura Infantil as criangas que abordavam de maneira mais
direta as questdes relacionadas aos seus direitos. Os livros foram
cuidadosamente selecionados pela professora/ pesquisadora para que

ofertassem a mesma qualidade de texto e imagens aos sujeitos.
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Gongalves (2015) realizou um levantamento detalhado de obras
infantis que abordam os direitos das criangas e dos adolescentes no acervo
do Programa Nacional Biblioteca da Escola (PNBE). Diante do extenso
ndimero de livros infantis encontrados pela autora, selecionamos apenas

aqueles nao caracterizados como paradiddticos.

No total, escolhemos seis livros de literatura que foram ofertados
as criangas no Cantinho da Leitura para que pudessem 1é-los em grupos,
discutissem a temdtica e preenchessem uma ficha de leitura, sobre o seu
entendimento da obra. Na sequéncia, apresentamos os livros utilizados
nessa atividade, com uma breve descri¢io feita por cada grupo e sua

respectiva ficha de leitura.

Atividade n° 21 — Livro “De maos dadas as criangas de toda parte do

mundo”

Autor: Ingrid Biesemeyer Bellinghausen
[lustradora: Ingrid Biesemeyer Bellinghausen
Editora: DCL Editora
Ano: 2002

32 Paginas
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FIGURA 52 - LIVRO “DE MAOS DADAS AS CRIANCAS DE TODA PARTE DO
MUNDO”

De MIAOE pAmAS

as criangas de toda parte do mundo
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Fonte: Internet>®

Esse livro é uma adaptagio da Declaracio dos Direitos da Crianca
e tem uma linguagem simples, facilmente compreendida pelas criangas. O
grupo leu o livro com atengio e depois discutiram com a

professora/pesquisadora o que entenderam e mais gostaram.

Do que a histéria fala? KAR (9;1) Dos direitos das criangas. Fala que
todas as criancas do mundo tem o direito de estudar, ter carinho e ser
protegido. Alguém viu algo diferente? GIS (9;5) As criangas tém direito
de estudar, brincar e fazer algumas coisas que gostam. JES (8;10) No livro
Jalou que crianca nio pode trabalhar e tem que estudar. Por qué? KAR
(9:1) Nio pode trabalhar, porque ainda sio criangas, quando crescerem,
no futuro vio poder trabalhar. ANA (9;4) Elas sio criangas, elas tém
direito de ir pra escola, ser muito bem cuidada, ter alimento na casa a KAR
(9:1) falou que crianga néo pode trabalbar e isso é certo, é o direito dela.
GIS (9;5) As criancas ndo tem direito de trabalbar, porque no futuro elas

jd vio trabalhar. Por enquanto elas tém que estudar e brincar. E serd que

% Disponivel em: < http://iddh.org.br/noticias/projeto-educar-realiza-oficina-de-direitos-

humanos/>
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todas as criangas tém esses direitos? KAR (9;1) Tem algumas criangas que
ndo tem coisa pra comer, nio tem como brincar, nio tem made, ndo tem
pai e nem como ir pra escola. ANA (9;4) Tem pai ¢ mdie que nio
trabalham e elas mandam o filho trabalhar, pra ter alimento na casa. Isso
ndo é certo, porque a crianga tem o direito de brincar, estudar, ir pra escola.
JES (8;10) Eu lembrei daquele livro da vendedora de chicletes, ela vivia
na rua, vendia as coisas ¢ acabou morrendo de fome. GIS (9;5) As criangas
que moram na rua, ndo tem coisas pra comer, porque ndo tem pai e nem
mae. O Cantinbo cuida delas, até dos bebezinhos que néo tém familia.
ANA (9;4) Eu lembro do filminbo do Jonas e Lisa, os filhos tinham que
trabalhar e isso ndo é o certo. O certo é a crianga ter uma casa e ser bem
alimentada. Trabalbar é coisa de adulto. E qual desses direitos é o mais
importante? ANA (9;4) Que todas as criangas do mundo devem ser bem
protegidas. Eu também gostei que se acontecer algum coisa ruim, tipo um
incéndio, a gente precisa ser salvo primeiro. KAR (9;1) Eu li aqui, que diz

que agora ndo é hora de trabalhar, é hora de brincar e aprender.
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FIGURA 53 - PRODUCAO FEITA POR KAR (9;1)

Fonte: Material coletado na pesquisa.

Descrigdo do texto: No livro eu gostei que serd protegido e ajudado
sempre e vdrias outras partes ¢ também fala dos direitos das criangas que
30 uma escola para vocé nio faltar, se alguma coisa de ruim acontecer serd
o primeiro a ser salvo, agora nio ¢é hora de trabalhar e sim de brincar e

estudar e muito mais.
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Atividade n° 22 — Livro “Eu tenho o direito de ser crianca”
Autora: Aurélia Fonty
Tradutor: André Telles
[lustrador: Alain Serres
Editora: Zahar
Ano: 2015
48 Péginas

FIGURA 54 - LIVRO “EU TENHO O DIREITO DE SER CRIANCA”

w

o direito
5 de Ser Aurélia Froncy »

Fonte: Internet®!

Nessa bela obra, Alain Serres e Aurélia Fronty abordam os

principios bdsicos do documento nascido na Convengao sobre os Direitos
da Crianga, adotado em 1989 pela Assembleia Geral das Nagoes Unidas e

assinada por 193 paises.

31 Disponivel em: http://www.zahar.com.br/livro/eu-tenho-o-direito-de-ser-crianca /.
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O que vocés acharam? LIV (8;7) Tem vdrios direitos diferentes e desenhos
diferentes, tem gente que é alta, tem gente que ¢ baixa, tem gente que tem
0 cabelo curto ou grande. Tem uma parte do livro que falow que tem cento
e poucos paises e vocé tem que brincar, pular, gritar, vocé pode fazer o que
vocé quiser, mas também tem que ter direito de respeitar os outros.
Respeitar é um direito? Acho que néo, é uma obrigagio da crian¢a. MAR
(9;0) Eu achei legal por causa dos desenhos, o que eu mais achei legal era
0 de uma menininha brincando com um menininbo de pular corda. GIO
(9:2) Eu achei muito legal, porque falava que nio importava a cor e
mesmo que a gente é preto ou branco, a gente é sempre boniro. EST (8;9)
Eu achei chato, porque um moleque estava xingando o outro, sé porque ele
era preto. Aparece isso no livro? EST (8;9) Sim, porque estava xingando
0 outro de gordo e de preto e isso é errado. Sé que fala que nio pode fazer
isso, é errado. LIV (8;7) Eu também ndo gostei da parte que fala que
crianga carrega coisa na cabeca quando é de menor. MAR (9;0) Eu ndo
gostel, porque ndo € coisa de crianga fager. Crianga tem que brincar e ndo
trabalhar. E o que crianca pode fazer? GIO (9;2) As criangas tém que
brincar, pular, cantar dangar e nio fazer as coisas que os adultos fazem.
Trabalbar é coisa de adulto. LIV (8;7) As criangas tém direito de comer,
beber pra poder crescer. MAR (9;0) Quando eu fui pra Valinhos, eu vi trés
criangas na rua vendendo jornal e crianga néo pode fazer isso. GIO (9;2)
As criangas devem ser bem protegidas das guerras, das bombas. As maes e
0 pais tém que proteger os filhos e também da chuva, dos trovées, dos raios.
LIV (8;7) Eu gostei da parte da familia, toda crianca tem direito de ter
um nome, um sobrenome, uma familia que sorvi junto com a crianga e
ndo bate nela. MAR (9;0) Eu também gostei porque aparece com o pai
dele e ela estd com a mde dela e 0 mais importante de tudo é que eles estdio
todos juntos. GIO (9;2) As criancas tém que estudar e ter uma vida
inteligente. LIV (8;7) Nao importa se fica no hospital ou se estd na cadeira

de rodas, porque rodas as criangas tém os mesmos direitos.
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FIGURA 55 - PRODUCAO FEITA POR MAR (9;0)

Fonte: Material coletado na pesquisa.

Descrigao do texto: Eu gostei de uma menina do livro que ela
danca ballet e eu acho muito importante realizar o sonho de uma crianga.
Eu nido gostei de uma parte que o menino estd trabalhando, porque
trabalhar nao ¢é coisa de crianca. Eu acho que crianga deve brincar, pular,
realizar o sonho dela, brincar nio deve trabalhar. Trabalhar é para adultos

nao para crianga.
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Atividade n° 23 — Livro “UNICEF - Para toda crianga”
Virios autores

Virios ilustradores

Editora: Atica
Ano: 2000

28 Paginas

FIGURA 56 - LIVRO “UNICEF — PARA TODA CRIANCA”
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Fonte: Internet>?

O livro foi elaborado pelo Fundo das Nagoes Unidas para a

Crianca, o UNICEF e, contou com a participagio de escritores e

ilustradores do mundo inteiro para abordar os direitos das criangas.

Contem pra mim o que acharam do livro. NIC (8;7) Eu achei muito

legal, porque conta sobre os 14 direitos mais divertidos que uma crianga

pode ter. Quais sdo eles? NIC (8;7) O direito de viver com a nossa familia,

32 Disponivel em: http://tecnocracia.com.br/shopping/p/115318/livro-para-toda-crianca /.
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o direito da nossa familia contar historias pra gente. DAN (9;2) O direito
de ninguém poder bater na gente, nem a nossa mée e o nosso pai. Qual
desses direitos vocé acharam mais importante? DAN (9;2) O direito de
viver com a nossa familia. Por qué? DAN (9;2) Porque a familia é muito
importante pra wma crianga. NIC (8;7) Eu gostei que no livro fala que
toda crianca tem que ter tempo de brincar, mas quando ela estd cansada
tem que ter tempo pra descansar. Esses direitos existem de verdade? DAN
(9:2) Sim, existem. Toda crianca tem esses direitos. E vocé acham que os
direitos que me disseram, sdo respeitados? NIC (8;7) Sio, a familia
respeita o direito da crianga. S6 a familia que respeita? DAN (9;2) Nao,
todas as pessoas tém que respeitar os direitos, porque todo mundo é ser

humano.

FIGURA 57 - PRODUCAO FEITA POR DAN (9;2)

OSTEI OU ACHEI MAIS IMPORTANTE NOLIVR

)

Fonte: Material coletado na pesquisa.
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Descrigio do texto: O direito da crianga é muito importante de

comer, brincar e se divertir.

Atividade n° 24 — Livro “O livro dos grandes direitos das criangas”
Autor: Marcelo Lourenco
[lustrador: Hiro Kawahara
Editora: Panda Books
Ano: 2011

48 Péginas

FIGURA 58 - LIVRO “O LIVRO DOS GRANDES DIREITOS DAS CRIANCAS”

O LIVRO DOS GRANDES

DIREITOS DAS
CRIANCAS

Hiro Kawahara
Marcelo Lourenco

Fonte: Internet®

3 Disponivel em:

http://revistacrescer.globo.com/Revista/Crescer/0,,EMI1272994-10536,00.html/.
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O livro tem uma linguagem leve, ficil e bem-humorada e ¢
composto por 40 artigos que tratam dos direitos que todas as criancas tém,
na visao delas préprias. Depois de realizarem a leitura, o grupo comentou

sobre o assunto do livro:

Vocés gostaram dessa histéria? JOS (9;4) Sim, porque contam dos artigos da vida
de wma crianga. Como assim? JOS (9;4) Fala do artigo que a crianga tem o direito
de viajar num disco voador e der superpoderes. NIC (8;6) Toda crianca tem o
direito de escolber seu filme preferido, mesmo quando os adultos reclamam. NIC
(8;7) Fala que toda crianga pode ter um clubinho proibido para adultos. Serd que
esses direitos existem de verdade? JOS (9;4) Sim, toda crianca tem o direito de
ter eles. Como assim? JOS (9;4) Ela pode ter o direito de imaginar todos esses
direitos. Mas eles existem de verdade? NIC (8;6) Nio sei, eles existem na vida
das criangas. Entao sdo direitos de verdade? NIC (8;6) Sim, porque sio direitos
divertidos que todo mundo pode ter, ndo sé as criangas. Os adultos e os adolescente
também. Quem criou esses direitos? JOS (9;4) As criangas, acho que sairam dos
pensamentos das criangas. Entio as criangas que inventaram esses direitos? NIC

(8;6) E, eles sairam dos sonhos das criangas [...]

FIGURA 59 - PRODUCAO FEITA POR JOS (9;4)
FICHA DE LEITURA
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Fonte: Material coletado na pesquisa.
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Descrigao do texto: Eu gostei do livro porque fala dos direitos das
criangas, ou seja, dormir, brincar, comer, assistir TV, ler uma histéria, ter

medo de alguma coisa, andar de bike.

Atividade n° 25 — Livro “Eu me declaro crianga”
Autor: Ronaldo Monte
[lustrador: Cldudio Martins
Editora: Paulus
Ano: 2015

24 Péginas

FIGURA 60 - LIVRO “EU ME DECLARO CRIANGA”
EU ME DECLARO

Fonte: Internet>*

Nesse livro, o autor escreve pequenos poemas baseados nos
Principios da Declaragio Universal dos Direitos da Crianca. Apds a leitura,

conversamos sobre o que acharam:

3 Disponivel em: http://www.paulus.com.br/loja/eu-me-declaro-crianca_p_3207.html/.
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Contem pra mim o que acharam desse livio. THI E um poema que
conta os direitos e seguranca da crianca. KAI Ele fala do direito de brincar,
de andar, de ajudar, de ir ao médico. MAY (8;10) Ele fala que a crianga
tem que ser protegida pelo pai, pela mde e por qualquer pessoa. Vocés
viram que o poema fala sobre os principios de um documento que se
chama Declara¢io Universal dos Direitos da Crianga? Alguém reparou
nisso? KAl Eu vi que em cada pdgina tem um principio. MAY (8;10) E
também tem 10 principios que falam dos direitos das criangas. O que mais
chamou a atengio de vocés? THI Uma parte que fala que a crianga tem
direito a ter educagdo. Em que principio fala isso? THI Aqui no 7. Vocés
gostaram de algum diferente? MAY (8;10) Eu gostei mais do 8 que fala

que a crianga deve ter seguranga e muita protegio.

FIGURA 61 - PRODUCAO FEITA POR KAI (8;11)
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Fonte: Material coletado na pesquisa.
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Descrigao do texto: Crianga tem direito delas que ¢ brincar,

tomar, descansar e é isso.

Atividade n° 26 — Livro “A gente pode... A gente nao pode... com 7 ou

8 anos”

Autora: Anna Claudia Ramos
[lustradora: Ana Raquel
Editora: DCL EDITORA
Ano: 2003

24 Péginas

FIGURA 62 - LIVRO “A GENTE PODE... A GENTE NAO PODE... COM 7 OU
8 ANOS”

ANNA CLAUDIA RAMOS
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Fonte: Internet®

35 Disponivel em:

http://www.portaldelivros.com.br/default.asp?Pag=5&Destino=Template& Codigo_Produto=587
791.
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Esse livro duplo enfoca atividades didrias de criangas tratando dos
‘podes? ’ e dos ‘nao podes?” do universo infantil. De um lado trata daquilo
que as criangas podem fazer com a idade que tém. Do outro lado, o que
ainda ndo podem por serem criangas. £ uma narrativa que abrange tanto
os direitos como os deveres das criangas. Feita a leitura, conversamos sobre

a temadtica do livro:

Conta pra mim o que vocé achou desse livro. ALE (8;6) Tem dois lados,
0 de ndo fazer ¢ o de fazer. Coisas boas ¢ coisas ruins. Vocé pode me
explicar melhor como ¢é isso? ALE (8;6) Fala que a crian¢a nio pode
abrir a porta pra gente que néo conbece, igual alguém que bate palma na
[frente da casa. S6 que fala que a crianga pode ajudar a cuidar do irmdio
menor. O que serd que quer dizer ‘Crianca pode e crianga nio pode?’.
BRU (9;3) Fala do direito que a crianga pode e do direito que ela nio
pode. Como assim? BRU (9;3) Eu acho que crianga pode fazer coisas boas,
mas ndo pode fazer o que é ruim. E o que isso tem a ver com os direitos?
ALE (8;6) Na vida a gente tem os direitos que sido bons pra gente, mas
também tem coisa que é ruim e ndo é direito da crian¢a. Que direitos sao
esses? ALE (8;6) Direito de brincar, de ser divertir, de ir pra escola,
aprender, comer, beber, dormir, essas coisas boas. BRU (9;3) Agora

trabalbar, fazger servigo, isso ndo é coisa que crianga pode fazer, estd errado.
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FIGURA 63 - PRODUCAO FEITA POR ALE (8;6)
FICHA DE LEITURA
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Fonte: Material coletado na pesquisa.

Descrigao do texto: A gente pode, a gente pode estudar, ficar com
a familia e nunca sair de casa sem a familia. Somos todos iguais nio

importa a nossa cor é moreno(a) ou branquinho(a).
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Atividade n° 27 — Confecgao de cartazes sobre os livros para os semindrios

Depois de lerem, discutirem e produzirem fichas de leitura, as
criangas foram convidadas a confeccionarem cartazes que abordassem a
esséncia dos livros. A ideia era que pudessem apresentar aos colegas os

livros que tinham lido na forma de semindrios.

Os cartazes foram produzidos no Cantinho da Arte e os sujeitos
puderam usar variados recursos para desenho, pintura, recorte, colagem e
escrita. A maneira como escreveriam sobre o assunto pode ser escolhida

conforme a criatividade e imaginagao de cada um.

A professora/pesquisadora nao estipulou regras para a criagio dos
cartazes, pois tinha como objetivo primordial perceber como os sujeitos
trabalhariam em grupo no Cantinho da Arte e decidissem a forma como
irlam organizar suas ideias para apresenti-las aos demais colegas, a fim de

que eles entendessem a mensagem principal da obra.

As criangas ficaram muito envolvidas com a confecgao dos cartazes
e ansiosos com a proposta de apresentarem suas produgdes para toda a
turma na forma de semindrios. Foi uma grande novidade para todos eles e
o empenho e motivagdo eram nitidos naqueles que passavam pelo

Cantinho.

Atividade n°® 28 — Apresentacio de semindrios sobre os livros com a

temdtica dos direitos das criangas

Depois de produzirem os cartazes, as criangas puderam apresenti-
los, também em grupo. Os grupos eram formados por quantidades de

criangas distintas, pois algumas optaram por produzir cartazes diferentes
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para um mesmo livro. A decisao da ordem de apresentagio foi definida por

sorteio, conforme sugestao da turma.

Cada grupo podia mostrar seu cartaz com o apoio do livro lido,
comentar sobre o que tinham feito, o que significava a produgio, as partes
que mais tinham gostado, as ilustragdes mais apreciadas, entre outros
aspectos. Alguns leram trechos para os colegas e expuseram seus pontos de

vista a respeito da leitura.

Todos pareciam muito entusiasmados e orgulhosos de seus
trabalhos. Mesmo os mais timidos, pareciam seguros e interessados em
compartilhar sua opinido. O assunto dos livros era o mesmo, mas os
cartazes tinham detalhes muito significativos e singulares de cada crianca

envolvida no processo de criagao.

Os sujeitos foram atenciosos na maneira de apresentar os livros aos
colegas, demonstravam desejar que toda turma tivesse as mesmas
impressdes que tiveram ao realizar a leitura do livro escolhido. A turma
realmente ficou interessada e ao final das apresentagoes, uns queriam ler os
livros dos outros. A professora/ pesquisadora entrou num acordo com as
criangas para que a cada dia pudessem ler os livros no Cantinho da Leitura,

assim todos teriam um repertério de leitura ainda maior.

A seguir fotos dos semindrios apresentados e dos cartazes

produzidos, posteriormente, expostos na sala de aula.

Atividade n° 29 — Video institucional da Campanha Nacional

“Respeitar, Proteger e Garantir - Todos juntos pelos direitos da crianga

e do adolescente.”3¢

36

Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=VewldMOf4b4 /.
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FIGURA 64 - CENA DA CAMPANHA NACIONAL “RESPEITAR, PROTEGER E
GARANTIR - TODOS JUNTOS PELOS DIREITOS DA CRIANCA E DO
ADOLESCENTE.”

Fonte: Internet’’

Uma das criangas chegou a sala de aula comentando sobre uma
propaganda que havia visto na televisao. As outras criangas também
disseram que j4 tinham visto e a professora/pesquisadora considerou como
uma boa oportunidade de discutir o conteddo dessa propaganda. Assim
sendo, levamos o video institucional da Campanha Nacional “Respeitar,
Proteger e Garantir - Todos juntos pelos direitos da crianca e do

adolescente” para ser assistido pela turma.

A campanha “Respeitar, Proteger e Garantir” tem como foco a
protecio integral das criangas e adolescentes. A campanha faz parte do
projeto “Rio 2016: Olimpiadas dos Direitos da Crianca e do Adolescente”,
uma continuidade da a¢ao promovida para a Copa do Mundo FIFA 2014
que tinha como meta o combate a exploragao sexual infantil. A campanha
aborda ascinco violagbes de direitos de criancas e adolescentes
consideradas mais recorrentes em grandes eventos: a exploragio sexual

infanto-juvenil, o trabalho infantil, o uso de dlcool e outras drogas, criangas

3 Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=VewldMOf4b4/.
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e adolescentes em situagdo de rua e criangas e adolescentes perdidos ou
desaparecidos. A campanha trabalha também na conscientizagao sobre o
Disque 100 e o aplicativo do UNICEF, o Proteja Brasil, canais de

dentincia do Sistema de Garantia de Direitos (SGD).

Apéds  assistirem  ao video, os sujeitos conversaram sobre as

principais questoes abordadas na campanha, como vemos a seguir:

O que vocés acharam da propaganda que vimos? KAR (9;1) Eu entendi
que fala do trabalho infantil. O que fala? KAR (9;1) Que a crianga néo
pode trabalhar, porque é crianca. Quando ela passar de 18 anos, ai ela vai
poder trabalhar. NIC (8;6) Eu entendi que fala dos direitos das criangas
e também dos direitos dos adolescentes. O que fala sobre isso? NIC (8;6)
Que crianga néo pode trabalhar, igual a KAR (9;1) falow. S6 depois dos
18 anos, mas por enquanto elas nio podem. LOR (8;8) Fala que as
criangas tém direito de tudo, menos de trabalbar. Que direitos as criancas
wm? LIV (8;7) Eu entendi que ld fala que todos tém direito de respeitar,
proteger e garantir. O que isso quer dizer? LIV (8;7) Que tem que
respeitar, porque sendo as criangas véo crescer e vio fager tudo com os filhos
delas e isso nunca vai parar. Como assim? LIV (8;7) Igual quem bate no
Silho, sendo proteger os filhos e respeitar, eles vio querer fazer ignal quando
crescerem. GIO (9;2) Eu também ouvi que crianga nio pode ter acesso a
bebidas e drogas. Explica pra mim, o que isso significa? GIO (9;2) Que
essas coisas sdo de adultos. Nio pode levar a crianga no bar. GIS (9;5) O
direito das criangas ndo ¢ fazer coisas de adulto, igual ir no bar. O que
pode ser feito se eu ver uma crianga num bar? KA7 (8;11) Ligar pro
Conselho Tutelar e falar que a crianga estd no bar. O que o Conselho
pode fazer? KAI (8;11) Levar ela embora e conversar com o adulto que
ndo pode. MAR (9;0) Eu ouvi que os mesmo direitos tém os mesmos direitos
que as criangas. Como assim, sio os mesmos direitos? MAR (9;0) Fala
que tem que respeitar, garantir e proteger. O que isso quer dizer? KA
(8:11) Tem que respeitar os direitos das criangas e dos adolescentes. JES
(8;10) Na propaganda fala que as criangas tém direito de ir pra escola e
aprender. NIC (8;7) As criangas tém direito de ficar longe dos adulros que
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batem, porque eles nio podem bater. LIV (8;7) A propaganda falou que
qualquer violéncia é pra ligar pro Conselho, ou ligar no Proteja Brasil e
disque 100. Para qué? LIV (8;7) Pra denunciar quer estiver fazendo coisa
errada. Também falou assim que tem que avisar os pais se acontecer
alguma coisa, porque as criangas nio vio saber o que fazer. LOR (8;8) Se

sua mde estd te batendo, vocé liga pro Conselho e eles ajudam em tudo.

Como ajuda? LOR (8;8) Prendendo os pais [...]

A iniciativa do aluno em relatar aos colegas que havia visto uma
propaganda sobre os direitos das criangas, nos mostra que os sujeitos, aos

poucos, tém tomado consciéncia sobre a temdtica de nossa intervencio.

No entanto, as criangas mostraram que, muitas vezes, veem
propagandas e comerciais televisivos, mas sequer tém a oportunidade de
refletirem sobre o assunto. Ainda que tenhamos visto a propaganda e
discutido coletivamente a temdtica e as questoes abordadas, algumas

criangas ficaram confusas quanto ao tema do video.

Os desequilibrios gerados pelo video demonstraram que as criangas
tém pensado mais sobre o assunto dos direitos das criancas. J4 questionam
com mais facilidade a problemdtica do trabalho infantil, distinguem
situagoes apropriadas e desapropriadas para criangas como, por exemplo,
ter acesso a bebidas e drogas ou frequentar bares, apontam o acesso a escola
como um direito bédsico e fundamental das criancas e, alertam para o
Conselho Tutelar como um 6rgao destinado a garantir o respeito, a

protegio e a garantia dos direitos das criangas.
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Atividade n° 30 — Leitura de material sobre a “Lei Menino Bernardo/ Lei
da Palma

Para tratarmos mais especificamente da questao da protecio contra
maus-tratos, decidimos abordar a Lei Menino Bernardo, popularmente
conhecida como Lei da Palmada, por meio de um material explicativo

sobre o direito criancas e adolescentes serem educados sem castigos fisicos.

Desde 2014, quando ainda se tratava de um projeto em discussao
no Senado Brasileiro (PLC 58/2014), a Lei diverge opinibes sobre a
proibi¢do castigos fisicos ou tratamentos cruéis ou degradantes na

educacio de criangas e adolescentes.

FIGURA 65 - MATERIAL EXPLICATIVO SOBRE A “LEI DA PALMADA/LEI
MENINO BERNARDO”

- -
Lei Menino Bemardo
(PLCn° 58/2014)
Veja os prindipais pontos do projeto aprovado pelo Senado
A Lei Menino Bernardo, também conhecida como Lei da Palmada, estabelece o direito da crianca e do
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de comecao, disciplina, educacao ou qualquer outro pretexto
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Fonte: Internet3®

% Disponivel em: http://senadofederal.tumblr.com/post/87921627502/0-que-realmente-diz-a-lei-
que-pro%C3%ADbe-castigos/.
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A cada crianga foi entregue uma cépia do material explicativo sobre
a Lei Menino Bernardo. Com o material explicativo em maos, as criangas
fizeram a leitura compartilhada e, posteriormente, discutiram as questdes

lidas. A seguir parte relevante dessa discussao:

O que vocés entenderam sobre isso que lemos e conversamos? GIS
(9:5) Néo pode bater numa crianga, porque é um crime. Quando machuca
uma crianga tem que chamar o Conselho pra falar com os pais. Mas para
que existe essa Lei? GIO (9;2) Pra proteger as criangas. Proteger de qué?
GIO (9;2) Por exemplo, tinha uma menina chamada Isabela que tinha
trés anos de idade, ela foi na casa do pai e da madrasta num prédio de 45
andares. O pai ¢ a madyasta moravam no viltimo andar. Al a madrasta e
0 pai ficaram batendo wm monte na menina. Um dia, eles jogaram ela de
cima da janela. Ela morreu na hora. O que esse caso que a GIO (9;2)
contou tem ver com a Lei? ANA (9;4) A Lei existe pra proteger as
criangas. Ano passado a professora contou que a mde de um aluno batia
nele de corrente de biciclera. A professora falou que tinha que contar pra
alguém porque ele apanhava muito. O que a professora fez ou podia
fazer? ANA (9;4) Ligar pro Conselho, porque é uma agressido muito forte
no menino. KAR (9;1) Hoje cedo eu vi na televisio que um menino de 10
anos foi na diretoria, ai ele voltou pra sala descalgo porque a diretora

queria castigar ele. Isso estd certo? KAR (9;1) Nio, né? E um crime [...]

Com o objetivo de percebermos como os sujeitos haviam
entendido a criagio da Lei Menino Bernardo e sua importincia para a
protegdo das criangas, apds a discussio solicitamos que criassem um
desenho mostrando o porqué de a Lei existir e como as criangas se sentem

com a existéncia dessa lei. Apresentamos exemplos dessas produgoes:
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FIGURA 66 - PRODUCAO FEITA POR ANA (9;4)
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Fonte: Material coletado na pesquisa.

O que vocé desenhou? ANA (9;4) Fiz um menino que a professora do
ano passado me conton que apanhava demais da mde. Na verdade, ele era
espancado mesmo, com pedago de pau, cabo de vassoura e tudo mais. O
que a Lei da Palmada tem a ver com esse caso que me contou? ANA
(9:4) Eu acho que essa Lei existe para proteger e cuidar de todas as criangas
desse mundo. Por que acha isso? ANA (9;4) Porque as criangas se sentem
bem e felizes com ela. Elas ndo ficam assustadas e nem com medo, porque
os pais sabem que ndo podem bater. Tem que conversar e explicar o que

pode e 0 que ndo pode [...]
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FIGURA 67 - PRODUCAO FEITA POR KAI (8;11)

CorMOns LRIN pica ¢ Spoop :
PORQ UE LEIGASTE R
S0

1SR PELA

i
o 1 1 I

Fonte: Material coletado na pesquisa.

O que fez nesse desenho? KA/ (8;11) Eu fiz que a Lei do Menino
Bernardo existe por causa do caso Isabela. Como assim? KAI (8;11) A
Lsabela morreu porque o pai jogou ela do prédio, mas a Lei tem que cuidar
das criangas pra ndo acontecer mais isso. E como vocé acha que as
criancas se sentem com essa LEI? KA7 (8;11) Elas se sentem muito bem

e felizes, porque ninguém bate e nem joga do prédio, porque é maldade [...]

As respostas das criangas nos pareceram muito convincentes a
respeito da opinido que tém sobre a Lei e a questao do direito a protecao
contra maus-tratos. Essa posi¢ao nos leva a acreditar num avango maior na
elabora¢io das ideias referentes foi o fato de discordarem da atitude dos
pais que agridem seus filhos, relembrarem e refletirem sobre casos de
violéncia contra a crianga j4 vistos na midia. Tal fato demonstra uma maior
autonomia intelectual e moral em detrimento do respeito unilateral e

coercitivo observado nos discursos da fase exploratdria.
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Atividade n° 31— Almanaque da Turma da Ménica “Mundo das
Criangas”

Autor: Mauricio de Souza
[lustrador: Mauricio de Souza
Editora: Panini Brasil (Colegao Saiba Mais)
Ano: 2011

144 péginas

FIGURA 68 - ALMANAQUE DA TURMA DA MONICA “MUNDO DAS
CRIANCAS”

Fonte: Internet>’

Para abordarmos diretamente os direitos das criangas segundo o
Estatuto da Crianca e do Adolescente, utilizamos o almanaque da Colegio

Saiba Mais — Turma da Ménica, intitulado “Mundo das Criangas”.

¥ Disponivel em: < http://www.comix.com.br/product_info.php?products_id=14668/>
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Por meio do género histéria em quadrinhos, bastante apreciado
por nossos sujeitos, por se tratar de uma leitura com linguagem simples de
ser compreendida, realizamos a leitura novela do almanaque, sendo uma
pequena parte em cada dia. A leitura total do volume durou em média 15

dias.

Ao término da leitura, propomos uma discussio aos sujeitos,

conforme segue:

O que vocés acharam sobre o almanaque da Ménica que lemos? ALE
(8:6) Eu achei legal e divertido, porque ensina sobre os direitos das criangas
e dos adolescentes. O que ensina sobre os direitos? LIV (8;7) Ensina sobre
o direito de estudar, o direito de ter sua opinido, direito de ir ao médico.
Alguém mais lembra de outros direitos? KAR (9;1) No gibi, fala também
que crianga tem o direito de brincar. ANA (9;4) Fala que a Justica proibe
que os menores trabalhem, dd o direito de os adolescentes poderem vorar
quando jd tem 16 anos. O almanaque cita um documento importante
para as criangas e os adolescentes. Qual é MAY (8;10) A Justica fala
pra Moénica e pro Cebolinha que eles tém direitos de criangas. ANA (9;4)
Ab, a Justica fala do Estatuto da Crianca e do Adolescente. O que fala
sobre esse documento? NIC (8;7) Fala das criangas poderem escolher a
religido que elas querem seguir e do direito de ir pra escola. GIS (9;5) E
fala também das criancas deficientes. O que fala sobre as criangas com
deficiéncia? GIS (9;5) Que pra elas estudarem, elas precisam de uwma
pessoas especial para ensinar e ajudar. ANA (9;4) Os amigos também
ajudam essas criangas. Alguém sabia que esse documento existia? KA/
(8;11) Naéo, mas eu gostei que fala que os adultos tém direito de adotar as
criangas e também de conseguir a guarda. ANA (9;4) A gente leu aqueles
livros que falam do monte de direitos que as criangas tém. Eu ndo sabia
que tinha esse documento da Justica. LIV (8;7) Eu achei meio dificil
lembrar do nome, porque ¢é muito diferente. Ele fala que a crianca tem
direito a ser livre, ter liberdade e respeito. NIC (8;6) O Estatuto fala que
a crianga tem direito também de ir ao médico quando estd doente ¢ que

tem que viver com uma familia. Quando a gente quiser falar sobre o
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Estatuto da Crianga e do Adolescente, podemos chami-lo de ECA. E
um jeito mais fécil de dizer o nome dele. GIO (9;2) Eu acho que a gente
Jjd ouviu falar entdo, quando a gente fez aquele monte de apresentagies, a
gente falou de um monte de direitos que crianca tem, até de carinbo, de ter
uma familia carinhosa e de ser feliz, mesmo que seja branco, preto,

marrom, essas coisas [...]

Os sujeitos comentaram sobre aspectos interessantes presentes no
Estatuto que até entdo nio tinham falado em nossas discussoes. A educagio
de criangas com deficiéncia, por exemplo, nos chamou atengio. Outra
questdo apontada pelas criangas foi a do direito ao voto, permitido para
jovens a partir de 16 anos. Lembraram que toda crianga, assim como sua

familia, tem o direito de seguir uma religiao pela qual mais se identifique.

O ECA foi relacionado aos livros lidos e semindrios realizados, o
que nos despertou grande satisfagio. A tomada de consciéncia dos sujeitos
e estabelecimento de relagoes sao sinais de um avango progressivo na

construgio das nogoes sociais.

Relembramos que para além das atividades aqui descritas, as
criangas tinham a rotina de registro escrito no “Livro dos Herdeiros do
Futuro”. O caderno serviu, sobretudo, para que as criangas, tanto as
escribas quanto aquelas com mais dificuldade em escrita, em fase de
alfabetizacio, pudessem relatar os novos conhecimentos construidos nas

atividades diversificadas ou coletivas.

Sobre a leitura novela do almanaque da Turma da Ménica sobre
os direitos das criangas, apresentamos um relato escrito feito no “Livro dos

Herdeiros do Futuro™:
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Fonte: Material coletado na pesquisa.

FIGURA 70 - PRODUQ[\O FEITA POR 1LAI (9;3)
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Fonte: Material coletado na pesquisa.

Descrigao do texto: A professora Camila leu a histéria da Turma
da Monica e o ECA. Eu achei legal, falava pelo direito da crianga. As

criangas nio podiam trabalhar.
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Os comentdrios sobre os diferentes assuntos nos mostram o quanto
as criancas estao atentas aos diferentes direitos existentes para além
daqueles mais comentados por nés no decorrer de nossa intervengao.
Entretanto, percebemos que a problemidtica do trabalho infantil tem sido
o foco de muitas de nossas conversas. Em diferentes momentos e
atividades, nossos sujeitos sempre comentavam sobre o direito de as

criangas ndo trabalharem, mas sim, de estudarem.

Atividade n° 32 — Visita de uma conselheira tutelar

Desde a fase exploratdria, as criangas falavam bastante sobre o
Conselho Tutelar e suas atribui¢oes. Entretanto, ainda que comentassem
sobre o assunto, muitas vezes, pareciam confusos em relagio aquilo que

pode ser considerada como tarefa do Conselho Tutelar.

Os sujeitos repetem o discurso da escola e da familia, atribuindo
a0 Conselho como um érgao punitivo para as criangas e nio de protegio.
Assemelham em muitos momentos o trabalho dos conselheiros com o da
policia, como se todos fossem responsaveis por coagir a crianga que faz algo

considerado errado.

Sentimos a necessidade de convidarmos uma conselheira tutelar do
municipio para nos apresentar seu trabalho e esclarecer as principais
ddvidas da turma sobre o Conselho Tutelar. As criangas ficaram muito
animadas com a visita da conselheira Regina Cescon, acompanhada pela
advogada e professora da Rede Municipal de Ensino, Melissa Gimenez que

trabalha as questoes relacionadas a protegio da crianga e do adolescente
com base no ECA na visio do Direito (GIMENEZ, 2014).
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O interesse das criancas era nitido e a quantidade de duvidas era
grande. A turma decidiu, juntamente com a professora/pesquisadora, em
criar um roteiro com perguntas a serem feitas a conselheira tutelar durante
sua visita 2 escola. Numa roda de conversa, os sujeitos expuseram suas
questoes, muitas delas eram bem semelhantes. Considerando o tempo
curto estimado para a visita, foram eleitas cinco perguntas para representar

toda a turma. Foram elas:
1) As criangas ficam no Conselho Tutelar?;
2) O Conselho Tutelar pega as criangas que faltam muito?;
3) As criangas ficam assustadas quando o Conselho pega?;
4) As criangas que fazem bagunga vao para o Conselho?;
5) Como é cuidar de todas as criangas da nossa cidade?

As perguntas foram registradas na lousa para que a conselheira
pudesse 1é-las e respondé-las para turma. A conselheira usou uma
linguagem muito acessivel as criancas, o que despertou uma grande
identifica¢do nos sujeitos. Além disso, de forma lddica, interagiu com a

turma fazendo encenagdes e simulagdes de problemas atendidos pelo

Conselho.

Entendemos a iniciativa do grupo em elaborar questoes para serem
feitas A conselheira como muito positiva. Os sujeitos apresentaram uma
conduta autdbnoma, ao participarem ativamente do processo de
aprendizagem, criando, sugerindo e reinventando a partir das propostas da

intervengao.

Os sujeitos foram muito receptivos, permaneceram envolvidos e
participativos durante toda a visita. Por iniciativa prépria, decidiram que

cada um iria ler sua pergunta em voz alta para a conselheira. Aqueles que
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nao se sentiam seguros para ler, elegeram um colega para representi-lo na

leitura da pergunta.

A turma pareceu surpresa com as respostas dadas pela conselheira.
Ficaram impressionados ao perceberem que o Conselho Tutelar nio retira
a crianga da familia por qualquer motivo, como muitas vezes ¢ falado pela
escola e a familia. Mostraram-se curiosos pelo processo de investigacio
narrado pela conselheira, demonstrando que as dendncias feitas pela
comunidade sdo averiguadas por meio de visitas a casa, A instituicdo
escolar, em entrevista com a crianca e o adulto envolvidos numa
determinada situagio. Muitos se admiraram ao saberem que o Conselho

nao abrigava as criangas vitimas de dendncias em sua sede.

Com certeza, a visita e todo seu conteiido representou um
momento significativo de esclarecimento, descoberta e aprendizagem para

0s sujeitos.

Atividade n° 33 — Escrita de roteiros para teatro de fantoches de vara

Para a finalizagio das atividades da interven¢io, a
professora/pesquisadora sugeriu que coletivamente as criangas pensassem
num pequeno evento de encerramento. As criangas ficaram livres para
decidir o que quisessem fazer na ocasiao. Muitas criangas ficaram confusas
quanto 2 defini¢do dessa atividade e nio entravam num consenso do que

desejavam fazer.

A professora/pesquisadora nao queria tomar essa decisio sozinha,
entdo propds algumas possibilidades: um sarau de textos e poesias, uma
apresentacio teatral ou a criagio de um jogo. Dentre essas, por meio de

uma votagao, grande parte das criangas optou por criar uma pega de teatro.
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Inicialmente, foi decidido que seria realizada um grande teatro com as
préprias criangas como personagens. Depois, decidiram que preferiam usar
fantoches para a finalidade do teatro, pois gostariam de usar uma ‘casinha
p > pois g
de teatro de bonecos’, recurso disponivel na escola que despertava a
) p q p

curiosidade e o interesse das criangas.

Finalmente, apés verem os fantoches disponiveis na escola, a turma
decidiu que preferia criar seus préprios fantoches e que nao seria realizado
apenas um teatro, mas sim virios, seguindo uma divisdo por grupos. Essa
proposta nos pareceu muito interessante, principalmente, por ter sido uma

decisao das préprias criangas.

Nesse momento, as criangas também precisavam definir que tipos
de fantoches iriam confeccionar. Mais uma vez, a professora/ pesquisadora
sugeriu algumas opgoes: fantoches de meia, bonecos de sucata ou fantoches
de vara (palitos de madeira). Algumas imagens desses tipos de fantoches e
bonecos foram pesquisadas na internet pela professora/ pesquisadora e
apresentados 4 turma para que pudessem escolher. Por unanimidade, a

turma optou por confeccionar fantoches da vara.

Sendo assim, no Cantinho da Escrita, os sujeitos foram convidados
a criar roteiros para os teatros de fantoches de vara. Ao longo de uma
semana, as criangas que passavam por esse cantinho, podiam elaborar
coletivamente histérias para serem contadas por meio do teatro. A seguir,

apresentamos alguns dos roteiros criados:
FIGURA 71 - ROTEIRO CRIADO POR ANA (9;4), DAN (9;2), GIS (9;5), KAR
9;1)
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Fonte: Material coletado na pesquisa.

Descri¢do do texto: Era umas 5 menininhas muito amigas, 2
gostavam de cantar e 3 de dangar. Um dia a mae de Milena, a Patricia, a
Unica pessoa que Milena tinha, morreu e foi para o Conselho Tutelar. A
conselheira tutelar ela ligou para o tio e a tia e foi com os tios e as irmas
Manuela e Isabela as érfas. Depois de uma semana a mae de Isabela e
Manuela apareceu, mas mesmo assim elas continuaram sendo uma banda
e sim elas continuaram indo para a escola. Moral da histéria: criangas tém

direitos de ter um lar e ir pra escola.
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FIGURA 72 - ROTEIRO CRIADO POR JOS (9;4), BRU (9;3), NIC (8;7), KAI
(8;11)

Fonte: Material coletado na pesquisa.

Descrigao do texto: Era uma vez 4 meninos que iam para o ponto
todos os dias a pé e o énibus atrasava um pouco e chegou 15 minutos mais
tarde porque choveu muito e o énibus escolar chegou 20 minutos mais
tarde na escola. A professora nio gostava e falou que toda crianga tem o

direito de ter um transporte na hora certa.

Os sujeitos elaboraram roteiros muito ricos no que se refere as suas
concepgodes de direitos. As produgdes envolveram o direito a educagio e as
condi¢oes adequadas de acesso a escola, ao atendimento médico de

qualidade, a atuac¢io do Conselho Tutelar como protetor das criangas,
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entre outros importantes aspectos ligados a temdtica dos direitos das

criangas discutidos durante toda intervengao pedagégica.

Atividade n° 34 — Confecgao de fantoches de vara para o teatro

Concluida a confecgao dos roteiros e ja com os personagens e
histérias em mente, os sujeitos, no Cantinho da Arte, criaram fantoches de

vara para usarem no teatro.

Além de personagens simulando as préprias criangas, os sujeitos se
preocuparam em criar contextos e outros artificios a fim de atribuirem
sentidos as histérias. Confeccionaram escola, hospital, Conselho Tutelar,
casa, Onibus de transporte escolar, ambulincia, géneros alimenticios,

brinquedos entre outros recursos criados liviemente por cada sujeito.

Também ao longo de uma semana, no Cantinho da Arte, foram
disponibilizados diferentes materiais de desenho, pintura, recorte e

colagem para a confec¢io dos fantoches.

Atividade n° 35 — Apresentagao do teatro com fantoches de vara

O encerramento das atividades foi, sem dudvidas, um momento
muito singular e marcante, tanto para a professora/pesquisadora como para
os sujeitos. O dia das apresentagdes teatrais foi muito esperado pelas
criangas que desejavam apresentar suas criagdes de roteiro e fantoches para

toda turma.

Novamente, por meio de uma votagdo, os sujeitos definiram a

ordem das apresentagoes teatrais. As apresentagoes foram muito criativas e
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cheias de entusiasmo. Enquanto apresentavam os teatros, 0s Ssujeitos
demonstravam concentragao para que tudo corresse bem. Aqueles que
assistiam, prestavam muita atencdo nos detalhes e se divertiram com as

diferentes apresentagoes.

FOTO 03 - APRESENTACAO DOS TEATROS COM FANTOCHES DE VARA

Fonte: Foto tirada pela autora durante o desenvolvimento da pesquisa.

Verificamos do inicio, em que foram implementadas as primeiras
modificagbes no ambiente e rotina de trabalho, até o final da realizagio
desta pesquisa, com a conclusio e encerramento das atividades, muitos

avangos significativos nos sujeitos durante todo o processo.

Destacamos nossa satisfacdo em notar nos discursos dos sujeitos a
presenca de uma compreensao maior e mais complexa no que se refere a
temdtica dos direitos das criangas. Tal fato pode ser um indicador da

evolucao almejada pela intervencao pedagdgica diferenciada.

Num primeiro momento, nas entrevistas, poucos conseguiram
refletir sobre os conflitos e a prépria violagao dos direitos das criancas nas
histérias contadas. Durante o processo jd se mostravam mais pensativos e
até incomodados pelo assunto. Isso nos mostra que nossos objetivos foram

alcangados, afinal, desequilibrios cognitivos foram gerados a todo
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momento na sala de aula e, por consequéncia, as criangas participaram de

um processo de construg¢ao ativa do conhecimento sobre seus direitos.
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Capitulo VI

Novas Formas de Pensar os Seus Direitos:
Os Olhares das Criangas apds o Processo de
Intervencao Pedagdgica

Ao final de todo processo de intervengio, procedemos com a
andlise de dados igualmente a primeira fase de execugao da pesquisa. O
método de coleta de dados foi composto pelas mesmas histérias sobre os
direitos das criangas (direito a educagio, alimentacio, prote¢ao contra
maus-tratos), perguntas gerais sobre os direitos e suas respectivas formas de

violacio.

Na presente andlise, as respostas dos sujeitos foram categorizadas

segundo os trés niveis de compreensdo da realidade social, propostos por

Delval e equipe (DELVAL; PADILLA, 1997 apud SARAVALI, 1999).

No nivel I, permaneceram aquelas criangas que mesmo apds o
periodo de intervengio, embasaram suas explicagdes nos aspectos mais
visiveis da situagdo, naquilo que é aparente e possivel de ser observado nas
histérias. Para eles, ndo hd contestagio quanto a violagio dos direitos das
criangas, pois os conflitos permaneceram pouco perceptiveis e até mesmo

insoluveis.

E o caso de MAY (8;10) que, na histéria sobre o direito a educagio,
nao questiona os pais por estarem violando um direito basico da crianga,
mas apenas contesta o fato da crian¢a nio estar aprendendo a ler e a

escrever, centrando sua explicagio nos prejuizos da nao frequéncia na
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escola para a vida futura da crianga, por exemplo, ocasionando um mau

emprego etc. Vejamos 0 €xcerto:

MAY (8;10) O que vocé achou dessa histdria? Eu acho ruim, porque ele
ndo pode ir pra escola pra aprender a escrever e ler. Isso estd certo? Nao,
porque sendo o filho nio vai pra escola, s6 vai ficar fazendo servico em casa
e ndo vai aprender. Por que nao é certo? Sendo ele nio aprender a ficar
inteligente e a arrumar um emprego bom. Serd que tem pai que faz isso?
Eu acho que sim. Por qué? Porque eles saem pra trabalhar e deixam o filho
cuidando da casa. Mas isso estd certo? Eu acho que ndo, porque sendo o
pai vai deixar ele em casa, fazendo servigo toda hora e ele nio aprender

nada na escola [...]

A viola¢io do direito a alimentagio também continua a nio ser
percebida pelos sujeitos. As criangas comentam sobre os motivos que levam
as criangas a serem mau alimentadas como, por exemplo, o trabalho mal
remunerado dos pais, contudo, nio percebem que independente da
condi¢o financeira, toda e qualquer crianga do mundo, tem direito a uma
alimentagio apropriada para que possa crescer e se desenvolver

adequadamente.

Do mesmo modo, as formas para solucionar o problema da histdria
das criangas que nio se alimentam, ¢ facilmente resolvido pela boa vontade
das partes, visto que as relagoes ainda sao percebidas como pessoais e nao

institucionais.

Assim, basta que alguém doe alimentos para a familia, dé dinheiro
para comprar comida ou arrume um emprego melhor para os pais para que
todo problema seja solucionado e os personagens da histéria passem a viver
melhor. A seguir, alguns trechos que exemplificam tais caracteristicas do

nivel I:
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BRU (9;3) O que vocé acha dessa histéria? Muito triste porque nio tem
dinbeiro pra comprar comida pros filhos, porque o pai néo trabalha numa
coisa boa. Vocé acha que a crianga poderia fazer alguma coisa? Nio. E
os pais? Arrumarem outro emprego pra ganbar mais. Isso resolveria o
problema? Sim, porque eles iam engordar, porque eles iam comer bastante.
Serd que alguém mais poderia ajudar? Alguma pessoa que é da familia

dele, a vé. Como ajudaria? Comprando algumas coisas, arroz, feijio [...]

EST (8;9) O que vocé achou dessa histéria? Que eles tém que ganhar
mais dinheiro pra poder se alimentar, pra néo ficar magrinha e néo ficar
doente [...] As criancas poderiam fazer alguma coisa? Nio. E os pais?

Pedir mais dinbeiro pro patrio [...]

LOR (8;8) O que vocé achou dessa histéria? Eu achei muito triste, por
causa que eles ndo tém nada pra comer, porque ndo se alimentam. Eles
podiam pedir ajuda pelo menos pro vizinho. Como ajudaria? Dando um
pouco de comida pra eles. [...] Os pais poderiam fazer alguma coisa?
Pedir comida pros vizinhos do lado ou pra algum caminbdo que passam

dando coisas. Que coisas? Tipo, comida |[...]

Na histéria sobre o direito a protegio contra maus-tratos, nio

diferentemente, o fato de uma crianga ser punida por algo que fez ou até

mesmo que nao fez, parece nao incomodar os sujeitos desse nivel. Bater ou

castigar, continua sendo a melhor forma de educar e, os pais, por serem

mais velhos e responsdveis pela filha, tem todo o direito de corrigi-la como

bem entendem.

DAN (952) O que vocé acha dessa histéria? Muito feia, porque o pai
dela chega muito bravo e ela néo tem culpa, porque ela néo fez nada. Mas

e se ela fez alguma coisa errada? A7 ele pode bater, porque fez bagunga e
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ndo respeitou o pai e a mde. Mas isso estd certo? Quando faz alguma coisa
errada, sim. Vocé acha que poderia ser algo diferente com a crianga?
Deixar de castigo por um tempo, pra ela aprender a néo fazer mais coisa
errada. Como poderia ser? Podia deixar sem sair de casa e nem assistir
televisdo. Ler pode. Para vocé o que é mais certo fazer com a filha?

Castigo, né? Porque ndo chora [...]

No que tange as perguntas gerais, os sujeitos até reconhecem a
existéncia de direitos, mas ainda tendem a confundi-los com deveres,
responsabilidades ou obrigagoes. Ao contrdrio da fase exploratéria, em que
muitos sequer refletiam sobre o fato de criancas terem direitos especificos
que devem ser respeitados, na fase de avaliagio, j4 verificamos concepgdes
de que as criangas tém sim direitos, mas esses se restringem apenas a brincar

e se divertir.

Outra forma bastante simplista de conceber o direito da crianga, é
minimizd-lo & possibilidade de poder ou nao fazer algo. Os mais velhos,
nesse sentido, tém direitos muito mais importantes que os das criangas,
porque podem realizar agdes que os pequenos nio podem, como por
exemplo, sair sozinho, comprar aquilo que tem vontade etc. Na sequéncia,

alguns exemplos:

JES (8;10) /...] Qual é o direito mais importante que existe? Ela néo sair
de casa sendio ela vai sair pra rua e alguém vai oferecer um doce pra ela,
ela vai comer e pode desmaiar. Isso é um direito da crianca? E, direito
que ndo pode sair de casa sozinha. Vocé acha que os direitos dependem
da idade? Sim. Os mais velhos tém direitos? Adulto pode sair e ele se
cuida sozinho [...] Qual desses direitos é o mais importante? O da
crianga. Por qué? Porque elas sio pequenas e ndio sabem se cuidar ainda e

0 pai e a mde precisam proteger, levar na escola e nio deixar sair pra rua.
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LAI (9;3) Vocé ji ouviu alguém falar em ter direitos? Sim. O que sio
direitos? Direito de brincar e de se divertir. De quem sio esses direitos?
Das criangas. Tem mais algum? Acho que ndo. [...] Qual o mais
importante? E que se a crianga quer brincar, os pais tém que deixar. Af se
as criangas néo querem brincar, os pais nio devem deixar. Os direitos das
criancas sdo importantes? Sdo. Por qué? Porque crianga tem o direito de

se divertir [...]

Acreditamos que os sujeitos que permaneceram no nivel I se
apropriaram das informagoes sobre os direitos, mas devido ao processo de
tomada de consciéncia ser lento e gradual, demonstraram dificuldade em
interpretar essas informagdes. Tal fato se justifica na perspectiva
piagetiana, pois o sujeito ao receber uma informacio nao se limita a tao

somente absorvé-la.

O sujeito ao receber as informagoes advindas de diferentes fontes
(pessoas, meios de comunicagio, entre outras) realiza uma atividade para
reconstrui-las a seu proprio modo. Essa reorganizagio nao acontece e nem
pode ser adquirida por mera cdpia ou transmissdo verbal, pois é fruto da
agao individual do sujeito que age sobre o contetido dessas informagoes e
as interpreta conforme o seu grau de entendimento. Aos poucos, somente
ap6s muita reflexdo é que conseguem atribuir novos sentidos a esses

contetdos e gerarem explicagoes.

No nivel II, encontramos um ndmero mais significativo de
sujeitos. As criancas desse nivel, comegaram a fazer consideragoes para além
dos aspectos mais superficiais ou evidentes das situagdes-problema

relatadas nas histérias.

As relagdes passaram a ser sociais ou institucionalizadas e nao mais
pessoais. Os conflitos passaram a ser mais percebidos e os sujeitos até

ponderaram que certos profissionais ou institui¢des poderiam contribuir
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na resolugio dos conflitos envolvidos nas histérias, por meio da
reivindicagio dos direitos ou pela punicio do responsavel pela violagao,

por meio da agio policial ou do Conselho Tutelar.

Os sujeitos desse nivel reconhecem que um direito é violado
quando os pais nao permitem que seu filho vd 4 escola para ficar em casa
realizando atividades domésticas. Ao mesmo tempo, explicam que se o
direito bésico a educagio é violado, o responsavel pela crianga deve ser

punido. Alguns exemplos de respostas:

EST (8;9) O que vocé acha dessa histéria? Ele tem que ir pra escola pra
aprender e pra estudar tudo. Se ele néo for vai ter que chamar o Conselho
Tutelar. Por qué? Vai ter que chamar o Conselho e ele tem que ir. |...]
Isso estd certo? Ndo, porque ndio pode deixar ele trabalbar. Por que nio
pode? Porque ndo é direito dele. Qual é o direito dele? Brincar, comer,
estudar. Alguém poderia ajudar? O tio podia chamar o Conselho Tutelar.
Como ajudaria? Ndo ia deixar ele trabalhar. E com os pais o que

aconteceria? lam presos. Por qué? Porque eles estio obrigando o filho a

trabalhar e isso nio pode. Ele tem que ir pra escola.

GIO (952) O que vocé achou dessa histéria? Triste. Por qué? Porque os
pais ndo deixam a crianga ir pra escola. E isso estd certo? Nio, porque a
crianga tem o direito de ir pra escola. Como assim? Pra aprender vdrias
coisas. Toda crianca tem esse direito? Sim. Esse menino da histéria
também? Tem. Mas entdo o que acontece? Acontece porque quer
maltratar a crianga. |...] A crianga poderia fazer alguma coisa? Chamar
0 vizinho pra ele ligar pro Conselho Tutelar. O que poderia fazer pra
ajudar? Conversar e ver se pode pegar acrianca pra levar pro Cantinho. E
o que vai acontecer? Ela vai ficar muito melhor, porque ela sé vai ter que
ir pra escola e se divertir. E com os pais, o que aconteceria? Vio presos.
Por qué? Porque eles maltratavam a crianga, deixando ela limpando casa,

sem ir pra escola.
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MAR (9;0) O que vocé acha dessa histéria? Eu acho muito triste, porque
0s pais tinham que deixar o menininho ir pra escola, pra ele aprender, a
escrever, ler e fazer um monte de coisas importantes e nio deixar o menino
em casa fazendo um monte de servigo. Por causa que servigo é pra adulto e
ndo pra crianga. Crianga deve brincar e vir pra escola. Serd que o pai
pode fazer isso? Ndo, porque crianga tem o direito de aprender e nio tem
o direito de ficar em casa. Por que nao? Porque ele tem o direito de
aprender, de brincar e essas coisas, ndo ficar trancado em casa. Serd que
isso acontece de verdade? Deve ter um monte de pai mal educado com os
filhos e néo deixam o filho fazer nada, sé servigo. |...] Alguém poderia
ajudar? O Conselho Tutelar podia prender os pais e levar essa crianca pro

Conselho, pra ajudar essa crianga ir pra escola, aprender a ler [...]

NIC (8;5) O que vocé achou dessa historia? Muito triste, porque a
crianga ndo pode ir pra escola e s6 fica trabalbando em casa. Isso estd
certo? Ndo, porque ndo é direito da crianca. Como assim, nio ¢ direito?
Trabalhar, fazer servigo e s6. Mas serd quem pai que faz isso mesmo?
Faz, porque ele quer ficar deitado, assistindo TV e quer que a crianga
trabalha. Mas isso pode ser feito? Nio, porque ndo é direito da crianga
trabalhar. S6 os pais que podem trabalhar. A crianca poderia fazer
alguma coisa? Ou ligar pro Conselho ou conversar com alguém da familia.
Como o Conselho ajudaria? Falava que os pais nio queriam que ele
estudasse, sé queria que ele trabalhasse. E o que aconteceria? Se
conversasse, a crianga ia pra escola. Nao vai precisar mais trabalhar. E

0 que aconteceria com os pais? Seriam presos [...]

No que se refere a histéria sobre o direito a alimentagao, os sujeitos
nao hesitam em questionar o problema das criangas que nao se alimentam
adequadamente. O direito jd lhes parece algo que sob quaisquer
circunstncias, nao pode ser violado. H4 a referéncia de instituigdes
especializadas que podem cuidar das criangas submetidas a situagdes

econdmicas dificeis que comprometem sua sobrevivéncia.
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Os sujeitos, nem sempre, conseguem resolver o conflito, pois as
situagoes-problema envolvem aspectos mais complexos do que aqueles
percebidos diretamente. E o caso de como LIV (8;7) tenta explicar que
apenas doando alimentos para a familia nio seria uma boa forma de
apaziguar o problema, afinal, os alimentos acabariam e as criangas

novamente ﬁcariam s€m comer.

Além disso, apesar de estarmos focados nos direitos das criangas,
nos pareceu bastante interessante a percepgao de LIV (8;7) sobre o fato de
os pais também precisarem ser alimentados, assim ela infere que além dos

filhos, a familia como um todo, necessita de ajuda.

ALE (8;6) O que vocé acha dessa historia? Eu acho triste porque todas
criangas podem e tém o direito de comer. Como assim? Todas as criangas
e todos os adultos tém o direito de comer. E também todos os adolescentes.
Mas essas criangas da histéria também tém esse direito? Sim, mas o pai
ganha pouco dinheiro, né? Ai compra pouca comida. Tem alguma coisa
que as criancas podem fazer? Nio, 56 os pais. O que podem fazer? Podem
mudar de trabalho. Por qué& Porque nesse trabalho que eles estio
trabalhando, eles ganham muito pouco. Vocé acha que existe alguém ou
algum lugar que possa ajudar? O viginko. O que poderia fazer? Ligar
pra policia pra ela dar wm jeito de ajudar eles. O que a policia poderia
fazer? A policia podia levar pro Cantinho. O que aconteceria 14 no
Cantinho? Seria uma vida feliz, porque todos os dias, os pais iam visitar

elas [...]

LIV (8;7) O que vocé achou dessa histéria? Que todas as criangas tém
direito & alimentagdo, mas algumas nio tem como, porque os pais ganham
pouco e ndo tém como sustentar os filhos. As criangas poderiam fazer algo?
Avisar alguém e dizer que estio passando necessidade. Ai podiam comprar
algumas coisas. Mas acho que néo ia adiantar, porque quando acabar as

coisas, eles vio continuar ganhando pouco. Acho que os dois filhos podiam
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ir pra casa de alguém, até os pais comegarem a ganhar bem. Quem poderia
ajudar? O Conselho, porque sempre ajuda as criancas e nunca deixa elas
de lado. Como poderia ajudar? Levar elas pra casa de algum parente, pra
poder ajudar a crianga a comer, sendo vio morrer de fome. E com os pais
o que aconteceria? Vio junto, porque sendo também morrem de fome,

porque passam necessidade |[...]

Na histdria sobre o direito a prote¢do contra maus-tratos, houve

um avango significativo nas respostas. Acontece o reconhecimento de que

o uso de castigos fisicos pode nio ser a melhor forma de se educar uma

crianga. Nesse sentido, argumentam sobre formas alternativas e mais

apropriadas para a educacao dos filhos.

Os sujeitos desse nivel passaram a questionar o direito da crianca

de nao apanhar e a ponderarem que as criangas que sofre algum tipo de

violéncia podem recorrer diretamente ao Conselho Tutelar como

institui¢do protetora das criangas.

GIO (952) O que vocé achou dessa histéria? T7iste, porque o pai da
Priscila chega todo nervoso em casa, brigando com ela, sendo que ndo foi
ela que fez as coisas. Mas e se ela fez alguma coisa? Também ndo pode.
Por qué? Porque ele ndo tem direito. Por qué? Porque crianca ndo é
obrigada a ficar sendo machucada. Que direito ela tem? De nio apanbar.
A Priscila poderia fazer algo? Podia ir conversar com a Fernanda e
chamava o Conselho para falar o pai. Como o Conselho ajudaria? Falar
pra ele néo chegar e ficar espancando a crianga, porque a filha dele néo
tem direito. Direito de qué? De apanhar. Qual o direito ela tem? De ser
muito feliz. O que aconteceria com o pai dela? la ser preso, porque ele

batia nela. E com a Priscila? 1a ter uma vida muito feliz [...]

MAR (9;0) O que vocé acha dessa historia? Ah, eu acho muito chato,
porque quando uma crianga faz alguma coisa errada, o pai nio deve bater,

tem que conversar. Por qué? Por causa que se bater, a crianga pode chamar
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o Conselho Tutelar e até a policia. Como assim? Eu vou falar o que eu
acho, nio pode bater porque quando eles crescerem, vio ter um filho e vio
querer bater. Ai o filho vai crescer e também vai querer bater no filho. Mas
isso pode ser feito? Ndo, porque como eu disse, crianca tem que brincar,
ndo apanhar dos pais. Crianga tem que aproveitar o dia pra brincar. Serd
que a Priscila podia fazer alguma coisa? Acionar o Conselho. Como?
Chamar a policia pra acionar o Conselho pro lado deles. O que o
Conselho poderia fazer? Separar eles. O pai e a mde podiam ir presos por
um bom tempo e tomar a crianga deles, pra aprenderem a ligdo de que néo
pode bater em crianga. E com a menina aconteceria, o qué? Iz ficar no

Conselho até o pai sair e aprender a ligio de que néo pode bater |...]

A amostra demonstrou maior clareza ao afirmar a existéncia dos
direitos das criangas e questiona com mais propriedade a violagao desses.
Os argumentos comegam a exprimir com mais for¢a, o sentimento de
revolta em rela¢io ao descumprimento ou desrespeito de um direito basico

da crianga, como ir a escola, comer, ser bem cuidada, entre outros.

O que percebemos, entretanto, é que muitos, ainda que nao
confundam direitos com deveres, relacionam a ideia de direito com
atividades da vida didria que criangas desempenham corriqueiramente, por
exemplo, entre os direitos citados, comentam que tomar banho, escovar os

dentes, dormir, descansar, acordar etc.

Exemplos de respostas desse nivel podem ser observadas nos

trechos, a seguir:

ALE (8;6) Voct jd ouviu alguém falar em ter direito a alguma coisa?
Jd, porque todo mundo tem direito. Como assim? Porque se ninguém
tivesse direito, nio ia comer, nio ia trabalbar e ndo ia sobreviver. Vocé ji
ouviu falar em direitos das criancas? /4. O que vocé sabe sobre isso?

Que crianga tem direito de comer, ir pra escola, beber. Qual ¢ o direito
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mais importante? Comer. Por qué? Porque nenhuma crianga sobrevive
sem comer. E todas as criangas tém esse direito? Todas tém, s6 que umas
ém pouco dinbeiro pra comprar comida. Vocé acha que os direitos
dependem da idade? Sim. Os mais velhos também tém direitos? Sim,
mas é um pouco diferente. Como assim? Porque crianga tem o direito de
néo trabalbar e o adulto tem. Qual o direito mais importante que existe?

Do adulto e da crianga, porque sendo existissem os adultos, nio ia existir

nenhuma crianga no mundo.

GIS (9;5) Voct ji ouviu alguém falar em ter direitos? O direito da
crianga. Quais sio? Brincar, tomar banho, dormir e ela ficar se divertindo
com a familia. Tem um direito que é o mais importante? Sizm. Qual &
Vim pra escola, estudar e aprender. |...] Toda crianca tem esse direito?
Sim, porque sendo ela vai pro Conselho Tutelar. Como assim? O Conselho
conversa com ela e chama os pais dela e fala que se eles néo colocarem ela
na escola, ndo vai aprender nada. Serd que os direitos dependem da
idade? Sim. Os adultos tém direitos? Tem, eles tém que cuidar das
criangas, como alimentar elas. Se ndo cuidar é um crime e se o pai for preso,

ld na cadeia, as criangas véo sentir falta [...]

KAR (951) Vocé ja ouviu alguém falar em ter direito? Sim. O que sdo
direitos? De proteger as criangas, de dar comida, dar carinho, deixar as
criangas brincarem. Qual o direito mais importante das criangas?
Brincar, comer e estudar. Tem algum mais importante? As criangas serem
felizes. Vocé acha que os direitos dependem da idade? Sim. Adultos tém
direitos? Tem direito, mas nio os mesmos que os das criangas. Adulto tem
que trabalbar, dar comida pros filhos. Crianga tem que brincar, ir pra
escola. Qual desses ¢ o mais importante? O da crianga. Por qué? Porque
crianga tem mais direito que adulto. Por que serd? Porque o adulto tem o

dever de cuidar da crianga pra ela ser feliz.
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MAR (9;0) Vocé ji ouviu alguém falar em ter direito? 4. O que sio
direitos? Direitos de criangas é brincar, pular, dancar, andar pra ld e pra
cd, aproveitar o dia. Nio ¢ ficar trancada, ¢ vir pra escola, estudar,
aprender. E qual desses direitos é o mais importante? E vir pra escola,
aprender, ler e brincar. Por que sdo os mais importantes? Porque ela vai
crescer, vai aprender um monte de coisa, até conseguir um servico pra
trabalhar. Vocé acha que os direitos dependem da idade? Sim. Qual
sdo os direitos dos adultos? Adulto trabalha quando é grandio e crianga
brinca. E qual dos direitos é o mais importante? A crianga vir pra escola
e os pais ndo baterem na crianga. Por que sio importantes? Porque se o

pai bater na crianga, vio separar eles [...]

Inicialmente, nao encontramos nenhum sujeito com respostas
enquadradas no nivel III. Por fim, apés reaplicarmos as entrevistas,
encontramos um ndmero, mesmo que pequeno, de respostas

caracteristicas do nivel III de compreensio da realidade social.

Neste ultimo nivel, os sujeitos passaram a levar em conta, em suas
respostas, os aspectos e processos ocultos para as explicagdes dos
fendmenos sociais. Do mesmo modo, buscaram encontrar uma coeréncia
entre os diferentes aspectos abordados nas histérias, abordando

diretamente os conflitos.

De maneira mais efetiva, identificaram os problemas relatados nas
histérias como formas de violagio dos direitos fundamentais das criangas.

Alguns exemplos:

ANA (9;4) O que vocé acha dessa histéria? Ruim, porque o filho tem
que ir pra escola, porque é um direito dele. Como assim? Toda crianga
tem esse direito, né? Entdio, ele tem todo direito de ir pra escola e servigo é
da me e do pai. E importante ele ir pra escola e nio ficar ld trabalhando
o dia inteiro. Ele gosta de ir pra escola, toda crianca gosta e a gente deve

ir. Vocé acha certo os pais fazerem isso? Ndo, porque os pais que deviam
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estar fazendo isso e ndo o filho. Por que nio, o filho? Porque ele é pequeno,
tem direito de brincar, estudar, tomar banho, ser alimentado. [...] Mas
essa crianga da histéria, tém direito? Tem, s6 que os pais nio pensam.
Eles néo querem fazer servigo, mas crianga tem que ficar brincando, ir na
escola, esse é o direito dela. Vocé acha que a crianga podia fazer alguma
coisa? Podia contar pra professora. O que a professora poderia fazer?
Ligar pro Conselho, porque isso é importante. Falar que a crianga estd
dentro de casa, fazendo servico, o pai sai de casa e deixa a crianca ld. Isso
é um problema, deixar a crianga sozinha, fazendo servico. O que o
Conselho poderia fazer para ajudar? Ir ld na casa, conversar com o pai,
falar com a crianga. Resolveria o problema? Sim, a crian¢a vai pra escola
e para de fazer servigo. O que vai acontecer com os pais? O pai vai ter
que trabalhar pra ter comida. Um vai ter que trabalhar e o outro tem que

ficar em casa pra cuidar da crianga, porque nio pode deixar ela sozinha.

Para a histéria sobre o direito a alimentagao, houve avan¢o no

sentido de que os sujeitos perceberam mais diretamente a questao relativa

a toda crianga ter direito a se alimentar adequadamente, mas que algumas,

por conta de sua situagao financeira, nao tem esse direito bésico respeitado

socialmente.

ANA (9;4) O que vocé acha dessa histéria? Ruim. Por qué? Porque ¢
uma coisa muito grave, os pais ndo podem comprar comida e eles podem
ficar doentes. Vocé acha que isso pode acontecer de verdade? Eu ndo
tenho certeza, mas en acho. Néio é certo ¢ nio pode, pra mim. Por que
nao? Porque uma crianga dessa precisa de ajuda. Crianga tem direito e
precisa se alimentar. Toda crianga tem esse direito? Toda crianca tem. E
por que serd que com essas da histdria, acontece isso? Eles tém também,
mas os pais ganham pouco e é dificil. Vocé acha que as criangas poderiam
fazer alguma coisa? Podiam falar com a professora pra ligar pro Conselho,
Jalar com o Conselho que td sofrendo e nio td sendo alimentada direiro. O
que o Conselho poderia fazer? O Conselho podia conversar com os pais

pra falar que é importante pra eles se alimentar. Falar que as criangas tém
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direito de se alimentar e vai ver que o Conselho pode até ajudar, vendo um
servigo pros pais que ganha mais. Serd que mais alguém poderia ajudar?
Podia ir pro Cantinho e ld elas sio bem tratadas, se alimentam todo dia,
de manhd, de tarde e de noite. Assim resolveria o problema? Alguma
pessoa que seja responsdvel pode pegar essa crianga, levar pra casa,
alimentar ela. E com os pais, o que pode acontecer? Pode ser até preso se
alguém denuncia, porque percebe que as criangas estdio muito magras e eles
vdo sofrer, porque todo mundo sabe que é importante pra crianga comer e

elas precisam se alimentar direiro.

Os pais, por exemplo, que nao respeitam os direitos das criangas e,
consequentemente, desrespeitam uma lei, devem ser punidos por 6rgaos
especializados que existem para garantir a legitimidade e aplicabilidade dos
direitos das criancas em todos os contextos sociais. Entendemos que tal
fato se justifica, pois, os sujeitos desse nivel conseguem explicar as
situagoes-problema da histéria pelo ponto de vista do nao cumprimento

do direito da crianca.

ANA (9;4) O que vocé acha disso? Triste, porque a Priscila estd muito
triste. O pai dela chega estressado, desconta todas as raivas nela e isso nio
pode. Por que ndo pode? Por isso existe a Lei Bernardo que é da Palmada.
Que Lei é essa? E que a crianga nio pode ser batida, machucada,
queimada, essas coisas. A crianga tem todo o direito de néo ser machucada,
apanhada e queimada. Vocé acha que estd certo o pai fazer isso? Vocé
acha que a Priscila poderia fazer alguma coisa? Sim, a Fernanda amiga
dela podia falar pra mae, pra ligar pro Conselho pra fazer uma dentincia.
Como assim? Denuncia ligando pra policia e fala o que estd acontecendo,
ai assim faz a denvincia e fica duro pra eles. Os pais podem ser até presos.
Por qué? Por causa que ndo pode bater em crianca, ela tem o direito de
néo ser batida. E o direito dela. Existe mais alguém que poderia ajudar?
O Conselho e a policia indo até li ou o Cantinbo que pode mandar uma

pessoa pra conversar. O que vai acontecer? A crianga pode ser até feliz, s
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alguém conversar com o pai, falar direito com ele e ele entender. Ele pode

até chegar estressado em casa, mas ndo descontar as raivas na filha e na

mulber dele.

KAR (9;1) O que vocé achou dessa histéria? Triste, porque crianga tem
que ser respeitada. Como assim? Porque crianga ndo tem direito de
apanhar. Por qué? Porque ela é s6 uma crianga. E o que tem a ver ela ser
crianga? E injusto isso. Como assim, injusto? Injusto porque crianga tem
que ter respeito. Que tipo de respeito? Respeito dos direitos dela. Quais
sdo os direitos da crianca? Comer, brincar, ir pra escola, néio apanbar e
ser feliz com a familia. Para vocé, Estd certo o que pai faz? Ndo, porque
ela é s6 wma crianga ¢ também tem a Lei do Menino Bernardo. O que
essa Lei diz? Que crianga nio pode apanhar. Por qué? Porque isso ndo ¢
direito da crian¢a. Vocé acha que isso acontece de verdade? Acontece,
porque tem pai que néo conhece essa Lei. Se conhecesse ndo ia bater mais
na crianga, ia dar carinho. A Priscila poderia fazer alguma coisa? Ndo.
Serd que a Fernanda poderia ajudar? Sim, falando pros pais dela, pra
ajudar. Como ajudariam? Ligando pro Conselho Tutelar. Como o
Conselho ajudaria? Conversando com o pai, falando que nio pode bater
na crianga. Assim resolveria? Sim, porque ia conversar com ele. Se ndo
resolvesse, podia prender o pai. Por qué? Porque ndo respeitou a Lei do

Menino Bernardo e bateu na filha.

NIC (8;6) O que vocé achou dessa historia? Também muito triste,
porque o pai chega nervoso e desconta toda raiva nela. E isso é certo? Nio,
porque a Priscila ndo tem culpa que ele chega bravo. Mas e se ela tiver
alguma culpa? Mesmo assim, crian¢a nio pode apanhar, porque é crime.
Como assim? Igual a Lei Bernardo. O que diz essa Lei? Que a crianca e
0 adolescente ndo podem apanhar, porque sdo menores de idade. Serd que
tem pai que faz isso de verdade? Faz, porque chega nervoso. A Priscila
poderia fazer alguma coisa? Ndo, mas a Fernanda podia. O que faria?
Ligava pro Conselho e falar que o pai dela estd chegando bravo
descontando a raiva e batendo muito nela. Alguém mais poderia ajudar?

Acho que s6 o Conselho que vai levar ela pro Cantinho. Ai chega uma
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familia boa ¢ pega ela e leva embora. Como assim? Adota, sabe? Pra
cuidar bem dela. E com o pai o que aconteceria? Seria preso, porque bate

muito na filha.

As respostas as perguntas gerais mostraram sujeitos mais reflexivos
e ideias mais complexas sobre a temdtica. Os sujeitos definiram os direitos
das criangas com mais propriedade e maior capacidade de argumentagao.
Apontaram direitos bdsicos que sao especificos das criangas, como também
os diferenciaram daqueles pertencentes a outros grupos sociais, como os

adultos.

ANA (9;4) Voct jd ouviu alguém falar em ter direito a alguma coisa?
Sim. O que sao direitos? Direito é o que a crianga tem. Adulto e
adolescente também tem, porque todo tipo de pessoa tem direito. Quais sdo
os direitos das criancas? Direito da crianca é ser bem alimentada, ir pra
escola, ser educada e cuidada pelos pais e brincar. E qual desses direitos é
o mais importante? Ndo ser batida, queimada, esses sdo os mais
importantes. Ab, a escola é importante também, muito importante. Vocé
pode faltar as vezes, mas tem que ir na escola. Serd que os direitos
dependem da idade? Alguns, sim. Como assim? Eu acho que adolescente
tem quase o mesmo direito que a crianga. Adulto jd ndo tem. Eles tém
outros tipos que ¢ trabalhar, alimentar seus filhos. Por que serd que os
direitos mudam? Porque vai crescendo, ficando adulto e tendo um monte
de obrigagio na vida. E igual pai e mde da gente. Para vocé qual de todos
os direitos é o mais importante? Da crianga, porque ela precisa ser

alimentada, bem tratada, cuidada, porque isso é muito importante pra ela.

LIV (8;7) Vocé ji ouviu alguém falar em ter direito? Sim. O que sdo
direitos? Direitos sdo para todos, de crianga, de adolescente e de adulro,
mas séo diferentes. Como assim? Os adultos tém direito de trabalhar, de

sustentar, de cuidar, de ndo bater. E as criangas, tém direitos? De brincar,
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de ir pra escola, alimentacdo, educagio. Todas as criangas tém esses
direitos? Sim. E qual é o direito mais importante? O adulto nio bater
na crianga e respeitar. E as pessoas respeitam esses direitos das criangas?
Nem todo mundo, porque tem gente que pensa diferente. Por exemplo, se
bater na crianga, ela vai chorar s6 um pouco ¢ jd vai parar, se deixar ela
sem comer, ela nio vai passar fome. A maioria pensa diferente. Como
assim? Que tem que respeitar rodos os direitos, menos o direito da crianga
apanhar e néo trabalhar. Qual desses direitos ¢ o mais importante? Os
dois, porque adulto néo tem que bater em crianga e crianga néo pode

trabalhar, isso é o certo [...]

NIC (8;6) Voct j4 ouviu alguém falar em ter direitos? Sim. O que sio
direitos? Das criangas é ir pra escola e comer. Tem mais algum direito
das criangas? Brincar é outro direito. Todas as criangas tém esses
direitos? Sim, porque crianca nio tem direito de trabalhar. Isso é um
direito dos adultos. O adulto tem que garantir, proteger e respeitar. O que
isso quer dizer? Que as criangas e que os adolescentes tém que ter direitos
e tem que fazger isso pra eles. Isso o qué? Garantir, respeitar e proteger os
direitos das criangas e dos adolescentes. Serd que os direitos dependem da
idade? Sim. Os adultos tém direitos? Menos direitos que as criangas. Por
qué? Porque as criangas sdo menores de idade e os adultos sdo maiores de

idade néo precisam de tantos cuidados assim [...]

A nosso ver, as diferengas entre os resultados da fase exploratéria e

da fase de avaliagdo sdo decorrentes das alterag¢oes na organizagio da rotina

de sala de aula, bem como da adogio de uma postura docente diferenciada,

por meio de um trabalho pedagégico provocativo de trocas entre os pares,

reciprocidade, respeito mutuo, vivéncia democritica, valorizagio de

aspectos sociomorais e constru¢io da autonomia.

Como vimos, o nivel I ¢ caracterizado pela falta de compreensio

da no¢io de direito. O direito é relacionado a atividades do cotidiano ou a
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coisas que podem ou devem ser feitas. A violagdo de um direito nao ¢é
percebida e, por isso, nio é questiondvel. A crianca, personagem da
histéria, sempre deve se submeter a decisao do adulto que exerce poder

absoluto sobre ela.

Pudemos notar, principalmente no que se refere as perguntas gerais
sobre os direitos, que muitos sujeitos permaneceram apresentando
respostas condizentes ao nivel I de compreensio da realidade social. Apesar
de todos os sujeitos, sem exce¢do, reconhecerem e até citarem os direitos
das criangas, ¢ nitida a confusio que fazem com atividades da vida didria,
como tomar banho, escovar os dentes, descansar, dormir etc. Tudo que
gera bem-estar para a crianga, para esses sujeitos, deveria ser considerado

como uma forma de direito a ser respeitada.

No nivel II, considerado de transicio, os direitos e deveres
comegaram a se diferenciar. A viola¢io do direito passou a ser considerada,
assim como a submissao as imposi¢oes coercitivas dos adultos. Quanto as
solugdes propostas para defesa ou garantia do direito, aparecem a dentincia
a instituigdes legais, por exemplo, o Conselho Tutelar e a Policia. Nossa
andlise mostra que um ntimero considerdvel de sujeitos avangou para esse

nivel de compreensio.

Finalmente, no nivel III, direitos e deveres se diferenciam e, ao
mesmo tempo, se coordenam de maneira harmoniosa. Além disso, o
sujeito ¢é capaz de inferir causas ou motivos para a violagao do direito que
nem sempre sdo evidentes na situagao relatada. Vdrios pontos de vista sao

coordenados e relacionados entre si na tentativa de solucionar a situagio.

Como vimos, nossos sujeitos tiveram uma facilidade maior em
elaborar representacoes mais complexas e realistas, pois jd nao se centram
nos dados mais aparentes e explicitos da situagio. Diferentemente dos

primeiros niveis, nio existem solu¢des mdgicas e imediatas.
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A dentncia formal e a recorréncia a legislacio como promotora da
justica sao nitidas e incontestdveis nesse nivel. O direito é concebido como
uma necessidade humana de validade universal, isto é, algo que toda e

qualquer pessoa tem, independentemente de suas condigoes.
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Consideragoes Finais

A problemdtica central da pesquisa que originou este livro,
enfocou a compressio que criangas de um 3° ano do Ensino Fundamental
tinham sobre seus direitos, em especifico, sobre os direitos a educagio,
alimentagio e protegio contra maus-tratos. O interesse em realizar a
investigacdo nasceu de nossa experiéncia com professora regular em turmas

dos anos iniciais Ensino Fundamental.

No inicio de nossa trajetéria académica, j4 nos preocupdvamos
com a maneira tradicional de se ensinar e, 20 mesmo tempo, com os efeitos
desse ensino passivo sobre nossos alunos. Incomodados, buscamos na
teoria piagetiana o alicerce para a transformacio do ambiente da sala de
aula, pautada em principios construtivistas, com o objetivo de provocar

mudangas nas concepg¢des que as criangas tinham sobre os direitos.

A partir do referencial tedrico piagetiano e dos estudos a respeito
da construgio do conhecimento social podemos perceber que as criangas
tém maneiras préprias de ver, de pensar e de sentir diferentes aspectos da
realidade. Da mesma maneira, suas ideias e representagdes sobre o mundo
social, nos mostram o quanto sio ativas no seu processo de

desenvolvimento e constru¢ao do conhecimento.

Conbhecer as crencas relacionadas a diferentes assuntos do contexto
social é importante, pois nos indica o drduo trabalho que percorremos na
tentativa de compreender melhor essas questoes, bem como atribuir-lhes
um significado. Desse modo, a partir do exposto, destacamos novamente

a importincia de investigacoes direcionadas a compreender como as

253



criangas, desde as mais novas, percebem o mundo a sua volta. Nessa
perspectiva, priticas pedagdgicas coerentes com o desenvolvimento do
aluno devem considerar as caracteristicas da constru¢io do conhecimento

social.

Foram participantes da pesquisa relatada, 19 criangas, entre sete e
nove anos de idade, alunos de uma turma de 3° ano do Ensino
Fundamental de uma escola publica municipal do interior de Sao Paulo.
Os participantes foram escolhidos por se tratar da turma atribuida a

pesquisadora como professora regular no ano de 2016.

Os momentos vivenciados durante a pesquisa foram muito
proveitosos para os alunos, bem como para a docente/pesquisadora. Ao
mesmo tempo, foram desafiadores ¢ demandaram um esforgo bastante
intenso das criangas no intuito de ressignificarem as informagées recebidas
decorrentes de diferentes fontes, como as musicas, histérias, textos, videos,

imagens, entre outras.

Durante a execu¢io da pesquisa aqui apresentada, tivemos como
objetivo perceber uma mudanga no padrio de respostas dos sujeitos.
Objetivdvamos verificar uma evolugio, mesmo que pontual, sobre o
entendimento sobre os direitos. Sabemos que processo de construgio do
conhecimento social é drduo e paulatino, mas as riquezas das produgoes
das criangas, bem como seus discursos durante as atividades individuais e
coletivas nos mostraram o quanto a interven¢ao auxiliou a promover a

construgao do conhecimento.

Era de se prever que, mesmo apds o processo interventivo, alguns
sujeitos continuassem apresentando dificuldades em assimilar as
informagdes discutidas permanecendo enquadrados no mesmo nivel de
compreensdo dessa nogao em que se encontravam na primeira fase desta

pesquisa, denominada exploratéria. Essas criancas, quando indagadas,

254



apresentaram explica¢oes, ainda restritas, simplistas e até ingénuas, sobre o
assunto investigado. Quando tentavam abordar as questoes sobre os
direitos das criancas e suas respectivas formas de violagio, refletiam um

pensamento elementar e incompleto.

De modo geral, verificamos nas respostas de nossa amostra avangos
marcantes, principalmente, no que se refere a identificagio e
reconhecimento das diferentes formas de violagao dos direitos das criancas.
Pareceu-nos interessante, sobretudo, o fato de comentarem sobre a
legislagio referente a protecdo contra os maus-tratos infantil e citarem,
quase sempre, o Conselho Tutelar, nio mais como 6rgao punitivo, mas
sim de garantia do cuidado para com as criangas. As ideias que tinham a
respeito dos direitos foram, aos poucos, desmitificadas e a confusio, num
primeiro momento, bastante frequente, com os deveres e regras, na fase de
avaliagao, demonstra ter sido esclarecida. As histdrias lhes pareceram mais
verdadeiras e comegaram a apresentar ideias, mesmo que confusas, sobre a
existéncia de direitos. Uma pequena, porém, significativa parcela, nos
revelou respostas condizentes ao nivel III, o que nos gerou grande
contentamento considerando nossos objetivos iniciais em perceber uma
evolu¢io no padrio de respostas apds a intervencdo pedagdgica
construtivista implementada. Nesse nivel, a nogao de direito apareceu mais
clara, houve a diferenca entre direitos e deveres e os sujeitos foram capazes

de encontrar solugbes mais adequadas para os problemas das histérias.

A reflexdo a respeito dos direitos das criancas é de suma
importincia 4 formagao do individuo em processo de desenvolvimento.
Defendemos que a temdtica nio pode ser simplesmente informada ou
divulgada no contexto escolar. Ao contrdrio, deve ser revista, como forma
de possibilitar que os sujeitos pensem sobre as informagées que lhe sio

fornecidas.
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Entendemos a nio evolugao das concepgoes de alguns sujeitos
sobre os direitos das criancas como um importante dado de pesquisa, o
qual necessita ser cautelosamente investigado por meio de estudos

evolutivos, sob o enfoque da teoria piagetiana sobre o conhecimento social.

O cerne principal de nossa investigacio foi propiciar a
oportunidades reais de debate, individual, coletivo ou em pequenos
grupos, sendo nossos alunos, sujeitos ativos desse processo. Nao podemos
subestimar a capacidade de nossas criangas de interpretarem as
informagdes recebidas do meio. Entendemos que, ainda que certas
questoes lhes parecam dificeis de serem compreendidas, é imprescindivel
que as criangas tenham contato com eles, reflitam, oucam as opinioes de
seus pares, entrando em desequilibrio com suas préprias ideias e que,

enfim, paulatinamente, tomem consciéncia sobre seus contetidos.

Nao cremos em modelos pedagdgicos fechados e tampouco
defendemos receitudrios imutdveis a serem seguidos em sala de aula para
se trabalhar a temdtica dos direitos das criancas, bem como, qualquer outra
nog¢do social. Afinal, é precisamente necessdria uma reflexdo constante
sobre as necessidades apresentadas por nossos educandos para assim,

oferecermos oportunidades para que aprendam e avancem.

Dessa maneira, defendemos que a escola deveria se atentar a
escolha de atividades, bem como 4 forma de desenvolvé-las, com o objetivo
de criar um ambiente verdadeiramente proficuo e solicitador de reflexdes
e agoes sobre os contetidos da realidade social, evitando-se a priorizagao da
transmissdo de informagodes e a passividade. Sob esse ponto de vista, os
desequilibrios provocados deveriam auxiliar os alunos a pensarem as
possibilidades de resolugao de conflitos e também a reconhecerem novos

elementos e coordend-los.
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O abandono de metodologias transmissivas poderia possibilitar
maneiras mais humanas de se ensinar e aprender, em que as questoes
emocionais e afetivas sejam valorizadas e os alunos tenham mais espago
para refletir e discutir sobre problemas e situagbes do mundo social.
Vislumbramos que estudos, como este, de cunho interventivo, podem
oferecer condigbes para a construgio e o aprofundamento dessas
concepgoes pelas criangas, bem como contribuir para o avango das
discussoes sobre as préticas pedagdgicas que envolvem a temdtica dos

direitos e a construcao do conhecimento social em sala de aula

Uma pritica fundamentada no principio de que para se
desenvolver e aprender o sujeito precisa ser desafiado a agir sobre o meio
certamente levaria nossos alunos a uma aprendizagem mais significativa.
Assim, ao professor caberia ensinar de uma forma mais humana que nao
se limita pura e simplesmente a reproducio de modelos prontos, mas sim
que permite ao sujeito avangar em seu processo de desenvolvimento com
oportunidades reais de elaborar e fazer perguntas, colocar em pratica suas

escolhas e preferéncias

Acreditamos que o fato de nosso trabalho ser de natureza
interventiva traz contribui¢oes para a Educagio Biésica, visto que ultrapassa
os muros da escola com a possibilidade de o professor ser visto enquanto
pesquisador e agente da reflexdo da prépria prdtica. Nesse sentido, hd de
se destacar a importincia de pensarmos o lugar que ocupa as discussoes
sobre a temdtica dos direitos das criancas nos cursos de formacio de

professores, seja, inicial ou continuada.

Este livro se encontra na articulacio entre os estudos da Did4tica e
da Psicologia da Educacao, disciplinas complementares de um campo que
merece ser repensado nos cursos de formacio inicial e continuada de
professores. Para trabalhos futuros, sugerimos a realizagao de investigagoes

direcionadas a questionar a relevincia que o tema dos direitos das criangas
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tem nos curriculos dos cursos de licenciaturas, visto que nossa formagio
inicial mostrou que em raros momentos hd espago para o debate, quicd o

aprofundamento nas questoes sobre os direitos humanos.

Desde a Convengao sobre os Direitos da Crianga, estd expressa a
ideia de que a crianga nio pode ser ignorada em sua opinido. Como os
adultos, as criangas também deveriam participar da sociedade e, desde
cedo, seriam reconhecidas como cidadas, detentoras de direitos assim

como qualquer outro grupo social.

A educagao, segundo a perspectiva piagetiana, nio ¢é uma via de
mao dnica e nio pode acontecer sem troca, discussdo e descentragao. Ns,
educadores, devemos manter um canal direto de didlogo e escuta atenta as
opinides das criangas. Com certeza, embasar-se em tal perspectiva para
pensar a prdtica docente exige, principalmente, envolvimento e disposi¢ao
por parte do professor que deverd buscar formas de trabalho em que o
sujeito nao estd limitado a ouvir o que o professor tem a dizer, mas ao
contrdrio, tem possibilidades efetivas de interagir e agir no/sobre o meio
que o cerca e do qual faz parte e de se desenvolver em termos psiquicos,

cognitivos, intelectuais, sociais e afetivos.

A atualidade desta obra e a relevincia de sua concretizagio se
revelam ao entendermos que as informacoes aqui contidas podem
contribuir significativamente com as discussdes no campo dos direitos
humanos e, em especifico, dos direitos das criangas. A medida que
transformamos nossa prdtica de ensino, embasados num processo
verdadeiramente construtivista oportunizamos que nossas criancas
experienciem agoes desafiadoras, organizem e reorganizem seus
conhecimentos, estruturem e formulem explica¢des préprias a partir do

vivido.
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Enfim, como bem cantou Gonzaguinha (1945-1991): “Eu fico
com a pureza da resposta das criangas...”, contudo, nos motiva a ideia de
que, por meio de nosso trabalho didrio, temos a possibilidade efetiva de
levar nossos alunos a alcangarem niveis mais elevados de compreensao da
realidade social, por meio de propostas ativas, a fim de que se tornem

cidadaos em sua esséncia, criticos e reflexivos.
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