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A Leitura como Pritica Cultural, sob o Olhar dos
Multiletramentos e Metodologias Ativas

Ana Estela FERREIRA’
Raquel Lazzari Leite BARBOSA?

Introducio

No contexto brasileiro, a pandemia do COVID-19 que marcou os
anos de 2020 e 2021, fez com que educadores de todo o palis tivessem que
“trocar” os tradicionais quadros negros, giz e carteiras escolares pelas telas
de computadores, celulares e aplicativos digitais. Sim, de uma hora para
outra, a institui¢io escolar foi obrigada a buscar outras formas de
organizagio diditica e de aprendizagem e, de forma a rapidamente se
reestruturar para continuar atendendo aos estudantes, agora em suas casas,
tentando dar conta desse novo momento nunca vivenciado na atualidade.
No entanto, muitos desses suportes e recursos digitais nio sio
necessariamente ferramentas novas criadas durante a pandemia, algumas
inclusive j estdo a algum tempo sendo discutidas por pesquisadores de
diversas 4reas, ou foram apenas adaptadas de outros contextos sociais para

funcionar como instrumento de aprendizagem.

A discussao em torno do uso de tecnologias na educa¢io, bem
como de métodos de ensino mais apropriados, as novas geracoes de
criancgas e adolescentes, também, nio é assim tao recente, inclusive a nova
Base Nacional Comum Curricular (BNCC), homologada em dezembro

de 2018, como documento normativo que busca definir o conjunto de
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aprendizagens bdsicas as quais todos os alunos devem desenvolver ao longo

das etapas da Educagao Bésica, estabelece, entre outras premissas que:

A drea de Linguagens, no Ensino Fundamental, estd centrada no
conhecimento, na compreensio, na exploragio, na andlise e na utilizagao
das diferentes linguagens (visuais, sonoras, verbais, corporais), visando
estabelecer um repertério diversificado sobre as priticas de linguagem e
desenvolver o senso estético e a comunicagio com o uso das tecnologias
digitais. No Ensino Médio, o foco da drea de Linguagens e suas
Tecnologias estd na ampliacio da autonomia, do protagonismo e da
autoria nas priticas de diferentes linguagens; na identificacio e na critica
aos diferentes usos das linguagens, explicitando seu poder no
estabelecimento de relagdes; na aprecia¢io e na participagao em diversas

manifestagoes artisticas e culturais; e no uso criativo das diversas midias

(BRASIL, 2018, p. 471).

Porém, embora a BNCC e outros documentos curriculares atuais
estejam trazendo, para a discussio, o desenvolvimento de habilidades e
competéncias, especialmente na drea de linguagens, que incluem os novos
géneros discursivos e novas formas e suportes textuais, os materiais
diddticos que chegavam as escolas ainda, até esse momento, eram quase
que estritamente a partir do impresso e em formato tradicional de livros e
apostilas. Nesse movimento, pode-se dizer até que alguns géneros,
originalmente, criados para o meio digital ou televisivo acabam por ser
“deslocados” de seu suporte quando passam a integrar os livros diddticos,
muitas vezes como atividades descontextualizadas, as quais s6 deixam, aos

estudantes, um lugar de passividade diante do conhecimento.

Grande parte disso se dd porque muitas préticas relativas a leitura
na escola, por nio serem suficientemente discutidas e bem apropriadas
pelos educadores e organizadores dos documentos legislativos e
curriculares, acabam ganhando sentidos um tanto distorcidos no momento
de ensino aprendizagem, o que contribui para perpetuar modos de ensino
que se distanciam da funcionalidade do ato de ler como uma prética

cultural e social.
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Nesse sentido, pensar as experiéncias de apropriagio cultural da
leitura na escola atualmente, principalmente do ensino de literatura, neste
momento em que as artes e humanidades vem sofrendo ataques
ideoldgicos em virias esferas da sociedade, ¢ ter como objetivo uma pritica
pedagdgica que promova realmente um espago para a leitura na vida dos

estudantes, em especial das camadas populares, e possa assim:

Responder a questdes extremamente atuais das sociedades
democrdticas, sobretudo por meio do desenvolvimento das capacidades
emocionais, imaginativas e narrativas. Estas tltimas, especificas, devem
ser igualmente cultivadas na familia, desde o inicio da vida (PETIT,

2019, p. 10).

As experiéncias em torno da leitura literdria vivenciada pelos
estudantes sio um beneficio para a vida toda, configurando-se como um
espago criado dentro de si em que se pode preservar sempre “uma porgao
de liberdade, de sonho, de inesperado” (PETIT, 2019, p. 13). Trata-se de
uma necessidade vital ou existencial que opera para “construir um sentido
de sua vida e sua identidade, ler talvez sirva antes de tudo para elaborar um
sentido, dar forma a sua experiéncia ou ao seu lado escuro, sua verdade

interior, secreta, para criar uma margem de manobra, ser um pouco mais

sujeito de sua histéria” (PETIT, 2019, p. 43).

As relagoes entre leitores e textos literdrios, aqui compreendidas
como uma possibilidade de representar o mundo a partir da busca por
novos significados, também, podem acontecer a partir de outros suportes
que nio somente o texto impresso, como tradicionalmente a escola vem
institucionalizando. Nio se trata, no entanto, de negar o impresso ou o
mundo dos livros, esperando que este desaparega nos préximos anos, mas
de compreender que “o desejo de suspensio subsiste, mesmo que
assumindo outras formas” (PETIT, 2019, p. 69), ou seja, a necessidade de
estar alhures proporcionada pela leitura literria no papel, também ocorre
com o leitor que 1é a partir dos recursos digitais. Muito embora o

imagindrio nio funcione da mesma forma nesses diferentes suportes, é

39



importante que se pense em maneiras de construir pontes entre eles, uma

VEZ quc:

Ler, mas também observar ilustragées, pinturas ou filmes, cantar,
contar, desenhar, escrever em um blog para compartilhar suas
descobertas, sdo atividades que servem para interpor entre o real e o eu
todo um tecido de palavras, de conhecimentos, de histérias, de
fantasias, sem o qual o mundo seria inabitdvel, mesmo que vivamos em
lugares bem mais clementes do que aqueles onde grupos armados se
enfrentam. Servem para emprestar ao que nos rodeia uma coloragio,
uma espessura simbdlica, poética, imagindria, uma profundidade a
partir da qual podemos sonhar, sair a deriva, fazer associagées (PETIT,

2019, p. 49).

No contexto atual, em que os suportes digitais vém transformando
a leitura e a escrita de maneira bastante profunda, é imprescindivel que os
agentes escolares também reflitam sobre novas formas de expressao e novos
espagos para a literatura a partir de combinagoes e do hibridismo com

outras formas de arte, conforme jd aponta Petit (2019):

Nestes tempos de revolugio digital em que as referéncias culturais, bem
como as informa¢des, chegam por diferentes meios, muito
profissionais estio conscientes dessa necessidade de lancar pontes, de
inscrever a palavra escrita em uma abordagem mais vasta. Hoje, muitos
livros escolhidos pelas criancas foram objeto de adaptagoes

cinematograficas ou televisivas (PETIT, 2019, p. 49).

J4 para Certeau (1998), ¢ preciso pensar a leitura como uma prdtica
criadora em que se deve distinguir o processo de decifragao das letras do
saber ler o sentido, ainda que, essas duas atividades em algum ponto se
cruzem. A prética cultural da leitura ¢, entdo, um processo muito mais
complexo que decifrar, em que “somente uma meméria cultural adquirida
de ouvido, por tradigao oral, permite e enriquece aos poucos as estratégias
de interrogacio semantica cujas expectativas a decifragio de um escrito

afina, precisa ou corrige” (CERTEAU, 1998, p. 263). Essa memoria que
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vem, entdo, do seio familiar, das trocas linguisticas e rituais do cotidiano,
também, deve ser pensada atualmente como estando bastante ligada aos
recursos mididticos e digitais, uma vez que foi em meio a esses suportes
que as criangas e jovens das tltimas geragdes nasceram, cresceram e tem

estabelecido sentido para suas priticas e concepgoes de mundo.

Dessa forma, a leitura como prdtica cultural é aquela em que o
leitor “combina os seus fragmentos e cria algo nio sabido no espago
organizado por sua capacidade de permitir uma pluralidade indefinida de
significagoes” (CERTEAU, 1998, p. 265) em que, se nio hd uma
intrinseca relagao entre leitores e textos, nio hd leitura, nio hd sentido,
uma vez que ainda segundo o autor, “o texto muda conforme os leitores e
ordena-se conforme cédigos de percep¢iao que lhes escapam. Torna-se
texto somente na relagio a exterioridade do leitor, por um jogo de

implicagdes e de astticias” (CERTEAU, 1998, p. 2606).

Pensar a leitura na escola como atividade inventiva e criadora é,
entdo, buscar com o ensino desconstruir as barreiras criadas socialmente
entre textos e leitores, que, por for¢a da institucionaliza¢io do ato de ler
como prética hierarquizada, operou e ainda o faz, impondo por exemplo,
o sentido literal dos textos, usando de métodos de ensino de leitura
excludentes, sacralizando obras literdrias para estudantes das camadas
populares, os quais nem sempre tiveram acesso a essas formas discursivas a
partir de uma memédria cultural e familiar. Todas essas préticas sao o efeito
de um poder social que afasta estudantes da arte literdria, uma vez que
oferecer o objeto lido a uma pluralidade de significagdes pode tornar o
texto uma arma cultural (CERTEAU, 1998, p. 267).

Ainda sobre estas relacoes, hd de se compreender que os leitores
possuem apropriagoes de leitura especificas e os textos por eles lidos,
também, ganham novos sentidos por meio dos suportes tecnoldgicos e
digitais em que se ancoram. A prdtica da leitura escolar é, dessa forma,
“encarnada em gestos, espagos, e hdbitos” (CHARTIER, 1991, p. 178) e
o ensino da mesma deve se voltar, pois, para as relagdes sociais e concretas
em que a leitura literdria se insere, compreendendo que sio diferentes os

leitores e que hd espago para novas experiéncias de leitura na modernidade.
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Fundamentada por essas concepgdes de leitura é que se reflete,
neste trabalho, sobre o ensino de leitura e literatura na escola a partir de
novas abordagens que incluem a aprendizagem por meio do conceito de
multiletramentos e metodologias ativas, tendo como suporte outras
dinimicas relacionais, pedagégicas e apropriagao de aparatos tecnoldgicos.
As discussoes sobre essas prdticas consideradas inovadoras ainda nao
possuem um espago tao amplo de debate nas escolas entre os educadores,
fruto de desconhecimento ou de uma resisténcia em se apropriar de outros
formatos de ensino, o que dificulta uma formagao de leitores mais criticos

e engajados.

Nesse sentido, cabe refletir sobre como a perspectiva dos
multiletramentos e das novas tecnologias pode contribuir para a pritica da
leitura como apropria¢io e meméria cultural, bem como, acerca de quais
saberes de leitura podem ser desenvolvidos a partir do uso de ferramentas

e midias digitais, as quais jd fazem parte do cotidiano dos estudantes.

1 A leitura literdria na perspectiva dos multiletramentos

e metodologias ativas

Pensar a leitura literdria na escola além do discurso que a prescreve
¢ buscar recursos que a tornem realmente possivel e que ajudem a
desenvolver a competéncia leitora como forma de apropriacio cultural,
propiciando as criangas e jovens, principalmente das camadas populares, o
contato e a experiéncia com a arte. O ensino de leitura na escola, precisa
entdo, necessariamente dar acesso, por meio da metodologia, a formagao
de uma bagagem cultural que envolve um trabalho discursivo como
enunciado, e que por isso possa, também, marcar, criar um espago nas
dinimicas escolares para as maneiras proprias de ler do leitor, ou seja, para

o didlogo.

Diante dessas demandas que se impdem 2 escola como instituigao
social, vdrias pesquisas apontam a 4rea dos multiletramentos como um
recurso para o desenvolvimento da aprendizagem e de, pode-se assim

considerar, préticas de leitura realmente concretas e que respondam as reais
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necessidades dos estudantes como socialmente atuantes. De acordo com

Rojo (2012), o trabalho com multiletramentos:

Caracteriza-se como um trabalho que parte das culturas de referéncia
do alunado (popular, local, de massa) e de géneros, midias e linguagens
por eles conhecidos, para buscar um enfoque critico, pluralista, ético,
democrdtico- que envolva agéncia — de textos/discursos que ampliem
o repertério cultural, na dire¢io de outros letramentos, valorizados
(como ¢ o caso dos trabalhos com hiper e nanocontos) ou

desvalorizados (como ¢é o caso do trabalho com picho) (ROJO, 2012,
p-8).

A perspectiva dos multiletramentos permite, pois, abordar uma
diversidade de géneros textuais e discursivos enquanto realidade cultural
diversa, principalmente na atualidade e na forma como as tecnologias e
midias digitais passaram a impactar o cotidiano das pessoas, promovendo
por vezes outros modos de organizagio social, seja no mundo do trabalho,
nas relagoes e dindmicas sociais e, pelo menos assim deveria ser, as maneiras
de organizagio das aprendizagens escolares. E importante enfatizar, no
entanto, que o conceito de multiletramentos, segundo Rojo (2012), vai

além da ideia de letramentos multiplos, e aponta para

multimodalidade ou multisemiose dos textos contemporineos, os
quais exigem multiletramentos, ou seja, textos compostos de muitas
linguagens (ou modos, ou semioses) e que exigem capacidades e
priticas de compreensio e produgio de cada uma delas

(multiletramentos) para fazer significar (ROJO, 2012, p. 19).

Nesse sentido, a leitura de um texto literdrio, por exemplo, ¢é
potencializada quando em contato com essas outras linguagens ou
semioses através de /[inks, hipertextos, multiplas linguagens, os quais
movimentam vdrias capacidades de compreensio e significa¢io. De acordo
com Lemke (2010 apud ROJO, 2012, p. 20), o cardter de hipertexto ou

hipermidia dos textos contemporineos propicia a constru¢gio de novos
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significados, dada a multiplicidade de combinagées possiveis que
permitem, muitas vezes, extrapolar os protocolos de leitura disseminados

nos textos ou suportes, fazendo com que se possa, por exemplo,

Encontrar mais sobre um assunto que os autores sintetizaram, ou
encontrar interpretagdes alternativas que eles nio mencionaram (ou
com a qual concordam ou até mesmo consideram moral ou cientifico).
Podemos mudar o assunto para adequé-lo ao nosso juizo de relevincia
para nossos proprios interesses ¢ planos e podemos retornar mais tarde
para um desenvolvimento padrio baseado no livro-texto. Podemos
aprender como se tivéssemos acesso a todos esses textos e como se
tivéssemos um especialista que pudesse nos indicar a maioria das
referéncias entre tais textos. Temos agora que aprender a realizar
formas mais complexas de julgamento e ganhamos muita prética

fazendo isso (LEMKE, 2010 apud ROJO, 2012, p. 21).

No entanto, no contexto da sociedade globalizada cujas praticas
sociais se tornam por vezes fragmentadas, é necessdrio que a escola busque
uma espécie de pluralismo integrativo que gera novas formas de
consciéncia, ou seja, “ler o mundo criticamente para compreender os
interesses culturais divergentes que informam significacoes e agdes, suas
relacoes e suas consequéncias” (KALANTZIZ; COPE, 20006, p. 147 apud
ROJO, 2013, p. 15).

No plano das prticas de ensino de leitura literdria, compreende-se
que integrar é buscar cada vez mais o trabalho com texto literdrio em uma
abordagem discursiva de apreciagio estética responsiva, ressaltando o
cardter de democratizacio que o uso das tecnologias pode proporcionar aos
estudantes enquanto “[...] apropriagao multipla de patriménios culturais
que abre possibilidades originais de experimentagdo e comunicagio”

(CANCLINTI, 2008, p. 308).

Essa integragao e pluralismo s6 se torna possivel a partir de uma
perspectiva em que o estudante seja protagonista de seu processo de
aprendizagem. E ¢ nesse contexto que Moran (2018, p. 38), tendo como
base as pesquisas de autores como Dewey (1950), Freire (1996), Ausubel
et al. (1980), Rogers (1973), Piaget (2006), Vygotsky (1998) e Bruner
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(1976), afirmam que “a vida é um processo de aprendizagem ativa, de
enfrentamento de desafios cada vez mais complexos” o que faz com que
um ensino de leitura ainda baseado em transmissio de conhecimento, em
que o professor se considera dotado de todo o saber e o estudante seja visto
apenas como um receptéculo de conhecimento, nao proporciona a este
uma compreensio mais aprofundada tanto do mundo quanto de seu
percurso em relagdo ao conhecimento. Priticas cristalizadas na escola
ajudam a exemplificar isso, tal como a tradicional leitura em voz alta e
explanagio sobre o texto feita pelo professor ou as famigeradas listas de
exercicios de interpretagio que tanto afastam os estudantes do gosto pela

leitura. De acordo com os autores, é preciso entao compreender que

Os processos de aprendizagem sio multiplos, continuos, hibridos
formais e informais, organizados e abertos, intencionais e nio
intencionais. O ensino regular ¢ um espago importante, pelo peso
institucional, anos de certificagio e investimentos envolvidos, mas
convive com intmeros outros espacos ¢ formas de aprender mais
abertos, sedutores e adaptados s necessidades de cada um (BACICH;
MORAN, 2018, p. 39).

Partindo de uma aprendizagem reflexiva e ativa, o autor tece,
também, algumas consideragoes sobre o lugar do professor nesse processo,
apresentando-o como um orientador cujo “papel ¢ ajudar os alunos a irem
além de onde conseguiriam ir sozinhos, motivando, questionando,

orientando” (BACICH; MORAN, 2018, p. 40).

Por meio dos conceitos de aprendizagem ativa e hibrida, os autores
definem Metodologias ativas como “estratégias de ensino centradas na
participagao efetiva dos estudantes na construgido do processo de
aprendizagem, de forma flexivel, interligada e hibrida” (BACICH;
MORAN, 2018, p. 40) e ressalta que tais processos de aprendizagem

envolvem trés movimentos ativos hibridos:

a construgio individual — na qual cada aluno percorre e escolhe seu

caminho, ao menos parcialmente; a grupal — na qual o aluno amplia
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sua aprendizagem por meio de diferentes formas de envolvimento,
interacio e compartilhamento de saberes, atividades e produgdes com
seus pares, com diferentes grupos, com diferentes niveis de supervisdo
docente; e a tutorial, em que aprende com a orientagdo de pessoas mais

experientes em diferentes campos e atividades (curadoria, mediagio,

mentoria) (BACICH; MORAN, 2018, p. 41-42).

Esses movimentos, também, exigem um mapeamento do
conhecimento de cada estudante, de maneira que se possa pensar “diversas
formas e modelos de personalizagao” (BACICH; MORAN, 2018, p. 41-
42), sendo que um desses é a construgao da aprendizagem por meio do

projeto de vida, explicado:

Um caminho interessante para o projeto de vida é a construgio de
narrativas, em que cada aluno conta a sua histdria utilizando as diversas
tecnologias disponiveis e vai construindo o seu e-portfélio com todo o

percurso de aprendizagem (BACICH; MORAN, 2018, p. 46).

Outra forma de aprendizagem ativa e hibrida é apresentada pelo
autor como aprendizagem compartilhada, a qual parte do contato com
situacoes reais, concretas, na busca de solugdes que contribuam, por
exemplo, com a comunidade. “E a aprendizagem-servico, em que os
professores, os alunos e a institui¢do aprendem interagindo com diversos

contextos reais, abrindo-se para o mundo e ajudando a modifici-lo”

(BACICH; MORAN, 2018, p. 47).

Por fim, vale destacar a chamada aprendizagem por tutoria, que
acontece pelo contato com profissionais mais experientes (professores,

tutores, antOI‘CS), ¢ cm que

O papel ativo do professor como designer de caminhos, de atividades
individuais e em grupo ¢ decisivo e diferente. O professor torna-se,
cada vez mais, um gestor e orientador de caminhos coletivos e
individuais, previsiveis e imprevisiveis, em uma constru¢do mais

aberta, criativa e empreendedora (BACICH; MORAN, 2018, p. 49).
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Uma aprendizagem ativa e compartilhada em que o aluno pode,
por um lado apropriar-se de sua prépria histéria, e por outro ser conduzido
a formas de conhecimento mais elaborados, possibilita criar espagos para a
leitura, em especifico a literdria, como prdtica cultural, pois promove a
constru¢ao de um repertério de experiéncias por meio do encontro com a

arte, com o estético, o democritico, ético e social.

Por outro lado, compreender a maneira como as novas tecnologias
podem contribuir para esse processo de aprendizagem de leitura literdria a
partir das estratégias das metodologias ativas ¢ essencial, principalmente,
como promotoras de maior engajamento e autonomia por parte dos

estudantes, conforme explicam Bachich e Moran

A combinacio de metodologias ativas com tecnologias digitais méveis
¢ hoje estratégica para a inovagio pedagdgica. As tecnologias ampliam
as possibilidades de pesquisa, autoria, comunica¢io e compartilha-
mento em rede, publicacio, multiplicagio de espagos e tempos;
monitoram cada etapa do processo, tornam os resultados visiveis, os
avancos ¢ as dificuldades. As tecnologias digitais diluem, ampliam e
redefinem a troca entre os espagos formais e informais por meio de
redes sociais e ambientes abertos de compartilhamento e coautoria

(BACICH; MORAN, 2018, p. 53).

2 Reflexdes sobre algumas ferramentas digitais como recurso para o
trabalho com a leitura literdria a partir da sala de aula invertida

As tecnologias e midias digitais podem auxiliar o professor na
elaboragao de sua aula, permitindo que ele exer¢a mediagao, também, em
relacio aos materiais diddticos, os quais nao precisam ser necessariamente
digitais, tendo sempre em vista o ensino da leitura literdria como forma de

apropria¢do cultural.

No contexto das metodologias ativas, um dos recursos diddticos
utilizado é chamado de Sala de Aula Invertida (Flipped Classroom),
caracterizada como forma de ensino on-/ine assincronica e flexivel a qual

permite aos estudantes maior protagonismo no processo de aprendizagem,
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pois estes entram em contato com os conteidos antes do encontro
presencial em classe, momento em que o professor jd terd inclusive um
diagnéstico do que os estudantes conseguiram se apropriar, bem como das
dificuldades encontradas. Sobre essa metodologia, Bacich e Moran (2018)

explicam:

A aula invertida é uma estratégia ativa ¢ um modelo hibrido, que
otimiza o tempo da aprendizagem e do professor. O conhecimento
basico fica a cargo do aluno — com curadoria do professor — e os estdgios

mais avancados tém interferéncia do professor ¢ um forte componente

grupal (BACICH; MORAN, 2018, p. 56).

Para que essa organizagio metodolégica funcione, é preciso que
todo um sistema relacional seja invertido. O professor passa a ser mediador
de um processo, realizando a curadoria dos conteddos, temdticas e
conhecimentos, enquanto orienta diversos caminhos de pesquisa, de
atribui¢io de sentido por parte dos estudantes, estes ndo mais colocados

em um lugar de passividade, mas sim, de intensa participacao e didlogo.

Sobre o uso da sala de aula invertida, é preciso ressaltar, também,
a importancia de a produgao de material para os estudantes realizarem
pesquisas, leituras, e exploragao on-/ine, o que vai orientar todo o trabalho
presencial. E ¢é neste aspecto que algumas ferramentas tecnolégicas e
mididticas podem contribuir, pois criam todo um campo de comunicagao
e trocas enunciativas, nao s6 a partir de recursos usados na escola, mas

também por outros que fazem parte do dia a dia dos estudantes.

Dessa maneira, este trabalho apresenta algumas reflexées sobre
alguns aplicativos ou midias que podem ser catalisados dentro do método
da sala de aula invertida, uma vez que jd fazem parte do cotidiano tanto de
professores quanto de estudantes, e que por isso, podem ser pensados
criativamente como complementagdo para as priticas de leitura escolares,
tanto a partir de textos impressos quanto para a leitura na tela, tendo em

vista que “as tecnologias nos permitem ampliar o conceito de aula, de
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espago e de tempo, estabelecendo novas pontes entre o estar juntos
fisicamente e virtualmente” (BACICH; MORAN, 2018. p. 8).

O wuso desses aplicativos e midias como ferramentas a favor da
aprendizagem colaboram, também, com o ensino de préticas de leituras
significativas no sentido de estimular “capacidades de leitura” (ROJO,
2004) que proporcionem uma rede de inser¢io na vida social e cultura
letrada, primordialmente pelo ato de compreender, conforme a autora

explica

ser letrado e ler na vida e na cidadania é muito mais que isso: ¢ escapar
da literalidade dos textos e interpretd-los, colocando-os em rela¢io com
outros textos e discursos, de maneira situada na realidade social; é
discutir com os textos, replicando e avaliando posi¢oes e ideologias que
constituem seus sentidos; é, enfim, trazer o texto para a vida e colocd-
lo em relagao com ela (ROJO, 2004, p. 2).

Como capacidades de leitura, a autora compreende uma série de
procedimentos e estratégias que devem ser organizados pelos professores,
em especifico os de lingua portuguesa, para promover as priticas de
letramento e de leitura escolar que vao muito além do ato de decodificar
ensinado nas séries iniciais, e se caracterizam pelas combinacoes das
capacidades de compreensao, apreciagio e réplica “todas dependentes da
situacdo e das finalidades de leitura, algumas delas denominadas, em

algumas teorias de leitura, estratégias (cognitivas, metacognitivas)”

(ROJO, 2004, p. 2).

De acordo com as palavras de Rojo

leitura ¢ vista como um ato de se colocar em relagio a um discurso
(texto) com outros discursos anteriores a ele, emaranhados nele e
posteriores a ele, como possibilidades infinitas de réplica, gerando
novos discursos/textos. O discurso/texto ¢ visto como conjunto de
sentidos e apreciagbes de valor das pessoas e coisas do mundo,
dependentes do lugar social do autor e do leitor e da situagio de

interagdo entre eles — finalidades da leitura e da produgio do texto,
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esfera social de comunica¢io em que o ato da leitura se dd (ROJO,

2004, p. 3-4).

Alguns desses recursos digitais e mididticos podem funcionar como
ferramentas para desenvolver capacidades de leitura porque proporcionam
aos estudantes situagdes de aprendizagem reais em que se pode adquirir
maior repertério cultural e, assim, aprofundar seus conhecimentos
semanticos e de mundo pois possibilita aos estudantes compartilharem
leituras, dados sobre autores, ideias, comentdrios, fazendo interagir o texto,

o contexto e os valores ali inseridos.

Durante o ensino remoto, uma das ferramentas que mais se
mostrou eficiente nesse momento foi o Formuldrios Google, também
chamado de Google Forms. Por apresentar muitas possibilidades de
trabalho, o professor pode, através desse recurso, exercitar diversas
habilidades e competéncias de leitura bem como direciond-lo a diferentes
usos e projetos. Pode ser utilizada para atividades mais simples, mas
também para avaliagoes, testes de mualtipla escolha, até organizar roteiros
diferentes de aprendizagem, o que se relaciona muito bem com a pritica
pedagdgica da sala de aula invertida. Segundo Gartner (2020), o

Formuldrio Google é um

Software on-line gratuito que permite a criagio de diversos tipos de
formuldrios, como um banco de dados, enquetes, pesquisas,
questiondrios, exercicios de multipla escolha entre outros. As in-
formagbes sio coletadas em tempo real. Funciona nos dispositivos
moveis, laptops e desktops. O programa organiza os dados quanti-

tativos coletados por meio de grificos (GARTNER, 2020, p. 41).

O Formuldrios Google é um suporte para o trabalho com as préticas
de leitura quando permite ao professor sistematizar e organizar as
atividades dos estudantes, formando um banco de dados com essas
impressoes sobre os textos lidos, a partir de enquetes, pequenos testes, bem

como relacionar géneros textuais a imagens e videos do Youtube. O
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professor pode, também, organizar, a partir dessa ferramenta, atividades

que trabalhem com as capacidades de inferéncias locais e globais.

Em uma emergéncia social como uma pandemia, por exemplo, as
maneiras COmo as pessoas se reinventam e reorganizam mostram o quanto
as tdticas de enfrentamento partem do real, das situagoes concretas do dia
a dia. Na impossibilidade, em um primeiro momento, de apropriar-se de
ambientes virtuais préprios para a aprendizagem como, por exemplo, o
Microsoft Teams ou Google Classroom, foi através do uso de um aplicativo
fora do contexto educacional que muitas escolas criaram um canal de
contato funcional entre estudantes, professores e familiares: o0 WharsApp, o
qual permite o “compartilhamento de imagens, mensagens escritas e de
voz, links, documentos, arquivos, videos e outros dados” (ARAGAO,

2019, p. 56).

Para o trabalho com a leitura literdria, o uso do aplicativo
WhatsApp funciona como um suporte a partir do qual se pode disseminar
links, arquivos, livros digitais etc. Por meio dele, podem ser criados grupos
de leitura e discussao dos textos, ou listas de transmissio com contetdos
literdrios, que vdo promover comentdrios tanto escritos quanto em dudio
ou pequenos videos e até textos autorais dos préprios estudantes. Esses usos
do aplicativo para fins pedagégicos de ensino de leitura se aproximam de
modalidades diddticas de trabalho com a linguagem como a roda de

leitores, a qual segundo Brikling (2012) possibilita

a socializagio das leituras realizadas de maneira independente, com a
finalidade de observar comportamentos leitores ji construidos pelos
alunos e, a0 mesmo tempo, ampliar seu repertério por meio da
explicitagio dos comportamentos de todos. No processo de
socializagdo, explicitam-se os critérios de apreciacio estética em uso
pelos diferentes alunos, criando-se um espago de circulagio dos
mesmos, o que cria a possibilidade de apropriagio dos mesmos por
diferentes leitores. Possibilitar, ainda, a discussio e estudo de uma
determinada obra ou de um conjunto de obras do mesmo autor, com
a finalidade de compreender seu estilo pessoal. Pode realizar-se,

portanto, considerando obras de escolha pessoal ou obras selecionadas

pela escola (BRAKLING, 2012, p. 5).
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De outra maneira, ferramentas e redes sociais como O Blogger, o
Facebook, Instagram e Pinterest, com os quais as pessoas também jd estao
bastante familiarizadas em seu cotidiano, podem ser usadas por meio do
recurso da sala de aula invertida, tanto para envio de instrucoes e
orientagoes, quanto como ambiente para leitura de textos literdrios,
comentdrios, resenhas, indicacoes de leitura e socializagoes de impressoes

sobre textos e obras de escritores.

O Blogger (o termo Blog deriva do Weblog ou “didrio on-line”) é
um servico do Google para a criacio e publicagio de textos, videos e
imagens e estd hd mais de uma década circulando pela Web em todos os
nichos possiveis e sendo usado por muito professores apenas como espago
de busca simples por textos ou atividades. Um olhar mais critico, no
entanto, revela outras possibilidades de desenvolvimento de capacidades
de leitura, como por exemplo, confrontar opinides sobre determinado
texto ou assunto relacionando informagées a partir do contexto de
produgio, além de busca de informagdes, uma vez que nessa prdtica de
leitura, “o leitor estd constantemente buscando e localizando informacao
relevante, para armazeni-la — por meio de cépia, recorte-cole, iluminagao

ou sublinhado — e, posteriormente, reutilizé-la de maneira reorganizada”

(ROJO, 2004, p. 5).

Em complemento a isso, Bernini (2017) afirma que o blogger pode

ser usando no contexto educacional, pois

Geralmente apresenta publica¢des diversas com textos, imagens, videos
e outros recursos, que podem ser de assunto especifico ou nio. Pode
ser usada para introdugio ou extensdo do contetido da aula, publicacio
de trabalhos dos alunos com contribuicées de um ou mais autores. Os
blogs geralmente permitem comentdrios dos usudrios, que podem ser
controlados ou niao (depende de configuragio) (BERNINI, 2017, p.
110).

A rede social Facebook é talvez o site mais popularmente utilizado
no Brasil, j& que permite aos usudrios criarem perfis a partir de fotos e

descri¢io de interesses pessoais, caracterizando-se como um ambiente
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virtual que gera todo um sistema comunicacional tanto de maneira privada
ou publica. Uma possibilidade de uso educacional voltada para as praticas
de leitura literdria estd no fato de que essa midia social permite a criagao
de grupos temdticos abertos ou fechados, além de pdginas especificas sobre
determinado assunto ou nicho, e dessa forma, favorece o contato entre
usudrios e textos literdrios, ainda que fragmentados, bem como com

imagens e videos artisticos.

E uma rede de compartilhamento capaz de fazer circular, apesar da
limita¢do imposta pelo algoritmo, todo um didlogo em torno de obras
literdrias, bem como informacoes acerca de eventos e temdticas a esse
contexto relacionadas, criando assim “links”, ou, como indica Rojo
(2004), “quanto maior é o niimero de relagdes que o leitor estabelece entre
o que estd lendo e o que ji leu, ouviu, conversou, assistiu etc., sobre o
mesmo tema, mais efetivo é o didlogo que ele trava com o texto” A autora

argumenta ainda que,

Ao ler, replicamos ou reagimos ao texto constantemente: sentimos
prazer, deixamo-nos enlevar e apreciamos o belo na forma da
linguagem, ou odiamos e achamos feio o resultado da construgao do
autor; gostamos ou nao gostamos, pelas mais variadas razdes. E isso
pode, inclusive, interromper a leitura ou levar a muitos outros textos.
[...]. Mas também discutimos com o texto: discordamos, concordamos,
criticamos suas posicdes e ideologias. Avaliamos os valores colocados
em circulagdo pelo texto e destes, sio especialmente importantes para
a cidadania, os valores éticos e politicos. Esta capacidade ¢ que leva a
uma réplica critica a posigoes assumidas pelo autor no texto (ROJO,

2004, p. 7).

Outra rede social bastante utilizada socialmente nos dltimos anos
¢ o Instagram, que em uma tradugio livre significa “Insta” de “Instant
Camera” (cAmera instantinea) e “Gram” de “telegrama”, (antiga forma de
enviar uma mensagem por correio). Construido em torno do contetido
visual, essa plataforma tem como foco primordialmente o
compartilhamento de fotos, videos e stories e, diferente das midias citadas

anteriormente, nio é a mais recomendada para postagem de textos, visto
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que para além de 125 caracteres, a sua legenda passa a nao ser exibida
integralmente. No entanto, isso nao significa que essa rede social nao possa
ser usada para compartilhamento de contetdo literdrios, pois a plataforma
conta atualmente com milhares de pdginas criadas por usudrios que se
dedicam a esse trabalho, os chamados Bookstagramers ou Instabookers, os
quais publicam, constantemente, resenhas, indicagées de leitura,

comentirios e realizam até clubes de leitura através das chamadas Lives.

Semelhante ao Instagram, o Pinterest também ¢é uma rede social
criada para selecio de imagens e videos. Em um sistema em que cada
usudrio cria uma espécie de mural com os “pins” (postagens) sobre
qualquer temdtica, é possivel no contexto das prdticas de leitura, criar
murais com sugestoes de livros ou outros géneros, bem como seguir

conteudos relacionados a isso.

Consideragoes Finais

O contato com as apreciagoes estéticas de outros leitores
possibilitada por essas redes sociais, contribui, portanto, para desenvolver
capacidades de leitura que se estruturam a partir da comparagio de

informacoes e textos, como o que explica Rojo,

Ao longo da leitura, o leitor estd constantemente comparando
informacées de vdrias ordens, advindas do texto, de outros textos, de
seu conhecimento de mundo, de maneira a construir os sentidos do
texto que estd lendo. Para atividades especificas, como as de resumo ou
sintese do texto, esta comparagio ¢ essencial para medir relevancia das

informagodes que deverio ser retidas (ROJO, 2004, p. 5).

Além disso, a partir dessas midias sociais, o professor também pode
criar situagdes que estimulem que os estudantes elaborem suas préprias

apreciagoes estéticas, politicas, éticas, como explicado por Rojo,
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Ao ler, replicamos ou reagimos ao texto constantemente: sentimos
prazer, deixamo-nos enlevar e apreciamos o belo na forma da
linguagem, ou odiamos e achamos feio o resultado da construgao do
autor; gostamos ou nao gostamos, pelas mais variadas razdes. E isso
pode, inclusive, interromper a leitura ou levar a muitos outros textos.
Mas também discutimos com o texto: discordamos, concordamos,
criticamos suas posi¢oes e ideologias. Avaliamos os valores colocados
em circulagdo pelo texto e destes, sio especialmente importantes para
a cidadania, os valores éticos e politicos. Esta capacidade é que leva a
uma réplica critica a posigoes assumidas pelo autor no texto (ROJO,

2004, p. 7).

2

E importante, entdo, ressaltar que essas e diversas outras
ferramentas tecnoldgicas podem operar como instrumento de
aprendizagem se os educadores conseguirem sair do lugar de
distanciamento que as priticas pedagdgicas cristalizadas fabricam. Como
o que exemplifica Menezes (2020, p. 28), “instrugdes pequenas,
orientagbes para tarefas podem ser enviadas por e-mail, WhatsApp,
Telegram, Instagram, Facebook, Snapchat e até criadas com um avatar
animado no Voki.com.” desde que se mude o olhar em rela¢io as
ferramentas que, inclusive, ji sao usadas pela maioria das pessoas e parte

de toda uma cultura social.

E preciso, também, que a leitura literdria passe a fazer parte da vida
dos estudantes para que nio seja vista apenas como uma atividade escolar,
mas algo a partir do qual eles possam dialogar, responder, criar e recriar
sentidos, compreender e se posicionar criticamente. Que os estudantes
leiam livros, textos, contextos e leitores o tempo todo! O uso de tecnologias
e midias digitais, a partir dos multiletramentos e metodologias ativas pode
funcionar, entdo, como um sistema colaborativo em que os estudantes
atuam como protagonistas, compartilhando textos, videos, dudios sobre

um determinado tema estudado, por exemplo.

Nesse sentido, o professor precisa estar atento a tudo o que na
realidade pode ser utilizado como aprendizagem, principalmente a partir
da experiéncia do compartilhamento. E sempre questionar em relagao as

priticas de leitura, se o que estd sendo oferecido a eles é realmente
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relevante, motivador e pode propiciar o desenvolvimento da autonomia e

da apropria¢do cultural.
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