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A luta do movimento discente frente a reestruturagio do
Curso de Filosofia da UNESP/Marilia em 2013: A
dignidade da licenciatura

Eloi Maia de OLIVEIRA'

“Nas relagoes entre Filosofia e educagio sé existem realmente duas
opedes: ou se pensa e se reflete sobre o que se faz e assim se realiza
uma agdo educativa consciente; ou ndo se reflete criticamente e se
executa uma agdo pedagdgica a partir de uma concepgdio mais ou

menos obscura e opaca’.

(Cipriano Luckesi)

Introdugio

Pensar o ensino da filosofia no ensino médio nio é uma
tarefa ficil, principalmente quando a formacio daquele docente nao
foi suficientemente bdsica em sua graduagio para lhe fornecer
instrumentos para tal empreitada. Nao é de hoje que se discute a
formagao dos professores na licenciatura e o que deve conter em sua
formagao para tornd-lo um profissional adequado para os desafios

da sala de aula atual. Diante dessa preocupagio e do que estava por
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vir, discentes do «curso de filosofia da UNESP/Marilia,
principalmente das turmas de 2009, 2010 e 2011 decidiram por se
mobilizar e organizar um movimento estudantil histérico que
geraria mudangas substanciais nas futuras formagoes de professores

de filosofia desta instituicao.

A minha busca pela filosofia deu-se justamente através da
disciplina no ensino médio da qual me chamaram a aten¢ao os temas
abordados, sua pertinéncia para a busca de respostas e de como os
filésofos se propunham a tal engajamento de construir uma filosofia
para sustentar suas convicgoes e certezas. Meu ingresso no curso de
graduagdo deu-se no ano de 2010, com um claro objetivo: formar-
me e lecionar para adolescentes que, como eu, pudessem se

apaixonar pela filosofia como eu me apaixonei.

Em meu primeiro ano, tudo muito novo, tive tremendas
dificuldades para compreender a linguagem puramente filoséfica e
obras densas que fizeram, ao mesmo tempo, me desafiar para a
leitura como me desanimar e acreditar que néo era capaz (até entao
aqui ndo sabia se de fato eram os textos tio complexos ou a diddtica
dos professores que dificultavam as coisas). Diante desse cendrio
hostil para discentes do primeiro ano, (pois em conversas com
demais colegas as dificuldades eram quase uninimes), tinhamos um
professor que fugia da regra, o professor Anténio Trajano, que era

conhecido apenas como Trajano.

Esse professor que, em 2010 tinha por volta de seus 70 anos,
mas com vigor de um homem de 20, lecionava a disciplina chamada
“Introducao a Filosofia e a Leitura de textos filoséficos”. Sua

metodologia era fantistica. Ele expunha teses filoséficas e faziam
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discentes debaterem entre si com argumentos prés e contras a
sustentagdo destas teses e expunha certos argumentos filoséficos com
base em autores cldssicos. Cada argumento que ele nos dava nos
convencia, mas, no minuto seguinte, ele nos convencia com outro
argumento totalmente contrdrio ao anterior. Safamos esgotados da

aula, mas com uma satisfacao imensa.

Ao comparar a metodologia adotada pelo Trajano, em
relagio ao demais professores, pode-se notar além de caracteristicas
pessoais, como: a relagio de afeto professor-aluno; a preocupagao
em, de fato, acompanhar o raciocinio e argumento que o estudante
apresentava para entender a sua l6gica, havia uma atengao pela forma
como era conduzido e introduzido os temas filos6ficos para sua
exposi¢ao. Era apresentado o tema. Depois, ele permitia que os
estudantes falassem sobre o tal, se j4 pensaram sobre, se tinhamos
alguma concep¢io ou conceito formado. Em seguida, apresentava
algumas ideias cldssicas sobre o tema. E a partir disto, as discussoes
ocorriam com os argumentos e pensamentos apresentados pelos
estudantes e os apresentados pelo professor. A aula ocorria em um
formato dialégico, sempre com inser¢oes de novos elementos para a
discussao, ora pelos textos dos filésofos, ora por videos, vivéncias,

€tc.

Compreendo que a disciplina oferecida carrega em sua
esséncia o cardter temdtico, e poderiamos pensar que, as outras
disciplinas por terem sua abordagem mais histérico-filoséfica, por
exemplo, Histéria da Filosofia Antiga, Histéria da Filosofia
Moderna e etc, a diddtica/metodologia ficaria limitada a ser exposta

de uma maneira conteudista.
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Justamente por serem disciplinas que carregam um peso
tedrico-histérico-filoséfico, hd uma necessidade dos docentes que
ministram tais disciplinas se preocuparem com sua exposigio,
principalmente por se tratar de estudantes no primeiro ano do curso,
na qual apresenta uma enorme pluralidade de formagio e bagagem,
ora podendo acompanhar com tranquilidade tal percurso, ora
apresentar enorme dificuldade. As questoes que me moveram a
pensar a importincia da licenciatura a partir deste contexto foi:
Como vou conseguir ensinar sobre Platdo e Aristételes para alunos
do ensino médio? Serd apenas com leituras e comentdrios como sao
feitos na graduagao? Serd de cardter expositivo? Isso é ensinar algo a
alguém, a pura transmissao de leitura do texto e seu comentdrio?
Essa problemdtica tornou-se mais latente quando assumi algumas
aulas no ensino médio no ano de 2012, que me deterei mais para

frente sobre tais reflexoes.

Voltando a aula do Trajano, lembro-me que ele queria que
nos organizdssemos em grupos para apresentacio de semindrios
sobre determinados temas (nao existia ainda WhatsApp e o
Facebook ainda estava comegando a se tornar publico) e por eu ser
uma pessoa bem expansiva, pediu que eu organizasse e enviasse por
e-mail a ele os grupos formados. E é aqui que comega minha atuagao
para ser representante de classe e, posteriormente, representante

discente do curso de filosofia no Departamento de Filosofia.

Na UNESP, os colegiados sio formados nas seguintes
formas: Conselho de Curso, Departamento de curso e Congregagio.
Essas trés instAncias contém representagao discente. No Conselho de
Curso, sio 6 docentes com respectivos suplentes e 5 discentes com

respectivos suplentes. Em decisées de deliberacio, todos votam, e,
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caso de empate, o coordenador do curso tem o “voto de minerva”.
No caso do Departamento, os discentes tém mais um papel
consultivo e informativo do que propriamente deliberativo, pois sao
apenas 2 discentes com respectivos suplentes que compdem
regimentalmente parte do conselho departamental (que inclui
decisdes na pés-graduacio, apesar de a pds-graduagio ter o seu
Conselho) com o corpo docente constituido de 15 membros na
época, ou seja, todas as decisdes tomadas eram substancialmente em
razao dos votos docentes. E a Congregacao com um regime chamado
“70/15/15” dos quais compéem, 70% de docentes, 15% de
discentes e 15% de funciondrios (j4 se verifica previamente como se

dio os andamentos nesta instincia).

Dito isto, por todo o meu periodo na graduacio, 4 anos,
(depois mais 1 ano de bacharelado) fui representante discente no
Departamento, local onde ocorriam as maiores discussoes sobre o
curso (mesmo nao sendo a instincia correta de discussao que, no
caso, seria o Conselho de Curso, em que se tem o voto paritdrio)
pela argumentagio de que todos os docentes se encontram nesta
reuniao e é de interesse em comum (muitas vezes as reunides de
Conselho de Curso eram esvaziadas pelos préprios docentes, ficando
assim, sem quérum para as deliberacoes necessdrias fazendo-as na

reunio departamental).

Em 2013, chega uma noticia que mudaria todo o rumo das
futuras formacoes dos professores de filosofia e das demais
licenciaturas. Comega a ser divulgada a informagao de que os cursos
de licenciatura de todas as universidades sofreriam alteracoes
substanciais em suas grades de formacdo, a fim de capacitar e

qualificar o profissional da licenciatura incumbindo a faculdade de
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disponibilizar, em sua grade de formagio, certas disciplinas
obrigatdrias (ja intituladas pelo MEC) e que os cursos teriam que se
adaptar para poder ministrd-las, tanto em rela¢io a carga hordria
como na sua oferta. Eis aqui o momento claro em que os professores
do Departamento de Filosofia teceram duras criticas a esta nova
reestruturacdo e tiveram uma posi¢io de grande resisténcia a

mudanga.

Um dos primeiros argumentos colocados na reuniao de
discussdo sobre esta nova reestruturagao foi que o curso tinha como
objetivo e finalidade “formar académicos, profissionais para a
pesquisa”. Outra queixa era de “como conciliariam a carga hordria
pedida com as disciplinas ji ofertadas, uma vez que teriam entio que
suprimir disciplinas jd existentes para encaixar as outras”, ¢ “de quem
oferecia estas disciplinas voltadas especificamente para a
licenciatura?”. Virios docentes, de antemio, jd se posicionaram
contrdrios a ministrar tais disciplinas, docentes estes que
concordaram com a primeira argumentacio feita. Outros docentes,
de um modo mais reflexivo, se posicionaram de forma a levar ao
colegiado, de fato, a refletir sobre as mudancas e pensar
possibilidades, ouvir os discentes, ao invés de encarar essa mudanga

como algo totalmente negativo.

Diante deste cendrio e com os argumentos ditos, eu e os
demais conselheiros, tanto o outro colega discente do Departamento
quanto os do Conselho de Curso, chamamos uma assembleia de
curso, no primeiro semestre de 2013, para expor as mudancas que
estavam por vir. Dos encaminhamentos dados, foi tirada uma
comissio de alunos que estudaria mais de perto todo esse processo

de reestruturacio e como os discentes poderiam participar.
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A comissdo contou com cerca de 7 discentes engajados para
compreender detalhadamente esse processo e estudar os documentos
pertinentes para tal reestruturagio. Os documentos em que se
basearam nossos estudos iniciais foram: A Lei de Diretrizes e Bases da
Educagio Nacional — LDB (1996), as Diretrizes Curriculares para os
cursos de graduagio em Filosofia — CNE/CES 492/2001, o Manual
de Instrugoes e Normas de Graduagio (2006) — Linhas de A¢io para
Orientacio dos Trabalhos de Reestruturagio Curricular das
Licenciaturas e o Projeto Pedagdgico do Curso de Filosofia da
UNESP/Marilia.

O estudo documental

Depois de estipulados os documentos-base para o processo
de reestruturagdo e analisados individualmente, nos reunimos para
expor nossas visdes e perspectivas e pensar nos devidos
encaminhamentos que deveriam ser dados e considerados para todo
o trAmite. Resolvemos discutir do macro para o micro, ou seja,
primeiro pela LDB, as Diretrizes, o manual e o PP. Na LDB,
percebemos que se trata de elementos gerais e de algumas questoes
burocréticas de ordem de funcionamento a fim de regular a oferta
de ensino da Universidade. Logo, nao contribuiu para o nosso objeto
especifico que era pensar a nova oferta da licenciatura, uma vez que

a LDB nio versava especificamente sobre isto.

Ja as DCN para os cursos de Filosofia indicavam caminhos
muito interessantes de como o curso deve ser estruturado, desde o

perfil dos formandos, as competéncias e habilidades, os contetdos
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curriculares, a organizagao do curso, a estrutura, os estagios e
atividades complementares. Desse modo, ji aproveitamos a leitura e
comegamos a comparar o que as Diretrizes apontavam com o PP do

curso de Filosofia.

Nas Diretrizes, encontramos que o perfil dos formandos
tenha “s6lida formagio de histéria da filosofia, que capacite para a
compreensao e a transmissao dos principais temas” (BRASIL, 2001,
p- 3), sendo o licenciado “habilitado para enfrentar com sucesso os
desafios e dificuldades inerentes a tarefa de despertar os jovens para

a reflexao filoséfica [...] e o gosto pelo pensamento inovador, critico

e independente” (BRASIL, 2001, p. 3).

Quando lemos o PP do curso de Filosofia sobre o perfil dos
formandos, o que encontramos acerca da modalidade da licenciatura
é: “Familiarizado com a técnica da ‘explicacio de texto’, tornando-a
privilegiado instrumento do ensino da Filosofia no 2° grau”
(UNESP, [19-?], n. p.). Claramente observamos um total
desalinhamento entre os documentos e dos seus perfis formadores
da modalidade da licenciatura. Eu, como professor de filosofia do
ensino médio (e nao mais 2° grau), ndo estou e N0 posso apenas

estar com uma instrumentalizagio da “explica¢io de texto”.

O que torna mais problemidtica a formagao é quando nos
deparamos com os “Conteddos Curriculares” previstos nas
Diretrizes ¢ que ao lermos o PP do curso torna-se alheio aos

interesses dos licenciados.

O elenco tradicional das cinco disciplinas bédsicas (Histéria da

Filosofia, Teoria do Conhecimento, Etica, Ldgica, Filosofia
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Geral: Problemas metafisicos. — Além de duas disciplinas
cientificas), tem se comprovado como uma sdbia diretriz. Tal
elenco vem permitindo aos melhores cursos do Pais um ensino
flexivel e adequado da Filosofia. Entretanto, tendo em vista o
desenvolvimento da Filosofia nas dltimas décadas, algumas
ireas merecem ser consideradas, como: Filosofia Politica,
Filosofia da Ciéncias (ou Epistemologia), Estética, Filosofia da
Linguagem e Filosofia da Mente. No caso da licenciatura,
deverio ser incluidos os contetidos definidos para a educagao
bésica, as didaticas préprias de cada conteido e as pesquisas

que as embasam (BRASIL, 2001, p. 4, grifos nossos).

No que tange a licenciatura, estd claro no documento
orientador que sejam ofertados os conteddos definidos para a
educagio bésica e sua diddtica prépria. Eu, na época como aluno do
3° ano do curso (e nem depois no 4° ano), nao tive nenhuma
disciplina que me dessa esta apropriagao conteudista para a educagio
bisica e muito menos as diddticas préprias (ter a disciplina de
“Diddtica” na grade curricular nao significa que tal disciplina fosse
oferecida pensando os contetidos filoséficos a luz de seu ensino no
ensino médio). Tal divergéncia é denunciada, nio apenas no meu
relato como ex-discente do curso, mas no préprio PP do curso, em

que lemos que:

O ensino da Filosofia no segundo grau passa significativamente
pela media¢ao do livro diddtico. Tal leitura tradicionalmente
nao encontra espaco nos Cursos de Graduacio em Filosofia. De
um lado, o recurso exclusivo as fontes primdrias e s suas
melhores tradugées, o acesso aos artigos de cardter estritamente

cientifico e académico e também o estudo de textos dos grandes
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comentadores, mantém e garantem o elevado nivel de formagio
do futuro profissional. [...] Por outro lado, salvo devido a um
pendor pessoal ou a uma experiéncia encontrada fora, o jovem
professor vé-se pouco informado sobre o melhor material
did4tico disponivel e sobre a melhor maneira de utilizé-lo
(UNESP, [19-?], n. p., grifos nossos).

Ora, o PP reconhece que o material exclusivo do professor
de filosofia é o livro diddtico, contudo alega que tal instrumento nao
cabe na Universidade? S6 a formagio com as fontes primdrias com
boas tradugdes (apesar de que as Diretrizes no campo de
“Competéncias e Habilidades” apresenta que o aluno de filosofia
deve ter “capacidade e leitura e compreensao de textos filoséficos em
lingua estrangeira”) e comentadores é suficiente? De fato, a formagao
do licenciado estd sendo oferecida ou estd sendo negligenciada para
uma valorizagio apenas do bacharel? E este bacharel, nio serd
professor universitdrio um dia? Estas e mais algumas reflexoes foram

levantadas na época.

Por fim, discutimos o0 Manual que rege a normatizacio dos
cursos de graduagao da UNESP. O Manual trouxe certos elementos
que levantaram reflexdes acerca dos apontamentos que realizamos na
compara¢io das Diretrizes e o PP do curso de Filosofia,
problematizando ainda mais a precarizacio do licenciado nestes

moldes que vinham sendo apresentados.

Quanto aos principios gerais: A formagio de professores nio
pode ser concebida como uma superposigio de dois conjuntos
de conhecimentos, em que o estudo do saber disciplinar

antecede o do saber pedagégico. As disciplinas ditas
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pedagdgicas terdo que integrar a estrutura curricular de forma
harmoniosa e nao poderio estar concentradas em um ou dois
anos. O saber pedagdgico nio complementa a formagio do
bacharel, articula-se com ela. Nio se trata de alimentar a lacuna
entre Licenciatura e Bacharelado, mas de garantir que ndcleos

comuns se construam e que as especificidades de cada formacio

se evidenciem (UNESP, 2006, p. 10).

O nosso questionamento se estabeleceu em: Serd que nossa
formacio ocorre, de fato, essa harmonia entre Licenciatura e
Bacharelado? Pelo que vimos nos documentos citados, serd que o
curso de Filosofia agia de tal modo que nio necessitasse de tal

reestrutura?

Recomenda-se que os cursos nio retrocedam com relagio a
densidade de seus contetdos e & sua duracio, garantindo-se
uma formagio bdsica sélida para licenciados e bacharéis bem
como a formagio do professor capaz de exercer a agio docente
com competéncia técnica e eticamente comprometida com os
interesses da maioria e com os direitos da cidadania (UNESP,
2006, p. 10).

A formagao docente, tanto para quem optava por seguir a
modalidade de licenciatura, quanto para quem optava pela
modalidade de bacharelado era adequada? A discussao sobre a
formagao docente ¢ citada apenas uma vez no PP, tornando-a
praticamente nula. Afinal, a importincia de uma boa formagao

docente cabe apenas aos licenciados?
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No apontamento da “Quanto a prdtica como componente
curricular” o Manual apresenta:
A ‘pritica como componente curricular’ ou préitica
intencionalizada para a formagio do professor deverd estar
presente desde o inicio do curso, seja nas aulas préticas das
disciplinas de contetdo— independentemente de
contemplarem também o bacharel- seja nas atividades
realizadas no interior das escolas, seja nas atividades extra-
muros do ambiente universitdrio e escolar (6rgios técnicos e
administrativos da educagio, ONGs, projetos especiais etc.)
seja ainda no interior de algumas disciplinas especificas de
natureza eminentemente pratica (Ex:“Pritica de Ensino
de...”,“Metodologia do Ensino de...”ou “Instrumenta¢io para
o Ensino de...”). Assim, a “prdtica intencionalizada para a
formacio do professor” poderd contar com a colaboracio de
todos ou da maioria dos docentes do curso (UNESP, 2006, p.

10, grifos nossos).

Este Manual foi redigido em 2006, ano em que foi realizada
a formulacio da nova grade do Curso de Filosofia. Lendo o que o
Manual diz, e observando a grade curricular do Curso, notamos
claramente a nio observincia no quesito: formagao do professor
desde o inicio do curso que também contemple o bacharel e que

conte com a colaborac¢io dos docentes do curso.

As disciplinas especificamente da licenciatura em filosofia
oferecidas eram: Psicologia da Educagio, Didética I e II, Estrutura e
Funcionamento do Ensino Fundamental e Médio e Estdgio
Supervisionado I e II. Todas estas disciplinas eram oferecidas pelo
Departamento de Educagio sem nenhum didlogo com os docentes

do Departamento de Filosofia. Portanto, todas disciplinas ofertadas
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para a modalidade da Licenciatura nio dialogavam com as

disciplinas oferecidas no nicleo comum do curso de Filosofia.

Assim, chegamos a segunda parte do Manual que visa
compreender o processo de reestruturagio ou alteracio do curriculo.

Por definicao,

Reestruturagao curricular é o processo que visa 2 modificacao
substantiva na estrutura curricular vigente e que decorre da
verificacdo de defasagem ou da inadequagio da estrutura atual
as exigéncias da realidade, ou ainda de novas determinagdes
legais referentes ao curriculo (UNESP, 2006, p. 17).

Questionamos se, de fato, o nosso curso se estruturava nas
exigéncias atuais, capacitando-nos para a realidade fora do mundo
académico da Universidade. Para se pensar a reestruturagio, o
Manual indica uma documenta¢io necessdria para tal feito, sendo:
Justificativa da reestruturacio, resultado da avaliagio do curso, breve
histérico do curso, a adequagao do curriculo vigente as necessidades
regionais e nacionais, tendo em vista o profissional formado e as
novas exigéncias sociais, a situagio da profissio, a caracteriza¢io do
alunado — relagio oferta/demanda e demanda/matricula e o

acompanhamento de egressos no mercado de trabalho.

Diante dessas informacoes, ficamos atentos para observar se
haveria uma busca por parte do Conselho de Curso ou do
Departamento acerca destas exigéncias para a reestruturagao do
curso. Desta reuniio feita com os 7 discentes do curso tivemos uma
ideia, a fim de contribuir com os dados necessirios para

compreender quem eram os discentes do curso e o que eles buscavam
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no Curso de Filosofia. Em 2013, foram coletadas informagées, por
meio de um questiondrio dos discentes das turmas que ingressaram
em: 2010, 2011, 2012 e 2013 (tivemos dificuldade de coletar dados
da turma de 2009, pois a grade do 4° ano era muito fragmentada,
logo os discentes eram dispersos nas disciplinas optativas). Com estes
dados em mios e mais uma elaboragio de pauta de reinvindicagoes
elaborada pelos discentes do curso para o Curso de Filosofia,

marcamos um evento intitulado “NOSSA FILOSOFIA”.

A pauta de reivindicagao e o resultado da pesquisa

No dia 01 de outubro de 2013 foi realizado, na sala 64, um
Férum do Curso de Filosofia para divulgacao dos resultados da
pesquisa e da pauta de reivindicagio elaborada em Assembleia dos
estudantes do curso. A pauta de reivindicacio inclufa os devidos

pontos:

- Abertura de uma nova turma em Filosofia no campus da
UNESP/Marilia com proporcional ampliacio do corpo docente. A
discussdo central era pela justificativa que o curso de Filosofia da
UNESP tinha um corpo docente muito pequeno e,
consequentemente, nio se tinha docentes de diversas dreas e
especialidades ficando prejudicada a formagao e pesquisa de demais
discentes, que, por muitas vezes, gostaria de pesquisar uma temdtica
ou filésofo especifico, mas nao havia ninguém do corpo docente que
se propunha a tal pesquisa. A argumentagio dos docentes do
Departamento que impossibilitava a contratagio de novos docentes

era pelo motivo da quantidade de turmas oferecidas pelo curso.
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Logo, nossa argumentacio foi a de que se abrissem turmas, para
entdo, ampliar o quadro docente, sendo benéfico tanto para o curso
que teria mais turmas e pessoas formadas quanto para o campus.
Porém, a posi¢io do Departamento era que eles gostavam de ser um
curso pequeno, com uma formagio concentrada, visando a
qualidade e ndo a quantidade, (como se uma coisa anulasse a outra),
que, neste caso, nao é esta a implicacdo, ou seja, a qualidade nao seria
afetada pela quantidade, mas ao contririo, pela quantidade, a
qualidade aumentaria, visto o maior nimero de docentes, logo de

pesquisa, formagio e progressao na carreira.

- Ampliagao do acervo de livros de acordo com a demanda

do Curso.

- Ampliacio do nimero de cotas do LABI (Espago onde era
permitido imprimir certo ntimero de cdpias de textos que os
docentes enviavam para leitura obrigatéria, mas que quase sempre
os textos dados das disciplinas excediam o ntmero de cdpias

permitidas).

- Ofertar disciplinas das Linguas cldssicas, como o: grego e o

latim dada a especificidade da Filosofia.

- Pela imediata realizagio de féruns entre os professores e
entre os estudantes que compdem o curso de Filosofia a fim de

debater a reestruturagao da grade do curso de Filosofia da UNESP.

- DPela exigéncia de que os professores de todos os
Departamentos que compéem o Curso de Filosofia pudessem
participar ativamente das discussdes que os envolvam (a discussio da
reestruturacdo do Curso de Filosofia estava apenas do 4mbito do

Departamento de Filosofia, mas outros Departamentos também
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compunham a formagio do curso, como os Departamentos de

Diddtica e Educagao e Desenvolvimento humano).

- Que toda votacio referente ao Curso de Filosofia ocorra no
respectivo 6rgao competente: O Conselho de Curso (como ji
supracitado, as discussoes ocorriam em reuniio Departamental e nao

no Conselho de Curso).

- Que as modalidades de Licenciatura e Bacharelado sejam
tratadas com a mesma importincia pelos Departamentos que

compoem o Curso de Filosofia.

- Pela gratuidade dos eventos em Filosofia promovidos pela
FFC para os estudantes do Curso (Diante da necessidade de cumprir
os créditos complementares e muitos alunos nao tinham condi¢oes

financeiras de arcar com os custos de inscrigoes de eventos).

- Pela exigéncia do cumprimento de todas as atribuigoes do
corpo docente, a serem definidas pelo Conselho de Ensino, Pesquisa
e Extensao Universitdria, obedecendo ao principio de integracio das
atividades de ensino, de pesquisa e de extensio universitdria
conforme o artigo 78 do Estatuto da UNESP, p. 35.

Apresentada a pauta de reivindicagdo, houve a exposigao do
resultado do questiondrio formulado. O questiondrio foi respondido
por 60 discentes das turmas de ingresso dos anos de: 2010, 2011,
2012 € 2013, pelo formuldrio do Google Forms e enviado ao e-mail
dos discentes do curso restrito apenas a uma resposta por e-mail
vinculado & matricula no Curso de Filosofia. As perguntas foram as

seguintes:
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Objetivo e justificativa da realizagdo do questiondrio:
Processo que visa a2 modifica¢io substantiva na estrutura curricular
e que decorre da verificagio de defasagem ou inadequagio da

estrutura atual as exigéncias da realidade.

Em relagio 2 modalidade do Curso, qual vocé pretende

cursar?
0 - Somente Bacharelado
10% - S te Bacharelad
o - Somente Licenciatura
8% - S te L t
58% - Licenciatura e posteriormente bacharelado
23% - Bacharelado e posteriormente Licenciatura

O Projeto Pedagégico do Curso de Filosofia da UNESP
entende o perfil profissional de seus bacharéis como: “O bacharel em
Filosofia é profissional capacitado ao trabalho de docéncia e pesquisa
no ensino superior, plenamente habilitado para o trabalho
intelectual, desenvolvendo ensaios cuja caracteristica ¢é a
originalidade da reflexdo, bem como comentdrios de alta
especificidade técnica e erudigao histérico-filologica”. Sobre o

referido perfil profissional, vocé considera que o PP:
11% - Habilita plenamente para este perfil.
48% - Habilita parcialmente para este perfil.
20% - Habilita raramente para este perfil.
20% - Nao habilita para este perfil, ainda que o diga.
O Projeto Pedagégico do Curso de Filosofia da UNESP

entende o perfil profissional de seus licenciados como: “Igualmente

familiarizado como a técnica da ‘explicagio de texto’, tornando-o
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privilegiado instrumento do ensino de Filosofia no 2° grau. O
licenciado deverd, também, promover o contato produtivo de seus
alunos com os mais significativos movimentos da cultura ocidental,
no dominio das ciéncias e das artes”. Sobre o referido perfil

profissional, vocé considera que o PP:
7% - Habilita plenamente para este perfil.
52% - Habilita parcialmente para este perfil.
23% - Habilita raramente para este perfil.
18% - Nao habilita para este perfil, ainda que o diga.

Qual a sua avaliacio sobre as disciplinas (contetido, método,

diddtica, carga hordria) para a formagao do licenciado em Filosofia?
4% - Excelente
2% - Muito bom.
18% - Bom
39% - Razodvel
30% - Ruim
4% - Péssimo

3% - Nao quis opinar

Qual a sua avaliacio sobre as disciplinas (contetido, método,

diddtica, carga hordria) para a formacao do bacharel em Filosofia?
4% - Excelente

9% - Muito bom
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29% - Bom

39% - Razodvel

14% - Ruim

4% - Péssimo

1% - Nao quis opinar

Depois de divulgados a pauta e os resultados, os discentes
deste comité teceram breves reflexes sobre os dados obtidos e
interpretados a luz da reestruturagio que o Curso de Filosofia

sofreria.

A mim, couberam algumas consideragées sobre a filosofia no
ensino médio e o papel do professor de filosofia neste contexto da
reinsercao da disciplina de cardter obrigatério em 2008 pela Lei N°©
11.684, de 2 de junho de 2008. Questionei que, por estarmos
passando por um processo de reestruturagio, precisarfamos pensar
como a formagio dos professores de filosofia tem se efetivado e se
condiz com a pritica na sala de aula do ensino médio. Eu comecei a
lecionar em 2012, como contratado, justamente pela falta de
profissionais formados na drea, ou seja, eu como aluno do 3° ano do
curso ja estava lecionando, e este movimento em parte foi bom, para
de fato ver as possibilidades e dificuldades de um professor de
filosofia em uma sala de aula do ensino médio e se o que vinha se
aprendendo na universidade condizia com a possibilidade de sua

aplicagio.

Indagacdes que foram despertadas ao longo do curso se
materializou quando entrei em uma sala de aula como professor.

Naquele momento, diante de 30 alunos pensei: Como vou expor
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para eles a importincia da filosofia através dos filésofos que estou
estudando na universidade? Recorri a quem tive como exemplo

metodolégico: o Trajano.

Tratei de conhecer os alunos primeiro. Seus desejos e
ambicdes. Perguntei o que achavam da Filosofia e o que esperava das
aulas. Contei um pouco como foi meu ingresso no curso e o que me
fez ir para as questdes filoséficas. Apresentei para eles o curriculo e o
porqué estudarfamos aqueles temas. A cada apresentagao do tema
e/ou filésofo buscava primeiro deles, pela sensibilizacio, se ji
ouviram sobre o tema, se tinham algum conceito pré-estabelecido
sobre ele, e a partir dos elementos que os alunos expunham, partia

para algum encontro com o que havia preparado.

Ora, dava super certo, ora nio. Alguns super interessados, e
outros nem tanto. A preocupagio do professor é em cativar a todos
para participar e se interessar pelo tema. Nao ¢ tarefa ficil. Nao ¢é
algo que se aprende na universidade. L4 vocé aprende ou “aprende”.
Na escola a dindmica é outra. A formacio diddtica é fundamental
para saber lidar com os jovens, seus anseios, compreender seu
momento, sua linguagem, entre outros fatores fundamentais para
“entrar” no mundo deles e trazer ele para o seu, e ambos poderem
compartilhar seus mundos de uma forma sinérgica. E isso, nao

vemos em nossa formacio.

Mais algumas questdes rondavam meu pensamento, como:
a formacio do Curso de Filosofia é o de formar historiadores de
filosofia ou filésofos? E em ambos os casos, qual seria 0 método? Nao
obstante, aproximar a filosofia do cotidiano escolar vivido pelos

alunos nio é uma tarefa fécil, apesar de elas serem interligadas. Os
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alunos nio tém familiaridade com o exercicio do filosofar e, neste
caso, pode um professor, querendo contextualizar a filosofia para a
realidade deles, cair no erro espontaneista (SILVA, 2011, p. 125). A
culpa nio ¢ exclusivamente do professor, mas sim, de sua formagio
universitdria que nio o capacita plenamente para esse exercicio de

didlogo no ensino médio.

Encerradas todas as exposicoes e reflexoes, dias depois, foi
marcada uma reunido Departamental para discussaio da
reestruturagio do curso e a pauta de reivindicagdes. A reunio seria
aberta a todos os discentes, e eu, além de discente e representante
discente do Departamento, estava na reuniao com outros colegas de

Curso.

De vdrias discussoes e colocagoes feitas, a que cabe salientar
aqui foi a retomada do debate realizado em 2012 acerca de uma
proposta de ser ter uma disciplina que oferecesse justamente este
suporte supracitado para o professor e que ele conseguisse articular
a filosofia académica com a filosofia do ensino médio (mesmo elas
nao sendo diferentes, mas sim o seu modo de se comportar), nio s6
a disciplina de Diddtica ou Estdgio, mas uma disciplina
essencialmente filoséfica pensando os problemas pedagégicos, sendo

esta, obrigatéria a todos os discentes que fossem para a licenciatura.

Em 2012, a maioria dos docentes do Departamento de
Filosofia discordou radicalmente de tal ideia. Eu, na qualidade de
discente e representante discente do Departamento, ainda defendi
insistentemente a necessidade de tal disciplina. Através de muito
empenho foi cedida, mas o questionamento agora era: quem a

lecionaria?
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Os mesmos docentes, que a principio eram contrdrios, jd se
manifestaram dizendo que nao seriam. Os docentes que jd tinham
sido favordveis, indicaram o professor Trajano para tal disciplina. Ele
aceitou, apesar de dizer que j4 estava bem sobrecarregado com outras
atividades. Nés, como discentes, nao desfazendo do nome e do
prestigio do professor Trajano, mas justamente para nao
sobrecarregd-lo e para trazermos um docente que justamente
pesquisa e estuda especificamente sobre tal assunto, sugerimos o
professor Rodrigo Gelamo (professor que jd ministrava outras
disciplinas na licenciatura em Filosofia, como: Estdgio e Diddtica
que revezava com o professor Vandei) e que tem como pesquisa de
sua tese de doutorado “O ensino de filosofia no limiar da
contemporaneidade: o que faz o filésofo quando seu oficio é ser

professor de filosofia?”. E, neste momento, tivemos outro impasse.

Os docentes do Departamento de Filosofia foram contrdrios
a0 nome do Gelamo, argumentando que, por se tratar de uma
disciplina que viria a ser oferecida no curso de Filosofia,
necessariamente deveria ser ministrada por um professor do
Departamento de Filosofia e ndo de outro Departamento (no caso,
o professor Rodrigo é do Departamento de Diddtica). Este
argumento foi rebatido pelo fato que o professor Rodrigo ji
ministrava disciplinas obrigatérias para a Licenciatura, mas o que
estava em jogo nao era apenas esta pseudo questdo burocrdtica, mas
sim de oferecer uma disciplina de cardter filos6fico a alguém do

Departamento “da Educagio”.

Mediante a isto, sugeri que a disciplina entao fosse ofertada
tanto pelo Trajano quanto pelo Gelamo, uma vez que o Trajano se

disponibilizou, apesar de estar atarefado, sendo o Rodrigo um
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professor que conduziria, junto, a disciplina, sendo assim, um
professor do Departamento de Filosofia ministrando a disciplina.
Dado o devido argumento, os docentes do Departamento de
Filosofia ndo puderam recusar. E a disciplina ficou intitulada como
<« ~ . » .

Questoes da filosofia e seu ensino” sendo sua oferta como optativa
iniciada no primeiro semestre de 2013, e posteriormente

incorporada como obrigatéria na reestruturagio de curso.

Mesmo com tal inser¢do da disciplina o curso em sua
estrutura nao aponta uma importancia para a formagao do estudante
na licenciatura. A disciplina oferecida se apresenta como um
paliativo para o déficit da formacao. Nao deveria ser uma disciplina
vista como algo de cardter exclusivamente para a licenciatura, pois ja
evidenciamos a importincia de disciplinas de cardter diddtico para a
formagao dos bacharéis e futuros pds-graduados. O curso de
Filosofia precisa ser pensado na finalidade de sua formagao,
respeitando as legislagoes pertinentes sobre o tema e apresentar uma
visio  orginica de  formag¢io das  modalidades de
licenciatura/bacharelado a fim de ser ter um profissional com os
instrumentos necessarios para o lecionar e o pesquisar, porque ambas

as préticas sao indissocidveis.

Consideragoes Finais

Em virtude da minha formacao em 2014, nio consegui
assistir a disciplina pela qual eu junto lutei, mas fiquei feliz pela sua
inclusdo na grade dos préximos professores de filosofia que seriam

formados. A notoriedade e maestria do pensamento do professor
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Antonio Trajano foram dignas da criagdo de um simpésio em seu
nome, em homenagem aos seus anos de contribui¢ao para a filosofia
no Brasil. A primeira edigdo ocorreu no ano de 2012 com a frase que
mais movia o seu pensar: “Qual o sentido da vida?”. A
particularidade deste formato de simpdsio seria justamente o de nao
se referenciar ou citar filésofos, mas sim permitir um pensamento
filoséfico auténtico. Em 2012 e 2013 ocorreram os simpdsios com

tal temdtica, dos quais o Trajano participou.

O Departamento de Filosofia havia afirmado que o evento
ocorreria anualmente como forma de incentivar os discentes a

elaborar reflexdes préprias e até mesmo estimular os docentes a

o~

ensaios auténticos. Em 2014, o tema do simpdsio foi “O que
filosofia?”, mas infelizmente neste, o Trajano nio podde estar
fisicamente presente, pois o evento ocorreu no final de outubro de

2014 e seu falecimento se deu em 11 de setembro do mesmo ano.

Nio perdendo a tradi¢do, em 2015, ocorreu o IV Simpésio
Antonio Trajano: O que é filosofia? Parte I1, do qual pude fazer parte
da comissdo organizadora, finalizando minha trajetéria como
graduando no Curso de Filosofia da UNESP e ingressando no

mestrado.

Depois de 2015, houve um hiato do evento retornando em
2017 o V Simpésio Antonio Trajano com o tema: Pensar ¢ agir? E
desde entio, nio teve mais o evento. Assim, desde 2013, o Curso
de Filosofia veio passando por uma grande reestruturagio, ficando
homologada, a partir do ingresso da turma do ano de 2017, uma
nova grade curricular que, constatada em relagio ao tempo de

formacao, nio houve uma mudanca substancial, mas sim na
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implementa¢io de novas disciplinas que nao compunham o rol das
disciplinas da licenciatura, como: Histéria e Filosofia da Educagio,
Politicas Publicas em Educacio Inclusiva, Questoes de Filosofia e
seu Ensino (estd jd estava incluso desde 2014, mas s6 apareceu agora

na grade curricular atualizada) e Sociologia da Educacio.

Pude notar também que a novidade foi a redistribuicio das
disciplinas de matriz comum e a inclusao de algumas disciplinas
novas na base de formagio, como: Abordagem Pluralista e
Interdisciplinar de Filosofia I e II, Filosofia na Atualidade e Filosofia
da Informacio. Fico feliz com estas mudangas que poderao ser
significativas para a formacao das turmas a partir de 2017 (que se
formardo em 2021), mas uma pena que o PP nio tenha sido
atualizado da mesma forma como a grade curricular foi (o dltimo
dia de acesso ao site da UNESP/Marilia na pdgina do Curso de
Filosofia para verificagio dos documentos foi realizado em
20/09/2020), ficando expostos aqueles conceitos e textos superficiais
da formagio do profissional em filosofia. Como pode haver toda a
mudanga estrutural da grade curricular e os docentes nao terem se
atentado a reformulagao do PP do curso e com a grade do curso
antiga ainda anexada ao mesmo? Que a filosofia nao seja apenas

conceitual, mas também atitudinal.
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