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Educacio de Jovens e Adultos:
Perfil Identitirio Discente e suas Implica¢oes

para o Trabalho Docente

Elisangela da Silva Callejon®®
José Carlos Miguel®

Introdugao

E consenso estabelecido em diversos estudos (ANDRADE, 2009;
FREIRE, 1996; 2005; IRELAND, 2009, entre outros) que considerar a
diversidade cultural, suas vivéncias e saberes cotidianos, enfim, as suas
histérias de vida, deve se constituir no ponto de partida para os trabalhos
que serdo desenvolvidos com os alunos da educacio de jovens e adultos, a
EJA. Esses saberes devem ser contextualizados de maneira que nao se
infantilize o trabalho a ser desenvolvido com o adulto, ou seja, nio se deve
aplicar os mesmos métodos utilizados com as criangas. Se com as criangas
o ponto de partida para alguns ensinamentos como os contetidos de

Matemitica, podem e devem ser iniciados a partir de jogos e atividades
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ladicas; com os adultos, por outro lado, deve se considerar como ponto de
partida o seu saber, sua experiéncia de mundo para a posteriori romper o
senso comum e avangar para a formagao de conceitos cientificos. Isso exige
o estabelecimento de uma relagao dialdgica, concebendo o sujeito como

agente de seu préprio conhecimento.

Contribuir para o desenvolvimento das potencialidades dos jovens
e adultos da EJA pressupée o respeito as suas necessidades especificas e aos
saberes construidos ao longo da vida. Nao se pode aniquilar isso e comegar
do zero. Também nio ¢ questio de preencher vazios daquilo que nio
estudaram quando criangas, mas de proporcionar aprendizagens que
possibilitem a maximiza¢io de seu desenvolvimento intelectual, para a

efetiva compreensio da realidade vivida com vistas a sua transformagao.

Ao analisar a trajetéria educacional de estudantes da EJA, Andrade
(2009) ¢é enfdtica ao estabelecer que a inser¢do dos alunos na EJA
geralmente constitui movimento praticamente individualizado e solitdrio,
sugerindo a necessidade de tal fendmeno ser analisado no contexto de um

conjunto mais amplo de valores.

Igualmente, Ireland (2009) ao estudar o processo de escolarizacao
de trabalhadores na industria de construg¢io civil aponta para a
contextualizagio, a significagao operativa e a especificidade escolar como
elementos centrais da busca de coeréncia entre esse trabalho e o
desenvolvimento de uma conduta diddtico-pedagégica que efetivamente
contribua para melhor formar esses sujeitos. Defende que a prdtica
pedagdgica na EJA deve incorporar valores e refletir sobre as condigoes de
vida dos estudantes, o contexto no qual se inserem, em busca de sentido e
de constituigio de significados, de modo a viabilizar a eles os saberes

escolares, razao de ser da instituicao educadora.

206



Certos dessas implicagbes para a constituicido de sujeitos de
aprendizagem na EJA e da profusio de condicionantes do trabalho
educativo nessa drea, com politicas publicas marcadas por forte apelo
regional, de caracteristicas, necessidades e interesses muito dispares para a
sua consolida¢io, nos propomos a discutir a complexidade da l6gica que
orienta o desenvolvimento dessas agdes no contexto de uma cidade média

do interior paulista.

A questao norteadora para essa abordagem ¢é a seguinte: como as
histérias de vida e a identidade cultural dos alunos da EJA repercutem no
trabalho de aprendizagem desenvolvidas pelos professores? A hipdtese de
estudo é que considerando a perspectiva cultural e experiéncia de vida do
sujeito da EJA, o trabalho a ser desenvolvido pelo professor serd intencional
e sistemdtico no sentido de flexibilizar o Curriculo da EJA, adequando-o &

necessidade dos sujeitos em questao.

Assim sendo, o objetivo aqui proposto é estabelecer, em linhas
gerais, os tracos das histérias de vida e da identidade cultural dos sujeitos
jovens e adultos da EJA em Marilia, debatendo algumas implica¢oes para

a organizacao do trabalho docente.

Para desenvolvimento e embasamento da pesquisa foi utilizado o
método de revisio bibliogrifica, por fontes de pesquisa primdria,
secunddria e tercidria, a partir do qual foi realizada a andlise de obras
cientificas e publicadas em forma de livros, artigos cientificos, Teses de
Doutorado, Dissertagdes de Mestrado e Periddicos que discutem o tema
pesquisado, bem como andlise de documentos oficiais federais, estaduais e
municipais que abordam e regulamentam esse segmento. Além disso foi
elaborado, também, dois questiondrios por meio do Google Forms que
foram disponibilizados nas duas escolas municipais que atendem o publico

de EJA: (1°) questiondrio sobre o perfil identitdrio dos jovens e adultos da
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EJA em Marilia/SP e (2°) questiondrio sobre o perfil do educador de jovens
e adultos da EJA em Marilia/SP.

Os dados empiricos do estudo em questao foram obtidos por meio
dos formuldrios direcionados aos alunos e professores da EJA. A pesquisa

exploratéria desenvolvida teve uma abordagem quanti-qualitativa.

Enfim, o capitulo foi disposto da seguinte forma: primeiro foi
abordado sobre as implicagoes legais que regulamentam o ensino da EJA;
depois foi explanado sobre o percurso da Educacio de Jovens e Adultos em
Marilia; na sequéncia foram realizadas as andlises dos resultados
concebidos nos questiondrios sobre o perfil identitdrio dos alunos da EJA
e do perfil do professor desta modalidade da Educacao Bésica, finalizando-
se o capitulo com as consideracoes finais sobre os resultados obtidos, bem

como sua relevincia e pertinéncia.

Bases legais para constitui¢io de programas de EJA no Brasil:
algumas consideragoes

Para abordagem e andlise do universo de pesquisa eleito ¢é
necessdria a explanagio e algumas consideracoes sobre as Leis que
regulamentam a Educagio de Jovens e Adultos no pais. E preciso pontuar,
de inicio, que o processo de regulamentagio das agoes educativas nesse
ambito vem melhorando gradualmente no decorrer dos anos, porém ainda
falta organizacio e vontade politica para que a EJA se firme como
instrumento efetivo para erradica¢do do analfabetismo e que cumpra seu
papel de proporcionar educagio de qualidade aqueles que tiveram esse

direito outrora desconsiderado.
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Assim, recorrer-se-4 2 Constituicio da Republica Federativa do
Brasil que reestabeleceu preceitos relevantes para a retomada da
democracia em 1988, por meio de um conjunto de leis que ora regem o
pais, sendo imprescindivel para a nossa discussao o que ela dita em seu Art.
208: “O dever do Estado com a educacio serd efetivado mediante a
garantia de: I-ensino fundamental, obrigatério e gratuito, assegurada,

inclusive, sua oferta gratuita para todos os que a ele nio tiveram acesso na

idade prépria” (BRASIL, 2019a, p. 145).

Tendo como base esse principio da Constituigao de 1988, a Lei de
Diretrizes e Bases da Educa¢ao Nacional, LDBEN n°® 9394/96, pontua a
EJA, especificamente, como Modalidade da Educacao Bisica, jd incluindo
o “Principio XIII — garantia do direito a educacio e a aprendizagem ao

longo da vida”, corroborando esse principio na Lei n°13.632, de 2018:

Art. 37. A educagio de jovens e adultos serd destinada aqueles que nao
tiveram acesso ou continuidade de estudos nos ensinos fundamental e
médio na idade prépria e constituird instrumento para a educagio e a

aprendizagem ao longo da vida.

§ 10 Os sistemas de ensino asseguraro gratuitamente aos jovens e aos
adultos, que nio puderam efetuar os estudos na idade regular,
oportunidades educacionais apropriadas, consideradas as caracteristicas
do alunado, seus interesses, condicoes de vida e de trabalho, mediante
cursos e exames (BRASIL, 2019b).

Note-se que a LDBEN n° 9394/96 ¢é enfética sobre a questio,
determinando o alcance relativamente 4 EJA, sendo consignado, também
na educagio infantil e na educacio especial, em legislagio complementar,
a “garantia do direito a educagio e a aprendizagem ao longo da vida”. Isso

implica que tais institutos legais ampliam a perspectiva de educagio
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inclusiva, a qual nao pode ser limitada a educagao especial como, por vezes,
séi acontecer. E a inclusio de mais de onze milhées de analfabetos
absolutos no processo educativo brasileiro nos parece algo inadidvel se

desejamos consolidar, verdadeiramente, o processo decisério no pais.

Destaque-se, também, na legislagao do ensino, a concepgao na qual
a educacio, de forma geral, deve estar articulada com a educagio
profissionalizante. Porém, a educagio nao pode ser rasa, ou superficial,
para atender aos ditames do mercado. Nem apenas voltada ao ensino
profissionalizante ou técnico, em contexto de aligeiramento da formagao.
Deve ir além e prover um ensino de formagao geral, em sentido pleno, com
vistas & concretizagdo da emancipagio do individuo e a viabilizagao de
condi¢oes de humanizagio do sujeito. Como bem cita a Comissiao

Internacional sobre a Educagao do século XXI:

A educacio nio serve, apenas, para fornecer pessoas qualificadas ao
mundo da economia: nio se destina ao ser humano enquanto agente
econdmico, mas enquanto fim ultimo do desenvolvimento.
Desenvolver os talentos e as aptidées de cada um corresponde, ao
mesmo tempo, A missio fundamentalmente humanista da educagio, a
exigéncia de equidade que deve orientar qualquer politica educativa e
as verdadeiras necessidades de um desenvolvimento enddgeno,
respeitador do meio ambiente humano e natural, e da diversidade de
tradigoes e de culturas (UNESCO, 1998, p. 85).

Essas teses sobre equidade e justica social apontam para um projeto
de sociedade na qual os bens publicos como educacio, satde e cultura,
principalmente, sio tratados articuladamente, preservados e promovidos
com vistas a dignificagao da condi¢do humana, a convivéncia soliddria, a

liberdade, 4 fraternidade e ao desenvolvimento com base na
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sustentabilidade e na preservacio ambiental. E pela educagio que o

homem se faz humano.

No entanto, se a andlise dos planos nacionais de educagio mais
recentes aponta para o coroldrio de que as desigualdades educacionais
expressam as desigualdades sociais e econémicas, impondo pardmetros
para a organizacio das politicas educacionais, também ¢ fato que a
democratizagio do acesso a educagio exige a melhoria progressiva da
qualidade do ensino. E o que sugerem Garcia e Hillesheim (2017, p. 135)

ao definirem que:

A medida que a educagio ¢ vislumbrada como meio para a superagio
das condi¢oes de pobreza, sua articulagio com outras politicas sociais,
como sadde, assisténcia social, moradia, trabalho e emprego etc., é
reforcada. Essa tentativa de integracio de acoes envolvendo todos os
entes da federagio e a sociedade civil organizada nio ¢ algo novo
quando se pensa nos desenhos e no contetido das politicas puablicas, o
que indica que as estratégias adotadas, com base na intersetorialidade,
nio tém alcancado resultados suficientes para alterar a fragmentacio e,
por vezes, a duplicidade de agées, cujo produto final é manutencio da

realidade que se tenta alterar.

De fato, a andlise da Proposta Curricular para a Educagio de
Jovens e Adultos revela de modo claro essa preocupacio com o papel das
escolas na mobilizagao e organiza¢io de um processo formativo no qual a
comunidade se envolva, promovendo a integragao dos diversos espagos

educativos:

Esse fato tende a mudar fundamentalmente a estrutura da sociedade,

criando novas dinimicas sociais e econdmicas, como também novas
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politicas. E, pois, indispensdvel que a escola o considere e o debata,
especialmente em relagio aos professores e alunos da EJA. Se a
educacio torna-se central em todos os niveis, se a idéia de
aprendizagem toma conta de todas as dreas e se a necessidade de
aprender mantém-se presente por toda a vida (educacio permanente),
as concepgdes de conhecimento, de aprendizagem, de autonomia
intelectual precisam ser rediscutidas pelos professores (BRASIL, 2002,
p. 96, sic).

Considerando, em sintese, as concepgoes bdsicas da legislacao
brasileira sobre a educagio, em especial, a Constituigao Federal de 1988, a
LDBEN 9394/96 e as diretrizes emanadas da UNESCO, cabe agora
discorrer sobre a regulamentagio da EJA no Municipio de Marilia. Esta
abordagem serd iniciada pela Lei Orgéinica do Municipio (LOM) que ¢é
considerada a Lei maior do municipio, ou seja, a Constituigao do
municipio. A mesma traz no Titulo IV - Da Ordem Econémica e Social,

no Capitulo VIII — Da Educagao:

Art. 199: O dever do Municipio com a educagio serd efetivado
mediante a garantia de: V - oferta de ensino noturno regular, adequado

as condi¢ées do educando; para jovens e adultos que nio tiveram acesso

na idade prépria (MARILIA, 1990, p. 54).

Neste trecho nota-se o comprometimento que o municipio assume
em oferecer essa modalidade de ensino aos cidadios desta cidade e como
tal, atualmente, vem oferecendo essa modalidade em duas Escolas
Municipais, uma localizada na Zona Sul e a outra na Zona Norte. Outro
ponto relevante é que o Artigo situa a oferta de ensino noturno regular e
direciona para a adequacio as condigoes do educando, porém nao profere

de quais maneiras se dardo essas adequagoes. Portanto, torna-se necessdria
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uma reformulacio das leis que regulamentam o Ensino da EJA de forma

que especifiquem como serd desenvolvida essa modalidade no municipio

de Marilia.

Desse modo, em que pese os esfor¢os que devem ser reconhecidos,
impoe-se também que a comunidade escolar envolvida com a educagio de
jovens e adultos possa conhecer, discutir e aprofundar tais diretrizes e
orientagdes, constituindo um rol de agoes e principios voltados para um
trabalho coerente com a realidade, transformando a cultura escolar,
sobejamente marcada ainda, no caso da EJA, pela fungio de suprimento,
ou seja, pela reposicio mera e simples do direito outrora subtraido de

acesso 2 escolarizaco.

Para finalizar a secdo sobre a esfera legal em relagio & EJA no
municipio de Marilia, resta mencionar a Lei Numero 8354 de 19 de
fevereiro de 2019 que “Regulamenta o Sistema Municipal de Ensino de
Marilia e d4 outras providéncias”. A mesma é de ordem do Executivo e

traz no Capitulo III — Do Direito 2 Educacio e o Dever do Educador:

Art. 4. O dever do Municipio com a educacio escolar serd efetivado
mediante a garantia de: V - oferta de educacdo escolar regular para
jovens e adultos (E.J.A.), com caracteristicas e modalidades adequadas
as suas necessidades e disponibilidades; VI - atendimento ao educando,
por meio de programas suplementares de material diddtico escolar,

transporte, alimentagio e assisténcia  saide (MARILIA, 2019, p. 02).

A mesma lei, traz na Subse¢io da Educacio de Jovens e Adultos -

EJA Art. 20 e 21:
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A Educagio de Jovens e Adultos serd destinada aqueles que nao tiveram
acesso ou continuidade de estudos no ciclo 1 (1° ao 5°) do Ensino
Fundamental § 1°. O Sistema Municipal de Ensino assegurard
gratuitamente aos jovens ¢ adultos, a partir de 14 (catorze) anos de
idade, oportunidades educacionais apropriadas consideradas as
caracteristicas do alunado, seus interesses, condicbes de vida e de
trabalho. § 2°. A Educacio de Jovens e Adultos corresponde ao ciclo 1
do Ensino Fundamental, de forma presencial, com a duragio minima
de 2 (dois) anos, correspondentes a quatro semestres, com a carga
hordria didria de 3 (trés) horas e semanal de 15 (quinze) horas. Art. 21.
A sede da Secretaria Municipal da Educagio certificard, mediante
avaliagio de escolaridade de 1° a0 5° ano do Ensino Fundamental os
processos formativos em escolarizagio anterior, que nio apresentarem
comprovantes, para prosseguimento de estudos e ingresso no mundo

do trabalho (MARILIA, 2019, p. 09).

O principio de igualdade compée a base do Direito de cada
cidaddo brasileiro e juntamente com o principio da isonomia prevé a
aplicagao igualitdria das normas. Dessa forma a EJA como um de seus fins,
a todos apresenta este principio de igualdade, como bem salienta o Parecer
CNE/CEB n°11/2000:

Desse modo, a fungio reparadora da EJA, no limite, significa ndo s6 a
entrada no circuito dos direitos civis pela restauracio de um direito
negado: o direito a uma escola de qualidade, mas também o
reconhecimento daquela igualdade ontoldgica de todo e qualquer ser
humano. Desta negacio, evidente na histdria brasileira, resulta uma
perda: o acesso a um bem real, social e simbolicamente importante.
Logo, nio se deve confundir a nogio de reparagio com a de suprimento

(BRASIL, 2000, p. 07).
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Note-se a énfase na ideia de que reparagio, tal como enunciado no
Parecer, nao significa a mera reposi¢ao de um direito outrora negado. A
funcao reparadora desta forma deve se constituir em um ponto de partida
para a igualdade de oportunidades. A observagio deste principio deve
consolidar a fun¢io equalizadora da EJA dando conta de garantir o direito
a educacio, atendendo necessidades de aprendizagens especificas de
trabalhadores, senhoras do lar, aposentados, jovens com histérico de evasao
da escolar regular, enfim, todos aqueles que nao tiveram a oportunidade

de concluir os estudos, ou precisou abandond-lo por fatores diversos.

Considerando tudo que foi discorrido até o presente momento é
possivel perceber que as Leis Municipais asseguram e regulamentam a
modalidade de ensino da EJA, porém ainda nio estdo conseguindo trazer
a demanda de jovens e adultos existente em Marilia para a sala de aula, por
diversas razoes, o que poderd resultar em retrocesso em relagio a Politica
Educacional do municipio, considerando-se, principalmente, os resultados

satisfatérios nos indicadores de avaliagao em larga escala.

Dentre os incentivos para a procura da escola pelos jovens e adultos
estdo as politicas socais inclusivas e formas inovadoras de divulgagao,
utilizando-se mais os meios de comunica¢io de massa, e nao apenas faixas

de divulgacio na frente das escolas.

Trajetéria da Educagio de Jovens e adultos em Marilia

A histéria da EJA, nos moldes atuais, em Marilia deu-se a partir da
municipaliza¢io do ensino que foi iniciada em 1997. Em 1998, a Lei 4438,
de 21 de maio, instituiu o ensino supletivo no municipio de Marilia.
Aquela época, os professores que atuavam nessas salas eram os professores

de Educagao Infantil (Pré-escola), o que de certo modo revelava uma
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incoeréncia se pensarmos na especificidade das atribuigées. Em 2002, por
meio do Decreto n° 8500, de 08 de novembro, o prefeito da época
regulamentou a jornada didria fracionada do professor de EMEF, que a

partir deste Decreto passou a atuar em classes de Educacio de Jovens e
Adultos:

Art.1°. O Professor de EMEF que atuar em classes de Educagao de
Jovens e Adultos deverd ter sua jornada didria fracionada da forma
como segue: I- 03 (trés) horas no periodo noturno, das 19 as 22 horas,
quando atuard efetivamente com alunos de Educagio de Jovens e
Adultos; II- 02 (duas) horas no perfodo diurno, segundo a necessidade
da escola em que estiver lotado, podendo ser de manhi ou 2 tarde,
quando serd responsdvel pelas aulas de Reforco Escolar (MARILIA,
2002, p. 01).

Esse fracionamento se devia, obviamente, ao fato de que a
demanda da EJA é majoritdria no periodo noturno, mas desconsiderou o
fendmeno histérico da juvenilizagio da EJA, ou seja, a demanda de
adolescentes que passam anos na escola regular, pouco aprendendo, e se
evadem, engrossando as estatisticas de analfabetismo funcional. Esses
sujeitos constituem o que alguns analistas denominam como geragio
“nem, nem”, ou seja, ndo estudam e nio trabalham. Considerar isso serd
fundamental para a redu¢io dos indices alarmantes de analfabetismo
funcional, uma vez que ¢ significativo o contingente de pessoas com idade
pouco superior aos 15 anos, mas que nio se adaptam mais ao ensino
regular, tornando imperativo o atendimento dessa demanda também no
periodo diurno. Além disso, a politica educacional para esses jovens precisa
pensar mecanismos de associagao com processos de formagio profissional

e de geragdo de renda.

216



No ano de 2014 o Decreto n° 11243, de 30 de abril de 2014,
tornou a atribuicdo das salas de EJA como Carga Suplementar de
Trabalho, ou seja, os docentes interessados faziam as inscri¢des e
apresentavam um Projeto (Proposta de Trabalho) e eram classificados pelo
tempo de efetivo exercicio. Desta forma o docente assumiria uma sala no
periodo regular por 5 (cinco) horas, mais a sala da EJA, no periodo noturno

por 3 (trés) horas.

Por fim a Lei 7825, de 30 de junho de 2015, extinguiu a Carga

Suplementar e implantou a Jornada Especial:

§ 40 - Para o Professor de EMEF e o Professor de LIBRAS: I — a jornada

especial por tempo determinado, de 42 (quarenta e duas) horas

*

semanais, destina-se a: ** a) assumir orientacbes de estudos,

recuperacio intensiva e paralela para os alunos com defasagem de
conteddos; b) atuar no Projeto de Escolas de Educacio em Tempo
Integral; ¢) ministrar aulas de Lingua Estrangeira Moderna (Inglés),
desde que habilitado, para as classes de Ensino Fundamental; d)
ministrar aulas em classes de Educacio de Jovens e Adultos — EJA; e)
oferecer apoio a professores em classes que tenham alunos com
necessidades educacionais especiais (MARILIA, 1986, p. 14).

Assim, a atribui¢io da Jornada Especial passou a ser realizada por
meio de um processo seletivo interno de provas, promovido anualmente

pela Secretaria Municipal de Educagao.

Em suma, a trajetéria da oferta de salas de EJA teve inicio no ano
de 1998, quando foi instituido como Ensino Supletivo, com a abertura de
4 salas distribuidas nas quatro zonas de Marilia. Em 1999 foi denominada
de Ensino Supletivo — Educacio de Jovens e Adultos, sendo aberta mais

uma sala na Zona Norte. J4 em 2000 com a mesma denominagio, foram
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abertas mais salas na Zona Sul e também na Zona Norte. Este foi um
periodo promissor, onde essa modalidade cresceu gradualmente, pelo
menos em relagdo 4 oferta de vagas. Até o ano de 2007 a EJA passou por
um periodo de ascensio, sendo que nesta época o municipio contabilizava
em torno de dezoito salas de aula e atendia em média trezentos e cinquenta
alunos. Depois, com o passar dos anos comecou a fechar as salas. Cada ano
diminuia o nimero de salas e em 2020 s6 restaram duas salas de EJA, uma
na Zona Norte e outra na Zona Sul, multisseriada, que atende alunos de
todas as regides e até de distritos de Marilia. Esta é uma realidade que

precisa ser revista. Segundo Freire (1967):

A prépria esséncia da democracia envolve uma nota fundamental, que
lhe ¢ intrinseca — a mudanga. Os regimes democrdticos se nutrem na
verdade de termos em mudanca constante. Sio flexiveis, inquietos,
devido a isso mesmo, deve corresponder ao homem desses regimes,

maior flexibilidade de consciéncia (FREIRE, 1967, p. 90).

Dessa forma, para garantir os principios de igualdade e equidade,
reconhecendo os direitos de acesso e permanéncia na escola aos cidadaos
que historicamente tiveram essas prerrogativas negadas, ¢ preciso que a EJA
seja operada em primeiro plano, ou que seja tratada de forma isondmica
diante das outras modalidades de ensino. Como muito bem foi ressaltado

por Miguel (2019):

Por certo, nio hd de se falar de equidade sem se atentar para a
diferenca, isto ¢, para a necessidade de identificagio e
reconhecimento da alteridade prépria dos alunos das classes
populares em seu processo formativo, das valorizagoes das
experiéncias e méritos de cada um, para avancar no desenvolvimento

de seus conhecimentos e valores. Assim, é no contexto do
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materialismo histérico-dialético que a questio ganha dimensio
inovadora relativamente as propostas de mero cardter meritocritico: é

preciso conhecer a sociedade, os alunos das classes populares que

N

tiveram reconhecido o direito de acesso a educagio, mas nio de
aprendizagem com qualidade, ¢ os condicionantes para uma atuagio
proficua na busca da superagio das desigualdades sociais (MIGUEL,
2019, p. 32, grifos nossos).

De fato, além de reconhecer o direito de todas as pessoas a
educagio ¢ necessdrio ir além, ou seja, proporcionar uma educagio de
qualidade garantindo a aprendizagem ao longo da vida. S6 se combate as
desigualdades com bons projetos voltados as politicas publicas de combate
as desigualdades sociais ¢ com investimento em educagido, seja ele em
qualquer setor, ou modalidade, de modo a se consolidar efetivamente uma
politica de educagio inclusiva, a qual nio pode ser reduzida ao
atendimento dos portadores de deficiéncias, ou seja, a educacio especial.
Sem minimizar a importincia do atendimento com qualidade dessa
clientela, é imprescindivel considerarmos um contingente de analfabetos
absolutos que hd décadas supera o quantitativo de 11 milhées de
brasileiros, entre os quais, também, um ntimero significativo de portadores
de necessidades especiais, o que, per si, revela o alcance social, politico e
econdmico da educagdo de jovens e adultos. EJA é educagio inclusiva na

melhor acep¢io da palavra inclusao.

Concluindo o tdpico, importante ressaltar que o problema do
analfabetismo nao se resolve sem politicas efetivas de distribui¢ao de renda.
O que se observa é que, quanto menor a renda familiar, maior a
desigualdade de oportunidades para evolugio na educacio de seus
membros, sem desconsiderar as questoes raciais e de género envolvidas na

constitui¢do do analfabetismo.
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As criangas desfavorecidas, destas familias serao os jovens e adultos
de amanha em busca de novas oportunidades e aprendizagens na

modalidade de Educacio de Jovens e Adultos.

O perfil identitirio dos alunos da EJA em Marilia/ SP: andlise e
interpretagao dos dados coletados

No momento em que escrevemos, vivemos uma realidade atipica,
em fun¢io da pandemia de COVID-19, o Coronavirus, a qual mudou a
rotina didria das pessoas. Dessa forma, todas as atividades, principalmente
ligadas 4 educagio, ocorrem de maneira remota. Assim sendo, para realizar
a pesquisa com os alunos da EJA e também com os professores que atuam
nesse seguimento, foi utilizado uma ferramenta da Plataforma Google For
Education; o Google Forms, ou habitualmente conhecido como Google
Formuldrio. O mesmo possibilitou, de maneira remota, a coleta de dados
abordados nesse capitulo, sem que fosse necessdrio um contato direto com
os envolvidos na pesquisa. Com alguns alunos, devido ao fato de ainda nao
estarem alfabetizados, o questiondrio foi realizado por meio do WhatsApp,

por videochamada.

Atualmente a cidade de Marilia conta com duas escolas municipais
que trabalham com Educagio de Jovens e Adultos, uma na Zona Sul (E1)
e outra na Zona Norte (E2). Por meio de contato com as Coordenadoras
de tais escolas, foi possivel enviar o questiondrio para que os professores e

também os alunos respondessem.

Participaram da pesquisa 5 (cinco) alunos da (E1) e 4 (quatro)
alunos da (E2). Em relagao aos professores, apenas dois deles atuam no

momento: um na (E1) e o outro na (E2). Os outros respondentes, 5
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(cinco) atuaram no passado, porém hoje lecionam no Ensino

Fundamental.

Os questiondrios foram divulgados pelas redes sociais (grupos de
WhatsApp) e também via e-mail. Para melhor apreciacio e visualizagio
dos dados coletados durante a pesquisa, os mesmos foram organizados em
quadros com perguntas abertas para abordagem qualitativa e gréficos com
perguntas fechadas para abordagem quantitativa. Em algumas situagoes foi
necessdrio elencar consecutivamente os quadros e os grificos, pois se
tratavam de perguntas sequenciais e complementares a anterior. Também
foi utilizado o agrupamento de questoes por secoes: dados pessoais; perfil

socioecondmico e escolarizacio.

Entende-se por P (1): P (pergunta) e o numeral (1) remete-se ao
namero da pergunta. Da mesma forma, entende-se por R (1): R
(respondente) e o numeral (1) ... (2)... se referem as pessoas que

responderam as questoes.

Por meio das respostas coletadas, o préprio Google Forms, os
apresenta na forma de Gréficos de Setores. Desta forma foram

estabelecidas algumas andlises e discussoes acerca destes dados.

Grifico 1 — Dados Pessoais

Cor ou raga: Sexo:

@ Feminino
@ Masculino

@ Branco
@ Preto
Pardo
@ Amarelo
@ Indigena

W

Fonte: Arquivo de dados da pesquisa
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O Grifico 1 apresenta os dados obtidos dos nove alunos
respondentes, sendo que apenas um assinalou como sendo branco os
outros (oito) assinalaram a cor parda. O Censo Escolar da Educagio Bdsica
2019, publicada em 31 de janeiro pelo Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep), aponta que pretos e pardos
predominam nos dois niveis de ensino, no Ensino Fundamental
representam 75,8% dos alunos, porcentagem parecida com a apresentada
na pesquisa em Marilia. Em relagio ao sexo, nota-se que 66,7% sio
mulheres, contabilizando um total de seis respostas do sexo feminino. O
mesmo Censo aponta que quando os estudantes apresentam mais de 30
anos, as mulheres totalizam 58,6%, tal fato também é observado em

relagao aos respondentes desta pesquisa.

Destaque-se, o que também aparece nos indicadores da EJA, a
presenga marcante do puablico feminino nas salas de aula, fen6meno
relacionado a0 movimento de emancipa¢io feminina. Decididamente, as
mulheres progressivamente superam as dificuldades para estudar em

funcio de impeditivos relacionados a questoes de género.

Grifico 2 — Dados Pessoais

Estado civil:

® 15219 anos @ Solteiro
@ 0a5anes @ Casado

© 25231 anos @ Separado

@ 2as2an0s @ Viivo

: ;i a 23 anos / @ Unidio estével
a64 anos |

@ 64 anos ou mais

Fonte: Arquivo de dados da pesquisa
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Quanto as idades dos respondentes observa-se que todos os
individuaos estdo acima da faixa etdria de trinta anos, contrariando o que
traz o Censo 2019, possivelmente em fun¢iao da dimensao da amostra. Ele
aponta que os alunos com menos de trinta anos representam 62,2% das
matriculas da educagio de jovens e adultos. Em relagio ao estado civil, se
percebe que hd um equilibrio entre os que estao separados, vitivo e em

unido estdvel. Porém se sobressaem os solteiros em relagio aos casados.

Grifico 3 — Perfil Socioeconémico

1- SITUACAO ATUAL: O

9 respostas

Assalariado 3 (33,3%)

Desempregado —1 (11,1%)

Auténomo —1(11,1%)

2 (22,2%)

Do lar

S6 estuda 3 (33,3%)

Fonte: Arquivo de dados da pesquisa.

Na questdo sobre a situagio atual no gréfico 3 os respondentes
podiam assinalar mais de uma resposta, um deles assinalou como
“Autonomo” e “Do lar”. Somente trés dos nove individuos entrevistados

sao assalariados.
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Grifico 4 — Perfil Socioeconémico

Possui carteira assinada?

@ Sim
@ Nio

44.4%

Fonte: Arquivo de dados da pesquisa.

Outro dado importante sobre o perfil socioecondmico foi que a
maioria dos respondentes nao possui registro em carteira. Alguns estao
desempregados, outros vivem como autdénomos. As profissdes variam

como mostra o quadro a seguir.

Quadro 1 - Questées Abertas P (1)

P (1) — Perfil Socioeconémico: Profissio que exerce
R(1) Saqueiro- afastado (INSS)

R(2) Doméstica

R(3) Servente de pedreiro

R(4) Dona da casa

R(5) Doméstica

R(6) Dona de casa.

R(7) Diarista
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R (8)

Pensionista

R©9)

Nao respondeu

Fonte: Arquivo de dados da pesquisa.

Grifico 5 — Escolarizagio

Vocé estd matriculado em qual termo?

® Termo |

® Termo |l
Terma [l

® Termo IV

Fonte: Arquivo de dados da pesquisa.

Como mencionado anteriormente, atualmente em Marilia é
oferecido o ensino da EJA em apenas duas escolas. Nestas hd um total de
40 alunos, dezoito na escola da Zona Norte e 22 na escola da Zona Sul.

Eles estao alocados em salas multisseriadas, ou seja, que englobam

educandos de todos os Termos da EJA.

Entre os alunos desta pesquisa constatou-se que a maioria estd no
Termo I, seguida do Termo II, um aluno faz parte do Termo III ¢ nenhum
ingressou no Termo IV. Esses Termos se remetem aos cinco anos do
Ensino Fundamental, isso significa que em sua maioria ainda nio estio

alfabetizados e como tal sio provenientes de processos educacionais nio

inclusivos.
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Segundo Gadotti (2011) tal fato ¢ decorrente da desigualdade

social.

Grifico 6 — Escolarizagao

Como se sente em relagio aos estudos?

@ Otimista

@ ~Animado
Empolgado

@ Desanimado

@ Indiferente

Fonte: Arquivo de dados da pesquisa.

Quadro 2 - Questées Abertas P (2)

P (2) — Escolarizagao: Por que vocé se sente desta forma em relagio aos estudos?

R(@1) Porque eu quero ser alguém na vida
R(Q2) Porque eu estou aprendendo muito ao estudar.
R(3) Porque estou aprendendo a ler

R(4) E bom estudar

R(5) Por vontade de aprende além que eu j4 sei

R(6) Porque tenho muita dificuldade.

R(?) Por que eles nos tratam muito bem (os professores)

R(8) Nao respondeu

R9) Nao respondeu

Fonte: Arquivo de dados da pesquisa.
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Quadro 3 - Questées Abertas P (3)

P (3) — Escolarizagao: O que vocé gostaria de aprender nas aulas?

R(1) | Ler e escrever

R(2) | Aprender mais matemdtica

R(3) | Eu quero aprender fazer contas

R(4) | A ler e a escrever

R(5) | Matemaitica

R(6) | Portugués

R(7) | Aprender a ler e escrever

R(8) | Aprender a fazer contas, de escrever e cantar as mdsicas, conversar, fazer

amigos.

R(9) | Nao respondeu

Fonte: Arquivo de dados da pesquisa.

O Grifico 6 e os Quadros 2 e 3, mostram as expectativas dos alunos
entrevistados em relagio as atividades desenvolvidas em sala de aula. No
Quadro 3 os alunos sugerem algumas alternativas para suprir seus anseios
em relagao ao que é proposto pela escola. Vé-se que eles almejam muito
pouco relativamente ao que tém direito. E conforme os dados analisados
no Griéfico 62,5% se consideram animados em relagio aos estudos, porém

existe uma parcela 12,5% que se consideram desanimados.

Destaque-se o fato de quatro respondentes manifestarem gosto
pela aprendizagem matemadtica, algo niao muito corriqueiro nos processos
de EJA. Além disso, um dos respondentes relata o papel da EJA na
socializagao, na convivéncia e no acolhimento quando declara que gosta de

“fazer amigos”. Depoimentos desta natureza refor¢am a tese da educagio
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como espago para consolidagio da humanizagio no sentido de Freire

(1996; 2005).

Grifico 7 — Escolarizagao

Por quanto tempo vocé ficou afastado da escola?

@ 5a10anos
@ 11221 anos
0 22a32anos
@ Mais d2 32 ancs

Fonte: Arquivo de dados da pesquisa/Google Forms.

Com os dados acima é possivel vislumbrar que a maioria ficou
por muitos anos fora do ambiente de escolarizacio, ou seja, mais de trinta
anos, constituindo um processo de envelhecimento da clientela da EJA.
Mas hd um contingente significativo (33,3%) de sujeitos que ficaram
entre 5 ¢ 10 anos fora da escola, os jovens da EJA que nesse contexto
educacional se sentem acolhidos. Observa-se que em Marilia o
analfabetismo ou a escolarizagio baixa recrudesce nas faixas etdrias mais
avancadas, mas hd contingente significativo em contexto de juveniliza¢io

dos processos de EJA.

Quando foram questionados sobre o que fez com que voltassem
a estudar foram obtidas vdrias respostas: “ampliar o conhecimento”;
“Realizagio de um sonho pessoal”; “Recuperar o tempo perdido”;

“Exigéncia do mercado de trabalho”.
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Grifico 8 — Escolarizagao

Com a volta aos estudos o que mudou em sua vida?

@ Relacionamento familiar

@ Relacionamento profissional
@ Autoestima

@ Ascensdo no trabalho

Fonte: Arquivo de dados da pesquisa/Google Forms.

No gréfico acima é possivel perceber que a maioria alega que a volta
a sala de aula e a continuagao dos estudos melhoraram a autoestima dos
respondentes.  Dois  respondentes  sinalizaram  melhora  no
“Relacionamento familiar” e os outros foram categéricos ao afirmarem que
ocorreu uma melhora significativa em relagio a autoestima. Quando o
aluno retorna aos estudos ele busca aprimorar nao somente no que tange a

alfabetizacio, ou os cdlculos matemadticos.

Uma caracteristica frequente do (a) aluno (a) ¢ sua baixa autoestima,
muitas vezes reforcada pelas situacoes de fracasso escolar. A sua
eventual passagem pela escola, muitas vezes, foi marcada pela exclusio
e/ou pelo insucesso escolar. Com um desempenho pedagdgico anterior
comprometido, esse aluno volta A sala de aula revelando uma
autoimagem fragilizada, expressando sentimentos de inseguranca e de

desvalorizacdo pessoal frente aos novos desafios que se impoem

(BRASIL, 2006, p. 16).
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Evidencia-se, também, que nio sio citadas as categorias

“Relacionamento profissional” e “Ascensio no trabalho”.

E revela, enfim, que o aluno da EJA busca o aprimoramento pleno,

ou seja, precisa ser ouvido, ser respeitado e principalmente é necessdrio que

o professor explore todo o legado trazido ao longo da sua trajetéria.

Quadro 4 - Questées Abertas P (4)

P (4) — Escolarizagao: O que vocé gostaria que mudasse em relagio aos contetidos

ensinados na EJA? O que gostaria de aprender que nio faz parte da programagio

atual?

R(®1) Queria que tivesse cartilha e tarefas para fazer em casa. Uma profissao nova
(curso profissionalizante)

R(2) | Que os professores ensinassem um pouquinho mais. Gostaria que tivesse
também algum curso 14 dentro.

R(3) | Aulas de culindrias

R(4) Que a escola focasse mais em ensinar a ler e a escrever

R(5) Informdtica

R(6) Apenas aprende a. Ler

R(?) Ter aula de informdtica e de culindria.

R (8) | Nio respondeu

R (9) | Nio respondeu

Fonte: Arquivo de dados da pesquisa.

Na dltima questio os respondentes podiam sugerir alguns

contetdos, ou atividades que eles gostariam que fizessem parte do

Curriculo da EJA. Nota-se que alguns ainda buscam o bdsico: ler, escrever

e fazer contas simples utilizando as quatro operagoes, porém outros fazem
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apontamentos a inser¢do de alguns cursos profissionalizantes, ou cursos
diferentes dos fornecidos nas grades curriculares do municipio. Uma
politica de formagao profissional e desenvolvimento de processos de
geracio de renda s3o absolutamente compativeis com a escolarizagio na

EJA e podem contribuir para reduzir a evasao.

Perfil do professor da EJA em Marilia/SP:
andlise e interpretacio dos dados coletados

A divulgagdo, distribuicao, coleta e interpretacio dos dados
recebidos dos professores da EJA foi igual ao realizado com os alunos. Eles
passaram pelas mesmas etapas e também foram organizados em gréficos e

quadros para melhor visualizagao e aprecia¢io.

Grifico 9 — Formagio

Possui formacgio em Educagio de Se respondeu “sim”, qual & o tipo de formacio?
jovens e adultos?

@ Formagio académica Pedagogia com
Habilitagho em EJA.

@ Formacao continuada em EJA
Cursos de aperfelcoaments em EJA

@ Especializagiio EAD em EJA

@ Sim
@ Nao

Fonte: Arquivo de dados da pesquisa/Google Forms.

No Griéfico 9 ¢ possivel perceber que a maioria dos professores que

atuaram na EJA nido possuem uma formacio especifica. Os docentes que
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estdo atualmente nesta modalidade de ensino nao possuem especializagao,
ou seja, fazem parte dos 57,1% da pesquisa. Eles sio contratados para
Jornada Especial Determinada por um certo periodo. Geralmente para o
ano letivo vigente. A sua Portaria pode ser revogada a pedido, ou por seu
chefe imediato, neste caso o Diretor (a). Ou quando nio houver mais

interesse ou necessidade do Poder Publico.

Os dados coletados na pesquisa realizada por meio do Google
Forms foram organizados nos quadros abaixo para melhor visualizagao e
apreciagio, da mesma forma de como foi realizada a pesquisa com os
alunos da EJA. Entende-se por P (1): P (pergunta) e o numeral (1) remete-
se ao ndmero da pergunta. Entende-se por R (1): R (respondente) e o

numeral (1) ... (2)... ao professor que respondeu as questoes.

Quadro 5 - Questées Abertas P (5)

P (5) Vocé considera o Curriculo da EJA adequado? Justifique?

R(1) | Na época em que atuei, havia muitas tentativas de tornar o Curriculo
adequado, pois acredito que varia muito de acordo com o tipo de interesse

que a turma tem.

R(2) | Sim. H4 muito o que melhorar, mas, de modo geral, é adequado

R(3) | Nao. O professor precisa adequé-lo a realidade do adulto

R(4) | Sim, Porque existe o curriculo...mas ele pode ser flexivel, para atender as

necessidades de aquisi¢ao de conhecimentos dos educandos.

R(5) | Sim

R(6) | Nao! Deveria ser mais pritico e menos teoria.

R(7) | Nao

Fonte: Arquivo de dados da pesquisa.
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Em rela¢do ao curriculo, a maioria indica que ¢ necessdrio ocorrer
uma melhoria na organizagao curricular. Citam ainda, que houve
tentativas de adequa-lo, porém em decorréncia da diversidade cultural dos
alunos fica dificil manter um curriculo fechado, engessado. Também foi
mencionado por uma respondente sobre a necessidade de flexibilizagio do
curriculo da EJA. Dessa forma aponta o Parecer CNE/CEB n°11/2000:

O importante a se considerar ¢ que os alunos da EJA sao diferentes dos
alunos presentes nos anos adequados & faixa etdria. Sdo jovens e
adultos, muitos deles trabalhadores, maduros, com larga experiéncia
profissional ou com expectativa de (re) inser¢io no mercado de
trabalho e com um olhar diferenciado sobre as coisas da existéncia, que
nio tiveram diante de si a excecdo posta pelo art. 24, 11, c. Para eles,
foi a auséncia de uma escola ou a evasio da mesma que os dirigiu para
um retorno nem sempre tardio a busca do direito ao saber. Outros sio
jovens provindos de estratos privilegiados e que, mesmo tendo
condigées financeiras, nio lograram sucesso nos estudos, em geral por
razdes de cardter sécio-cultural (BRASIL, 2000, p. 33-34).

Por isso, o papel do professor se torna fundamental. Pois é ele que
ird, de acordo com a necessidade da sua sala, propor a flexibilizagao do
curriculo levando em consideragao a vivéncia e experiéncia de seus alunos.
Partir do que o individuo j4 traz consigo, para amplid-lo e escolarizar esse
conhecimento, para que assim nao fique apenas no senso comum. Em que
pese a existéncia de diretrizes curriculares para a EJA, contemplando
razoavelmente a ideia de flexibilizagdo, a cultura escolar ndo as incorporou

a0 cotidiano das aulas.

233



Quadro 6- Questoes Abertas P (6)

P (6) Para vocé, o professor da EJA precisa de uma formagio continuada permanente
para aprimoramento da sua prética de ensino? O municipio oferece essa formagio?

De que maneira?

R(1) | Sim. Havia reuniées semanais para discussio de problemas e estudos em
grupo.

R(2) | Sim, para mim é absolutamente necessdria uma formacio continuada com
cursos e capacitagdes visando o aprofundamento. O municipio fornece
formagao para a alfabetizacio através de cursos na Secretaria da Educagio e
também do préprio HEC nas escolas, porém a relagdo de ensino com o EJA
¢ bem especifica e deveria ter algo voltado somente a esse publico.

R(3) | Sim. Necessita. Porém, desde 2016 essa formacio continuada foi extinta,
em conjunto com o fechamento progressivo e sem justificativa das salas de
EJA existentes

R(4) | Sim, o professor necessita dessa formagao, mas o municipio nio oferece.

R(5) | Sim, mas o municipio nio oferece

R(6) | Deveria acontecer, mas aqui nao temos

R(7) | Concordo, os cursos sempre auxiliam na pritica

Fonte: Arquivo de dados da pesquisa.

Essa questao traz a tona um problema enfrentado atualmente: a

falta de uma formagao continuada para os professores que trabalham neste

seguimento. E necessdrio criar parcerias entre as universidades locais e a

Secretaria Municipal de Educacio para proporcionar a esses professores

uma formagao continuada e especifica na drea, com profissionais

qualificados. Assim, esses professores teriam um maior envolvimento com

a construgao do curriculo. Sendo capazes de flexibilizd-lo e adequi-lo a

realidade de seus alunos. De fato:
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[...] o problema da educacio de jovens e adultos remete,
primordialmente, a uma questio de especificidade cultural. E
necessdrio historicizar o objeto da reflexdo pois, ao contrdrio, se
falarmos de um  personagem abstrato, podemos incluir,
involuntariamente, um julgamento de valor na descricdo do jovem e
do adulto em questdo: se ele ndo corresponde a abstragio utilizada
como referéncia, ele é contraposto a ela e compreendido a partir dela,
e definido, portanto, pelo que ele nio é (OLIVEIRA, 2008, p. 19).

No curso de sua reflexiao, Oliveira (2008) demonstra a necessidade

de uma abordagem da EJA associada a teoria histérico-cultural para

contemplar a retroalimentagio dos artefatos culturais concretos e

simbdlicos, as formas de significagio, as visdes de mundo e as histérias de

vida inerentes ao grupo sociocultural no qual os educandos estao inseridos.

Os depoimentos dos docentes entrevistados apontam para essas

preocupagdes, sugerindo nas entrelinhas que o problema nio se refere

apenas as diferencas individuais, mas principalmente as diferengas sociais,

fato que reforga a ideia de que o problema do analfabetismo nio se resolve

apenas pela oferta de vagas, mas exige transformagio da cultura escolar e

politicas puablicas voltadas & minimiza¢io da desigualdade social.

Quadro 7 - Questoes Abertas P (7)

P (7) Vocé leva em consideragio a realidade social do aluno ao preparar suas

aulas? Justifique.

R(1)

Sim. Pois do contrdrio, os alunos perdem o interesse e evadem.

R(2)

Sempre. Sobretudo para os alunos do EJA trabalhar conceitos a partir de
elementos e situagdes de sua realidade concreta proporciona um melhor

aprendizado e até mais rédpido.
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R(3)

Sim. O tempo todo. Principalmente trazendo o olhar critico do aluno
sobre sua trajetdria de vida, ou sua vivéncia; bem como a valorizagio dos

seus aspectos culturais.

R(4) | Com certeza, os temas das aulas precisam fazer sentidos no dia a dia dos
educandos

R(5) | Sim, porque cada aluno vive num contexto social diferente.

R(6) | Sim. Pois é necessdrio trabalhar com a realidade.

R(7) | Sempre.

Fonte: Arquivo de dados da pesquisa.

Os docentes que se propoem, efetivamente, 2 abordagem da

educagio de jovens e adultos com tais preocupagoes devem considerar que

a escola é, de forma simultinea, um espago de confronto de culturas e de

encontro de singularidades. Por isso buscam romper com prdticas

educativas a servico da domesticagao dos grupos pouco ou nio

escolarizados, voltados a conformacio dos educandos a forma dominante

e padronizada de funcionamento intelectual. Um processo educativo no

qual

A solidariedade social e politica de que precisamos para construir a
sociedade menos feia e menos arestosa, em que podemos ser mais nds
mesmos, tem na formacio democrdtica uma prdtica de real
importincia. A aprendizagem da assungdo do sujeito ¢ incompativel
com o treinamento pragmadtico ou com o elitismo autoritdrio dos que
se pensam donos da verdade e do saber articulado (FREIRE, 1996, p.
42, grifos do autor).
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Quadro 8 - Questées Abertas P (8)

P (8) De que forma vocé trabalha com as vivéncias e experiéncias trazidas pelos
alunos? Tem conseguido transformar essas experiéncias em conhecimento
significativo para o desenvolvimento da aprendizagem? Justifique.

R(1) | Sim. Buscando textos, atividades e levando essas vivéncias a discussoes
coletivas.

R(2) | Através de rodas de conversas eu procuro conhecer a realidade social e
escolar de cada um, até onde estudou, o porqué parou, o que motivou a
voltar a estudar e, a partir disso, crio contetidos e estratégias de ensino.

R(3) | Sempre procuro utilizar temas de trabalho, que em algum momento
abordem experiéncias ou vivéncias comuns aos alunos. Quando
chegamos nesse ponto, eles argumentam, falam sobre suas vidas e
analisam o tema trabalhado em compara¢io com o vivido. E como um ir
e vir ...que faz com que se avanca na aprendizagem. Um exemplo,
Mazzaropi foi um ator, produtor, cineasta que nio teve estudos e é
aclamado por todas as geragdes. Quando trabalhamos a histéria da vida
dele, os alunos relatam suas vivéncias, o porqué nio estudaram na idade
certa... entre outras andlises possiveis.

R(4) | Valorizando as experiéncias trazidas por eles e socializando. A partir delas
desenvolver estratégias para trabalhar os conteddos.

R(5) | Sim, sempre que possivel!

R(6) | Nao posso opinar, fiquei pouco tempo com uma turma

R(7) | Sempre, as experiéncias que trazem de casa enriquece o aprendizado.

Fonte: Arquivo de dados da pesquisa.

O quadro 8 denota indicios da imperiosidade pedagégica de

produciao de sentidos de aprendizagem e de negociagdo de significados da

ciéncia ao apontar para o alcance pedagégico das discussoes coletivas, das

vivéncias, de artefatos da cultura popular e das histdrias de vida.
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Considerar tais invariantes da realidade cultural da EJA impée ao
professor sair da “zona de conforto” dos pacotes curriculares engessados,
marca caracteristica da prescrigao curricular, e langar-se na “zona de risco”
do curriculo real, em processo, tipicos dessa realidade escolar. Um

curriculo com a¢io compartilhada entre educadores, educandos e gestores.

Uma escola para jovens e adultos, com esses propésitos, precisa
viabilizar o processo de apropriagio das primeiras letras a partir do texto,
para compreender o contexto, e nio pela abordagem fragmentada da
silabagao. Igualmente, deve tratar o nimero nio apenas como quantidade,
mas também como um cédigo tal como se registra nos documentos de
identifica¢do dos sujeitos, 0 RG e o CPF, ou como a compreensio da

ordenagio necessdria para localizar uma determinada residéncia.

Quadro 9 - Questoes Abertas P (9)

P (9) Como vocé trabalha para contribuir para a permanéncia dos seus alunos,
para que eles nao desistam de frequentar as aulas? O que vocé faz para que seus

alunos obtenham éxito no processo de escolarizagio?

R(1) | Tentava descobrir o que levou o aluno a voltar a estudar e tentava

adequar as aulas ao interesse da maioria dos alunos.

R(2) | Além do trabalho no ensino da Lingua Portuguesa e da Matemdtica, eu
tento criar um ambiente mais leve, de harmonia e companheirismo onde
eles se sintam acolhidos e ndo tenham vergonha de expor suas
dificuldades. Também gosto de conversar e brincar bastante com eles,
contar piadas e histdrias para que, além do ensino, tenham ali um lugar

onde gostam de estar.

R(3) | O professor de EJA precisa estabelecer um laco afetivo com os alunos e
mostrar a eles que cada dia ali é importante...que nés somos capazes de
aprender, cada um em seu tempo, mas que todos nés aprendemos. E que
estudar ¢ um ato que s6 a pessoa pode fazer por ela mesma...Cada dia de

aprendizado nos torna melhor que "ontem". E que esse processo nio
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precisa ter tempo para acabar, pode ser continuo...ao longo da vida! E
um direito humano.

R(4) | Diversifico bem as aulas usando estratégias diferentes...

R(5) | Muito incentivo

R(6) | Muitas vezes recorro a minha prépria histéria de vida

R(7) | Muita conversa, "bate papo", ter muita paciéncia ao ensinar.

Fonte: Arquivo de dados da pesquisa.

As questoes apresentadas nos Quadros 7, 8 e 9 discorrem sobre o

fazer da prdtica docente em sala de aula. Em ambos, os respondentes

deixam claro que sempre levam em considera¢io a experiéncia que o aluno

traz para a sala de aula, e a partir dele elaboram seus Planos de Aula. A

questao abordada no Quadro 9, complementa e mostra como o professor

age para evitar que, mais uma vez, esses alunos abandonem os estudos.
Como bem salienta o Parecer CNE/CEB n°11/2000:

A maior parte desses jovens e adultos, até mesmo pelo seu passado e
presente, movem-se para a escola com forte motivagio, buscam dar
uma significagio social para as competéncias, articulando
conhecimentos, habilidades e valores. Muitos destes jovens e adultos se
encontram, por vezes, em faixas etdrias proximas as dos docentes. Por
isso, os docentes devero se preparar e se qualificar para a constitui¢ao
de projetos pedagdgicos que considerem modelos apropriados a essas
caracteristicas ¢ expectativas. Quando a atuagdo profissional merecer
uma capacitacio em servico, a fim de atender as peculiaridades dessa
modalidade de educacio, deve-se acionar o disposto no art. 67, II que
contempla o aperfeicoamento profissional continuado dos docentes e,
quando e onde couber, o disposto na Res. CNE/CEB 03/97 (BRASIL,
2000, p. 57).

239



Esse trecho do Parecer, evidencia a indispensabilidade de uma

capacitagio do profissional da educacio que trabalha com jovens e adultos.

E enfatiza que os professores devem elaborar projetos pedagégicos que

valorizem e desenvolvam as habilidades necessdrias aos alunos que

frequentam a EJA.

Quadro 10 - Questdes Abertas P (10)

P (10) Caso julgue necessério faga apontamentos e observagoes que considere

importante e que nao foram indagadas neste questiondrio.

R(1)

Quando se tem uma turma de EJA, o fator mais dificil é manter os alunos
na escola durante todo o ano letivo. Muitos fatores externos contribuem

para a evasio.

R(2)

Talvez hoje a principal dificuldade do trabalho seja a questdo da sala
multisseriada, hd alunos em niveis muito diferentes na mesma sala o que,
consequentemente prejudica o ensino visto que é necessdrio preparar

contetidos muito diferentes e dar aten¢io individual

R(3)

No momento, sem apontamentos.

R@4)

Os alunos da EJA, sio em sua maioria inseguros ¢ o prof. valorizando os
seus conhecimentos eleva muito a sua autoestima e a capacidade de
aprender ...e lutar com as dificuldades didrias para estarem em sala de aula.
Pra mim, foi uma experiéncia gratificante atuar com essa modalidade de

ensino.

R(5)

Trabalhar com a EJA é muito especial e relevante, os alunos sentem a
necessidade e de aprender, sio esforcados, porém aqui em Marilia se torna
dificil, pois a sala é multisseriada e fica dificil atender a todos nas suas

especificages e necessidades.

R(6)

Nada a constar

R(7)

Mais cursos voltados para esse tipo de ensino

Fonte: Arquivo de dados da pesquisa.
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Na dltima questdo os professores puderam relatar, segundo o seu
ponto de vista, aspectos que nao foram abordados nesta pesquisa. Surgiu
outro fator mencionado no inicio deste capitulo: as salas multisseriadas.
Este fato deixa o professor apreensivo e inseguro, justamente por nio ter
uma formagao inicial e a posteriori, a continuada que dé conta de tratar
destes assuntos de forma a desmistificd-lo e propor a¢oes possiveis para o

trabalho com salas multisseriadas.

Como bom professor devo saber que sem a curiosidade que me move,
que me inquieta, que me insere na busca, nio aprendo nem ensino.
Exercer a minha curiosidade de forma correta é um direito que tenho
como gente e a que corresponde o dever de lutar por ele, o direito 2

curiosidade (FREIRE, 1996, p. 95).

Os problemas relativos ao contetdo e a estrutura da Atividade de
Estudo se colocam em um contexto diddtico-pedagégico no qual a unidade
da atividade consciente é composta pelo cardter coletivo da prdtica da

atividade por um sujeito ou grupo social, de acordo com Davidov (2019):

A atividade coletiva é praticada pelo sujeito coletivo. Qualquer
atividade coletiva possui formas materiais e espirituais de sua
realizacdo, ou seja, algo que é chamado de comunicagio profissional.
Isso seria o primeiro ponto. O segundo ponto ¢ a comunicagio entre
as pessoas ¢ a reflexdo de uma pessoa ou do coletivo sobre suas a¢des,
sobre as acoes do outros membros e métodos usados por outras pessoas
para executar uma ou outra agio. O terceiro ponto da unidade da
atividade ¢ o plano ideal e a imaginacio. O quarto ponto ¢é a atividade
individual consciente do sujeito individual (DAVIDOV, 2019, p.
298).

241



Por que o posicionamento do autor é importante? Sem duavida,
porque a aprendizagem se constitui no plano das interagoes. E a
aprendizagem que guia o desenvolvimento das pessoas. Imagine-se uma
sala multisseriada na qual se deva discutir a temdtica da migracio. Por
certo, ao se fazer um levantamento, que pode oral, das histérias de vida dos
educandos, constatar-se-20 peculiaridades relativas a naturalidade, formas
e condicoes de locomogio, questoes ambientais, demogrificas,
dificuldades para a sobrevivéncia, etc., as quais se revelaro ricas de nuances

cientificas a serem exploradas, inclusive, matematicas.

Essas particularidades podem ser exploradas em diversos niveis de
abordagem, seja dos educandos envolvidos com a busca de conhecimento
das primeiras letras, seja no contexto daqueles interessados em atividades
pos-alfabetizacio. A troca entre esses sujeitos e o docente propiciard uma
nova forma de percepcio da sala multisseriada, impondo-se uma
transformacio da cultura escolarizada ainda muito marcada pelo

individualismo.

Impoe-se, entao, favorecer o desenvolvimento da autonomia dos
educandos, estimulando-os a avaliagio permanente de seus avangos e
dificuldades, de modo a contribuir para a tomada de consciéncia do modo
como a sua aprendizagem se realiza. A medida que aprendem, se
desenvolvem, tornando-se mais aptos até a colaborar com a aprendizagem

dos outros colegas.

Assim, encerra-se esta se¢do comungando-se do pensamento de
quem sempre lutou pela conscientizagdo, pela libertagio das amarras da
opressao. Um ser humanizado e completo, embora inconcluso, mas capaz
de pensar e permanecer como membro atuante na busca da transformagao
da atual sociedade. Livre de preconceitos, poderd compreender a realidade
para depois transforma-la, se tornando sujeito da sua prépria histdria

(FREIRE, 2005). E preciso saber de onde vem e onde se quer chegar.
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Consideragoes Finais

Diante do que foi exposto neste capitulo e de acordo com a anilise
e interpretacio dos dados obtidos pelos questiondrios, realizados
remotamente, conclui-se que os professores procuram levar em
consideragao a bagagem cultural trazida pelos alunos da EJA e, na medida
do possivel, tentam adequar os contetddos trabalhados com esses alunos.
Porém, percebe-se que, em alguns momentos, os professores se sentem
engessados pelo Curriculo. Outras vezes se sentem isolados pois, segundo
seus relatos, ndo possuem formagio inicial em Educagao de Jovens e
Adultos e também nio sio ofertadas, a0 menos atualmente, uma formacio

continuada para esses professores que atendem a EJA.

-

E sabido que a Educacio de Jovens e Adultos possui suas
especificidades. Nao ¢é possivel considerar um curriculo elaborado para as
criangas do Ensino Fundamental como algo que possa ser empregado na
EJA. Pois, como discutido, uma dificuldade ainda presente nos processos
de EJA ¢ a tendéncia a infantilizagio dos jovens e adultos. Deve-se,
efetivamente, serem levadas em consideragao, as experiéncias de vida e as
vivéncias desses alunos para a posterior escolarizagio. Nesse sentido, ¢
preciso transformar a cultura escolar que torna hermético o conhecimento,
desvelando, no mais profundo sentido freireano, as amarras para
consolida¢ao do principio da educagio como o mais sublime ato de
humanizacio. Sobre esse ponto de vista ¢ crucial que a liderar e organizar
esse pensamento pedagdgico esteja um professor qualificado, especializado,
em constante processo de formagao continuada. Serd ele, o professor, o
mediador para transformar o saber que o aluno jd traz consigo de forma a

amplid-lo, tornando-o um saber cientifico.
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Outra questao importante é o fato de que em Marilia ainda nao
existe o Cargo de Professor da EJA. Essas salas sao atribuidas por meio de
Jornada Especial. E necessirio mobilizar as instincias de gestao,
principalmente o Poder Executivo, para que se elabore um Projeto de Lei
neste sentido. Pensar a educagio inclusiva, voltada a superacio do
contingente de analfabetos no pais, ainda superior a onze milhées de
pessoas, impde considerar a especificidade do trabalho educativo na EJA e

a necessidade de profissionalizacao docente.

Torna-se necessirio também, a implementacio de politicas
universitdrias de oferta de cursos voltados a formagao de professores para

lecionar nesta modalidade de ensino.

Por fim, tem-se como certo que é necessirio um engajamento nas
politicas puablicas do municipio de Marilia para que, de fato, possam
interferir diretamente para desenvolver esse segmento da Educacio Bisica,
ainda posto em contexto de segundo plano, algo que nio se constitui como

prioridade. E preciso niveld-lo as demais modalidades de ensino.
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