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A Tomada de Consciéncia na

Educacio de Jovens e Adultos

Claudia Regina Targa Miranda®
Emerson da Silva dos Santos®!
José Carlos Miguel*

Introdugio

A desigualdade social no Brasil se apresenta de varias formas, e uma
das maneiras que ela pode ser percebida é por meio do analfabetismo entre
a popula¢io adulta. De acordo com dados da Pesquisa Nacional por
Amostra de Domicilios (Pnad), divulgada em 15 de julho de 2020, o Brasil
tem 11 milhdes de analfabetos absolutos, ou seja, sujeitos com idade de 15
anos ou mais que ndo sio capazes de ler e escrever nem ao menos um
bilhete simples. Tao grave quanto isso é a constatagio de que o pais tem
cerca de 38 milhées de analfabetos funcionais, ou seja, conseguem ler e
escrever um pequeno texto, mas nao conseguem interpretd-lo
adequadamente e nem resolver problemas envolvendo operagoes

aritméticas elementares.
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Ainda de acordo com os dados da Agéncia Brasil de Noticias, entre
os que tém 60 anos ou mais, as taxas de analfabetismo sio 9,5% na regiao
Sul; 9,7% no Sudeste; 16,6% no Centro-Oeste; 25,5% no Norte; e 37,2%
no Nordeste. Conforme os dados da Pnad Continua Educagio do
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica, o IBGE, com dados do
segundo trimestre de 2019, a propor¢ao daqueles que com 25 anos ou mais
que concluiram o ensino médio foi de 48,8% e que, o equivalente a 51,2%,
da populagio de 25 anos ou mais no Brasil nao completaram a educagao
escolar bdsica. A média de estudo do brasileiro é de 9,4 anos entre as

pessoas com 25 anos ou mais.

Por meio dessas informagdes percebemos que o investimento em
Educagio de Jovens e Adultos no Brasil ¢ algo ainda necessdrio de ser feito
em virtude da exclusao social que a falta de escolaridade adequada promove
em nossa sociedade. Isso pode ser visto por altos indices de desemprego
das pessoas de baixa escolaridade ou ainda por ocupagio de subempregos
por essas pessoas que por algum motivo nio conseguiram concluir seus

estudos na idade adequada de relagio série e idade.

Desse modo, o objetivo desse estudo ¢é analisar o alcance social e
politico de um trabalho na Educagao de Jovens e Adultos, EJA, visando a
tomada de consciéncia dos participantes dessa modalidade de ensino.
Apesar de ser muito discutida nos uUltimos tempos a implanta¢io de

¢
projetos voltados & Educa¢io de Jovens e Adultos ainda apresenta
dificuldades, muitas dessas em decorréncia da falta de politicas publicas
que possam atender esses estudantes que de alguma forma foram excluidos
do sistema regular de ensino. Igualmente se nota certo descaso com a
forma¢io docente, inicial e continuada, para atuagio nesta drea de

conhecimento.

Primeiramente serdo tratadas as diferencas entre a Consciéncia

Critica e Consciéncia Ingénua com base nos escritos de Vieira Pinto (1960;
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1994). Posteriormente como ocorre o processo da Tomada de Consciéncia
com base na teoria de Jean Piaget. Por fim, analisaremos a importancia do
Didlogo na Tomada de Consciéncia do estudante da Educagao de Jovens
e Adultos com base nos estudos de Freire (1987; 2008; 2009). A discussiao
nesse artigo busca apresentar para o leitor a importincia de um trabalho
pedagégico estruturado e organizado que busque a Tomada de
Consciéncia do Jovem ou do Adulto que participa dessa modalidade de
ensino. Partir da sua realidade com temas geradores que busquem ampliar
sua visio e compreensdo da sociedade em que estd inserido. Formar um
cidaddo consciente e critico é o papel fundamental da educagio em um

pais com grandes desigualdades sociais como o Brasil.

De uma Consciéncia Ingénua para uma Consciéncia Critica

Analisando os niimeros anteriormente apresentados percebe-se a
amplitude do desafio social e educacional, de promover a tomada de uma
consciéncia critica na sociedade brasileira, j4 que uma parcela significativa
da populacio estd sendo privada de permanecer nos ambientes escolares
tempo o suficiente para pelo menos aprender a ler e a escrever. Se de fato
a taxa de analfabetismo absoluto vem se reduzindo percentualmente nas
tltimas décadas, o que se deve mais a razdes de natureza demografica, com
o ingresso de contingente maior de sujeitos na escola, proporcionalmente
ao crescimento da populagao em geral, temos a estagnagao do indicador de
analfabetismo absoluto acima dos 11 milhées, como jd dito, além da
constatagio de que se avangamos um pouco no combate A nao

escolarizacio,
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No entanto, numerosos individuos em nossa sociedade, devido a
motivos adversos de ordem social estrutural, nio puderam superar essa
fase pré-operatéria de elaboragio do pensamento porque nio
conseguiram  sequer, pelos mesmos motivos, estruturd-las
satisfatoriamente. Presos ao mundo da “consciéncia ingénua”, sio
incapazes de uma “percep¢io estrutural” da realidade objetiva
(BECKER, 2001 p. 104).

Conforme Cardoso (2015), desde a década de 1950, com as
mudangas da economia brasileira passando de agrdria para industrial, j4
existia uma discussao sobre os limites e possibilidades de um processo de
desenvolvimento de uma consciéncia critica e publica por meio de uma
agao educativa, pensamento, em geral, atrelado a perspectiva de
desenvolvimento nacional. Apesar do desenvolvimento urbano por meio
da industrializagio ocorrida na época, acentuou-se as contradi¢des na
sociedade brasileira, pois esse desenvolvimento nao resultou na
substituicio das relagées patriarcais da sociedade rural, por outro tipo de

relagao social nessa nova sociedade urbana.

O processo de desenvolvimento estd, pois em funcio direta do
esclarecimento da consciéncia popular, ou seja, tem uma velocidade
proporcional ao nimero de individuos nos quais se efetua a
transmutagio qualitativa que conduz do estado de consciéncia privada

a0 de consciéncia publica (VIEIRA PINTO, 1960, p. 30).

Com a preocupagdo de uma transformagao social por meio da agao
da prépria massa trabalhadora, surge em 1952 o Instituto Superior de
Estudos Brasileiros (ISEB), conforme Cardoso (2015), um movimento
formado por intelectuais brasileiros que se reuniram para pensar o Brasil,

construindo e consolidando um instituto de pesquisa que pudesse a partir
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de suas ideias, fornecer dados e informagées ao governo, constituindo-se

como subsidio para formulagiao de politicas publicas.

Para Vieira Pinto (1960), esse movimento seria importante pois
permitiria que o brasileiro tomasse consciéncia de sua realidade, deixando
de ser um objeto da colonialidade, dando espaco ao sujeito nacional, por
meio da tomada de consciéncia do “ser brasileiro”. Nesse contexto, para o
autor o brasileiro até aquele momento teria uma consciéncia inauténtica,
ou seja, uma consciéncia ingénua, como aquela em que o sujeito nao sabe

ou nega sua condigio na sociedade:

Consciéncia ingénua é aquela que — por motivos que cabe a andlise do
filbsofo examinar — nio inclui em sua representagio da realidade
exterior e de si mesma compreensio das condigoes e determinantes que
a fazem pensar tal como pensa. Nio inclui a referéncia a0 mundo
objetivo como seu determinante fundamental. [...] A consciéncia
ingénua pode refletir sobre si, tomar-se a si mesma como objeto de sua
compreensio, porém nio chega a uma autoconsciéncia. A simples

reflexdo sobre si pode ser introspecgio (VIEIRA PINTO, 1960, p. 21).

De acordo com Cardoso (2015), é necessirio rompermos essa
consciéncia ingénua, e construirmos uma consciéncia critica por meio de
uma autoconsciéncia, em que o sujeito é capaz de ter clareza dos fatos e
das condigoes que determinam a sua condi¢ao na sociedade. Como no caso
do analfabetismo e todas as consequéncias sociais que isso pode acarretar
na vida da pessoa. Assim sendo, a autoconsciéncia é uma consciéncia
justificativa do préprio sujeito, percebendo sua relagio com o mundo,

compreendendo as condi¢oes histdricas e sociais de sua realidade.
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A consciéncia critica, quando reflete sobre si (sobre seu contetido),
torna-se verdadeiramente autoconsciéncia, nio pelo simples fato de
chegar a ser objeto para si, e sim pelo fato de perceber seu contetdo
acompanhado de representagio de seus determinantes objetivos. Estes
pertencem ao mundo real, matéria, histérico, social, nacional, no qual

se encontra (VIEIRA PINTO, 1994, p. 60).

Nessa perspectiva, a Educacio de Jovens e Adultos no que se refere
a essa construc¢do de uma consciéncia critica nao é um ato neutro e sim um
processo construido por intencionalidades. A educagio para esse segmento
deve ser pensada a partir da concepgio prévia da sociedade, da realidade e
da cultura que envolve esse estudante, bem como suas concepgdes sobre

esses pontos que afetam sua vida cotidiana.

Como iniciarmos, por exemplo, uma discussao sobre relagcoes de
trabalho sem conhecer a realidade profissional desse estudante. Outra
situagdo, seria discutirmos questoes de saneamento bdsico sem sabermos a
realidade do bairro em que esse estudante mora. Ou mesmo promover um
debate sobre temas religiosos sem compreender como o estudante se
relaciona socialmente em uma igreja. Essa preocupacio se faz necessdria,
pois o estudante de EJA, é um sujeito excluido socialmente, posto que nem
o acesso a educagio bdsica lhe foi garantido. Mas promover essa
consciéncia nao é um processo simples, pois muitas vezes o préprio sujeito

nio tem clareza dessa sua exclusao social.

De acordo com Vieira Pinto (1994), “a educagio ¢ o processo pelo
qual a sociedade forma seus membros a sua imagem e em fungio de seus
interesses”. Assim sendo, o sujeito analfabeto faz parte do interesse do
sistema social dominante; nesse contexto o educador deve ter clareza de
que essa condi¢do social de seu estudante é vista como algo normal e

natural, nao tendo a consciéncia de que seu analfabetismo foi fruto de um
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processo de exclusao de oportunidades que lhe foram tiradas ao longo de
sua vida. Logo, como a pessoa humana constrdi sua existéncia em uma
sociedade, esta terd um papel determinante em sua formagao. Essa relacao
deve estar clara na mente e no planejamento do educador de EJA conforme
Ribeiro (2008, p. 54):

Na tradi¢io pedagégica da educacio de adultos conta-se com um
importante acimulo no que se refere a valorizacio das aprendizagens
atitudinais, principalmente pela influéncia do paradigma da educacao
popular e da obra de Paulo Freire em especial. Numa perspectiva
politico-filoséfica, Freire enfatizou a importincia de se associar o
aprendizado da leitura e da escrita com a revisio profunda nos modos
de conceber o mundo e nas disposi¢oes dos jovens e adultos para tomar
nas maos o proprio destino, sintetizando tais principios em categorias

tais como: conscientizagdo e emancipagao.

A constitui¢io desses processos, de conscientiza¢io e emancipagao,
exige, mais do que acesso a cultura letrada, transformagoes profundas nas
mentalidades dos sujeitos, particularmente no sentido de autoestima,
autoconfianga e ampliagao do alcance da visio de mundo, conforme a
autora. Ensinar e aprender na EJA implica, portanto, em produzir sentidos
de aprendizagem e negociar significados de saberes haja vista que “nao hd
docéncia sem discéncia, as duas se explicam e seus sujeitos apesar das
diferencas que os conotam, nao se reduzem a condigdo de objeto, um do
outro” (FREIRE, 2009, p. 23).

Desse modo, de acordo com Cardoso (2015), a construcio da
pessoa humana se realiza de forma dindmica e por meio de sua complexa
relagdo com a sociedade. Vale ressaltar que a educacio e o ato educativo

nio acontecem na transmissao de contetido por meio de uma disciplina.
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Segundo Vieira Pinto (1994), fazem parte do processo educativo, o
educador, o estudante, as condigbes sociais dos sujeitos, o local e as
condicoes da realidade onde a escola estd inserida, bem como o acesso ao

material did4tico.

Para Vieira Pinto (1994), elaborar um planejamento educativo
pautado na consciéncia ingénua ¢ algo nocivo, pois isso leva a conclusoes
equivocadas, produzindo agoes e juizos que ndo coincidem com a esséncia
da realidade, pois foram construidas em percepgoes falsas. Nesse contexto,
pode-se até acreditar em solu¢oes rdpidas que no fim se tornam uma fonte

de equivocos, desperdicios de recursos e frustracoes.

Pautar o processo educativo na consciéncia ingénua, sendo criancas
ou adultos, ¢ ver o sujeito desse processo como “ignorantes”. Pessoas que
terao dificuldade em aprender ou até que nio serao capazes de aprender
algo. Coincidentemente esse conceito arraigado de “ser ignorante” estd
atrelado a classe social, ou seja, os sujeitos das classes populares. Esse tipo
de visao educacional, s6 permite que se mantenha as estruturas vigentes, ja
que os sujeitos ndo conseguem perceber que essa realidade pode ser

modificada.

O educador tem um papel fundamental na construgio da
consciéncia critica do educando, pois ao perceber o cardter social desse
processo educativo e pedagdgico, ele poderd realizar um movimento
transformador a partir da realidade em que vive o sujeito. O educando
passa ser o sujeito no processo de construgio de seu préprio conhecimento,
ou seja, sujeito da prépria aprendizagem. Para isso o educador deve ter
uma consciéncia critica avangada sobre o seu papel social nesse processo

educativo e pedagégico.

De acordo com Vieira Pinto (1994), o educador nao pode se omitir

em tomar consciéncia de sua condi¢do profissional, pois para obter éxito
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em sua pratica docente deverd ter clareza de todas as influéncias histdricas

e sociais que seu trabalho estard sujeito.

Trata-se de pensar uma agao educativa que se propoe a mudangas
relativamente aos seus significados, seja os relativos ao desenvolvimento de
capacidades para a resolugio de problemas do cotidiano, de natureza
instrumental, seja os que se voltam aos valores, ideais e sentimentos,
voltados a dignificagio da condi¢io humana e a elaboragio de esquemas
interpretativos de natureza inclusiva, buscando agir com vistas a

transformacio da realidade.

A Acio na Tomada de Consciéncia, segundo Piaget

Como criticado hd muito tempo por Paulo Freire, o formato de
educagio bancdria de nada favorece para a construgio do conhecimento
do estudante e muito menos para a sua tomada de consciéncia, j& que esse
método estd mais preocupado com a memorizagido mecinica de conceitos
prontos do que compreendé-los em um contexto conectado com a

realidade do sujeito, visando a sua transformagao.

Para isso o educador deve em sua pratica em sala de aula preocupar-
se em elaborar atividades que estejam baseadas em metodologias ativas em
que o estudante se torna sujeito na construgido de seu préprio
conhecimento. Conforme Becker (2001), numa pedagogia freireana, ou
construtivista “o conhecimento se dd por um processo de interagio radical
entre sujeito e objeto, entre individuo e sociedade, entre organismo e

e »
mel1o .
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Essa radicalidade manifesta-se da seguinte maneira: o sujeito
progressivamente se torna objeto, se faz objeto e ¢ exatamente nessa
medida que ele se subjetiva, ¢ nessa precisa medida que ele constréi o
mundo, que ele transforma o mundo, que ele se faz sujeito. Essa
medida depende estritamente das possibilidades que o meio social lhe
d4, que o meio social lhe proporciona (BECKER, 2001, p. 36).

De acordo com Becker (2001), na teoria de Piaget, a fungao da
agao ¢ a de superar a dicotomia sujeito-objeto; assim sendo, a compreensao
surgird da constru¢do das estruturas de assimila¢io, e ndo por infinddveis
repetigdes. Essas estruturas de assimila¢ao sio construidas por abstra¢io
reflexionante. Vale lembrar que abstragao empirica é o agir sobre as coisas
e retirar algo ou, agir sobre as préprias acoes e retirar algo dessas a¢oes, nas
suas caracteristicas materiais observaveis. O sujeito retira dos objetos
propriedades que estao neles evidentes, tais como a cor ou o tamanho, o

que nio exige a construgao de um sistema de relagdes mais elaborado.

A caracteristica da abstragao reflexionante é que o sujeito tendo
agido sobre o meio, sobre os objetos, sobre as relagdes sociais, agora vai
debrugar-se sobre essas agoes, e retirar qualidades, ndo mais desses objetos
ou meios, mas agora vai retirar essas qualidades da coordenagio dessas
agoes, ou seja para Piaget, interessa as acoes sobre essas agdes préticas, ou
seja, as estruturas serdo constituidas por meio das agdes sobre a

coordenagao das agoes, as a¢oes de segunda poténcia.

A explicagio da origem da légica e da matemdtica, que fundamenta
todo trabalho humano, toda percep¢io humana, todo conhecimento
humano, no plano do senso comum ou no da ciéncia, reside nessa
explicagio. [...] de onde vem o conhecimento matemdtico? De onde
vem a capacidade organizadora do conhecimento humano que o

distingue? Provém, precisamente, da capacidade de retirar, por
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abstracio reflexionante, as qualidades da coordenagio de suas agdes; e
isso nio é observdvel; é campo de compreensio e nio observagio. Nio
se observa isso, compreende-se isso (BECKER, 2001, p. 38).

Assim sendo, conforme Becker (2001), “na teoria piagetiana, o
sujeito, ap6s um conjunto de agdes qualquer, dobra-se sobre si mesmo e
apreende os mecanismos dessa a¢do prépria. Tomada de consciéncia ¢,

pois, apreensao dos mecanismos da prépria agao”.

Para o trabalho pedagdgico na EJA, a teoria de Piaget contribui
para essa tomada de consciéncia, pois o sujeito pode agir sobre o meio,
objeto, contetdos, suas préprias agdes, interagindo com os demais sujeitos
e ao fazer tudo isso volta-se para si mesmo, para apreender o que fez e os
mecanismos do seu fazer. Logo se a prdtica educativa ndo permite que o
estudante proceda as reestruturagdes das estruturas existentes ou ainda
possibilitar a criagio de novas estruturas, esse processo de tomada de

consciéncia nao avangard.

Isso ocorre pois, conforme Becker (2001), a tomada de consciéncia
implica em a¢do praticada, sem essa agdo nao ¢ possivel a tomada de
consciéncia, mas vale ressaltar que sé com a agdo, também nao ¢ possivel a
tomada de consciéncia. Assim sendo, a tomada de consciéncia, de acordo
com Becker (2001), é uma agao de segunda poténcia com relagio a
coordenagio das agoes sobre a qual ela se d4, ou seja, ela s6 poderd ocorrer

a partir de agdes praticadas anteriormente, nao importando o nivel.

Nesse contexto a sala de aula deve ser um espago de construcio
coletiva, de didlogo, reflexdes, um espago de interagio. Nao ¢ possivel
pensar na constru¢ao do conhecimento e muito menos em tomada de
consciéncia em uma sala de aula onde o monélogo e a falta de didlogo

estejam presentes.
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Uma sala de aula que busque a tomada de consciéncia de seus
estudantes necessariamente serd um espago onde a proposta é construida
com os estudantes, por meio de sugestoes e as propostas serdo viabilizadas
de maneira coletiva. Essa constru¢do serd alcangada por meio das agoes

entre professor-estudante, estudante-professor e estudante-estudante.

Se ndo houver a condigio de possibilidade da agio, que nio ¢ o
professor nem o aluno e que é o elemento mediador — como diz Paulo
Freire: a relagao professor-aluno se d4 mediada pelo mundo — o aluno
(e também o professor) ficard obstruido no seu desenvolvimento,
inviabilizando sua aprendizagem (BECKER, 2001, p. 41).

Sendo assim, nao ocorrendo uma a¢io de primeira poténcia que se
dard por meio das interacoes e relagoes mediadas, pelos sujeitos, pelo meio,
pelo contetdo, pela realidade ou pelos problemas que a sociedade estd
vivendo ou pelo mundo, nio ocorrerd a agio de segunda poténcia que

permitird a tomada de consciéncia.

A tomada de consciéncia significa que o sujeito possa se apropriar
dos mecanismos da prépria agdo, ou seja, o avanco do sujeito na diregao
do objeto, permitindo que ele possa avancar no sentido de apreender o
mundo, de construir o mundo, de transformar o mundo. Numa escola essa
transformacio se dard por meio de relagdes que possam fluir, pois se nos
ambientes escolares se estratificarem relagdes hierarquizadas, nada poderd

ocorrer no rumo de uma constru¢io de uma nova realidade.

De fato, o educador de jovens e adultos nao ensina apenas
contetdos, ele forma individuos. Para muito além de mero processo
intersubjetivo, as relacoes estabelecidas nas salas de aula constituem uma
ampla rede de valores sociais que sdo intencionalmente construidas,

podendo se estabelecer tanto como fonte de autonomia, independéncia,
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tomada de consciéncia e respeito pela condigado humana quanto podem
levar a processos heterdnomos, a alienacio, a dependéncia, 2 dominacio e

A subserviéncia.

O Diilogo na Tomada de Consciéncia por Freire

Segundo Paulo Freire, a forma de educa¢io predominante no
Brasil gera um conformismo social, ou seja, o modelo brasileiro de
educagio, de forma geral, nio leva o aluno a reflexdo e problematizagio da
realidade tal como deveria, configurando uma educagao conteudista. De
acordo com o autor as elites dominantes, seja a detentora de poder
econdmico, a de poder politico e, em muitos casos, a detentora de
conhecimento, por cooptagio, nio tem o interesse em formar um

individuo pensante e sim um individuo alienado. A alienagao

Se caracteriza pela atribuicio de “naturalidade” aos fatos sociais; esta
inversio do humano, do social, do histérico, como manifestacio da
natureza, faz com que todo conhecimento seja avaliado em termos de
verdadeiro ou falso e de universal; neste processo a “consciéncia” é
reificada, negando-se como processo, ou seja, mantendo a aliena¢io em
relagio ao que ele é como pessoa e, consequentemente, ao que ele é

socialmente (LANE, 1994, p. 42).

No Brasil, a educa¢io surge com a chegada dos jesuitas,
praticando-a com o intuito de controle e domestica¢io dos indios que
eram considerados selvagens. Nesse sentido, é notério que se tenha aqui
um sistema vertical de educacio, com carteiras enfileiradas, a inscricao ao

levantar a mao para ter sua vez de falar, sem falar nas punigdes, como as
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notas vermelhas ou até mesmo ocorréncias e adverténcias, por vezes,
injustas e autoritariamente impostas. Sendo assim, fica evidente o papel da
educac¢io como controle. Mesmo apés séculos, este modelo educacional
ainda existe, e, por meio de tal modelo criangas se tornam adultos
heterénomos cuja finalidade de vida é contribuir para reprodu¢io dos

valores sociais vigentes sem a devida contestagao.

De acordo com Hobsbawm (1979 nenhum ser humano foi
projetado para o sistema capitalista, no entanto isso se concretiza na escola.
E por meio dela, a maior fonte de ideologia e que estd a favor da classe
burguesa, que se formam proletdrios a servico da ordem estabelecida, sendo
que deste modo os empregadores tém se apropriado da consciéncia

ingénua dos trabalhadores, os tornando alienados.

Nao se pode desconsiderar que as escolas exercem um papel
fundamental na emancipa¢io dos sujeitos sociais; no entanto, ainda sio
usadas para difundir aliena¢io devido 2 manipulacio ideolégica articulada
pelo controle institucional da organizagio e desenvolvimento dos

programas de ensino.

Nesse sentido, Apple (2008) enfatiza o fato de o capital se ver
obrigado, 4 medida que as sociedades humanas se desenvolvem, a
concessoes de niveis maiores de escolaridade aos trabalhadores para a
viabilizacdo de dispositivos para superagao ou minimiza¢io dos conflitos
sociais provocados pela luta de classes. Critico da concepgao economicista
da educacio, o autor se revela sarcdstico, mas objetivo, ao analisar as
relagdes entre ideologia e curriculo, nos alertando para o fato de que em

uma sociedade marcada pela desigualdade,
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[....] as consideragdes sobre a justi¢a da vida social sio progressivamente
despolitizadas e transformadas em problemas supostamente neutros
que podem ser resolvidos pela acumulagio de fatos empiricos neutros,
os quais, quando reinseridos em institui¢bes neutras como as escolas,
poderio ser orientados pela instrumentagdo neutra dos educadores

(Apple, 2008, p. 42, grifo do autor).

Tais instituicoes, em geral, regulam o comportamento do
individuo por serem de ordem social e estarem inseridas na sociedade. Elas
tém, portanto, uma importante fungao e visam a ordenagao das interagoes
sociais e suas formas organizacionais, além disso, as escolas sao constituidas
de regras e normas que devem ser seguidas. Nao se pode duvidar, que elas
determinam padrées de comportamentos e costumes da sociedade. Sio,
portanto, instrumentos de poder e de formagio da subjetividade, dai a
necessidade de prdticas educativas serem voltadas ao processo de tomada
de consciéncia e que busca o didlogo, em todos os niveis, mas

principalmente no pedagégico na EJA.

Desta forma o individuo toma consciéncia quando compreende
que pertence a uma classe social. Sendo assim, a consciéncia de classe se
adquire ao pertencer a um grupo proporcionando o desencadear da
consciéncia de si e também socialmente. Contudo, quando hd um sujeito
consciente em meio a muitos alienados, fica impedido de qualquer tipo de
agao que possa ser transformadora e isso pode causar danos no constructo
psiquico dessa pessoa. O ato reflexivo é que trard avango necessério no agir
das pessoas enquanto grupo e/ou sociedade, e esse processo seria a
conscientiza¢do. Caso nio haja essa reflexao, o grupo terd sempre uma
resposta pronta tida como verdade absoluta e haverd a reprodu¢io de uma
ideologia que continua mantendo a alienacio do individuo. Na esteira de

Leme “O que ocorre com um individuo consciente em um grupo alienado?
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Ou seja, as contradicoes sociais estao claras, mas ele ¢ impedido, a nivel

grupal, de qualquer a¢o transformadora” (LANE, 1984, p. 42).

Vale ressaltar que Freire (1987) era um pedagogo de filiagao tedrica
marxista, ou seja, acreditava nesta perspectiva de pensamento como forma
de organizagio das classes populares para superagio do instrumental que
sustenta a opressao e submissao. Além disso, aplicava-as no contexto
educacional, a qual obtinha um opressor e um oprimido, e o ensino nessa
forma acaba por gerar um processo de desumanizagio causada pelo
opressor aos seus oprimidos. Para ele, a educagio deveria ser um meio
revoluciondrio onde o oprimido consiga fazer uma transformagio social
saindo do patamar de oprimido, mas nao acabando com o opressor e sim

criando uma conscientiza¢do onde o mesmo consiga sair dessa condicao.

Ao revoluciondrio cabe libertar e libertar-se com o povo, nio o
conquistar. As elites dominadoras, na sua atuagdo politica, sio
eficientes no uso da concep¢io “bancdria” (em que a conquista é um
dos instrumentos) porque, na medida em que esta desenvolve uma agio
apassivadora, coincide com o estado de “imersio” da consciéncia
oprimida. Aproveitando esta “imersdo” da consciéncia oprimida, estas
elites vao transformando-a naquela “vasilha” de que falamos, e pondo
nela slogans que a fazem mais temerosa ainda da liberdade (FREIRE,

1987, p. 53).

Paulo Freire afirma que o oprimido passa a acreditar que nao
consegue viver sem a relagio com o opressor. A partir disso, surge a
contradi¢do opressor-oprimido, onde hd a inversao de papéis, j4 que a
revolugiao no campo da opressio, por buscar mudangas daqueles que
dominam, geram novos oprimidos. Para que haja a superagio desse
fendmeno Freire (1987) pontua que “E preciso que eles se convencam de

que esta luta exige deles, a partir do momento em que a aceitam, a sua
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responsabilidade total”. Freire argumenta sobre a liberdade adjunta da
autonomia, ou seja, ‘liberdade para criar e construir, para admirar e
aventurar-se”. Segundo ele é por meio da liberdade que o individuo se
torna ativo e responsdvel, ou serd apenas como “escravo nem uma pega

bem alimentada da mdquina” (FREIRE, 1987, p. 35).

O autor Paulo Freire (1987) contraria a ideia da esquerda radical,
a qual se pauta na derrubada da burguesia por meio de uma revolugio. Isso
se dd pelo fato de que ao fazer essa mudanga de maneira radical o oprimido
passa para o papel de opressor e apenas ocorrerd uma inversao de papéis e

nao a superagio dos mesmos.

Evidencia-se que a educagdo, por meio da dialogicidade, pode
exercer o conceito de liberdade para os oprimidos e opressores. A ideia da
libertacao do estado de opressao é uma agao social conjunta e nao uma
guerra — como a esquerda radical acreditava. Nesse sentido, Paulo Freire

argumenta a respeito do didlogo:

Por isto, o didlogo ¢ uma exigéncia existencial. E, se ele ¢ o encontro
em que se solidariza o refletir e o agir de seus sujeitos enderegados ao
mundo a ser transformado e humanizado, nio pode reduzir-se a um
ato de depositar ideias de um sujeito no outro, nem tampouco tornar-
se simples troca das ideias a serem consumidas pelos permutantes. Nao
¢ também discussao guerreira, polémica, entre sujeitos que nao aspiram
a comprometer-se com a prondncia do mundo, nem com buscar a
verdade, mas com impor a sua. Porque é encontro de homens que
pronunciam o mundo, nio deve ser doagio do pronunciar de uns a
outros. E um ato de criagio. Dai que nio possa ser manhoso
instrumento de que lance mao um sujeito para a conquista do outro.
A conquista implicita no didlogo ¢ a do mundo pelos sujeitos
dialégicos, nao a de um pelo outro. Conquista do mundo para a

libertagio dos homens (FREIRE, 1987, p. 51).
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O homem ¢ um ser social e, devido a isso a consciéncia da
transformacio deve acontecer em sociedade. Entio, a educagio acaba por
entender que os opressores e oprimidos devem sair desse patamar, para que
ambos possam viver em um meio social mais justo e digno, isso deve

ocorrer por meio de um trabalho em conjunto.

A educacio ainda ¢ reprodutora de desigualdades e preconceitos,
visto que ¢é planejada por quem detém o poder a fim de que possam
controlar as massas e, assim, perde-se a esséncia da principal fungao da
educagio, ser a mola propulsora para a transformagao. Entretanto ela é
engessada pelos governantes vinculados a burguesia, que nio tem interesse
em criar pessoas pensantes e problematizadoras, nesse sentido a educagio
perde sua humanizagao e é taxada como bancdria. O didlogo ¢ importante
para o processo de humanizagio, ajudando as massas a entenderem o
mundo e como lidar com ele. Paulo Freire (1987, p. 84) afirma que a
pedagogia deve ser problematizadora e nao bancdria, além de como o

didlogo induz a liberdade do ser:

O didlogo, como encontro dos homens para a “prontincia” do mundo,
¢ uma condicio fundamental para a sua real humanizacio. Se “uma
agio livre somente o é na medida em que o homem transforma seu
mundo e a si mesmo, se uma condi¢do positiva para a liberdade é o
despertar das possibilidades criadoras humanas, se a luta por uma
sociedade livre ndo o é a menos que, através dela, seja criado um sempre
maior grau de liberdade individual”, se h4 de reconhecer ao processe
revoluciondrio o seu cardter eminentemente pedagégico. De uma
pedagogia problematizante e nio de uma “pedagogia” dos “depésitos”,
"bancdria”. Por isto é que o caminho da revolucio ¢ o da abertura s
massas populares, nio o do fechamento a elas. E o da convivéncia com
elas, nao o da desconfianca delas. E, quanto mais a revolugio exija a

sua teoria, como salienta Lénin, mais sua lideranca tem de estar com as
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massas, para que possa estar contra o poder opressor (FREIRE, 1987,

p. 84).

Sobre esse prisma, a educagio bancdria é um dos instrumentos de
opressdo e por isso o professor precisa conscientizar o aluno quanto a seu
papel social, e fazé-lo entender que ele préprio tem papel de agente
transformador da sociedade — além de opressor — nao podendo ser
reprodutor de uma educagio estitica e sim uma educagio

problematizadora.

Diante do exposto, é notdrio que a educacio seja trocas de
experiéncias entre professor e aluno, e, por meio dessa troca, seja capaz de
revolucionar a sociedade. Ensinar a pensar e a problematizar sobre a sua
realidade é a forma correta de se promover conhecimento, pois é a partir
dai que o educando terd a capacidade de compreender-se como um ser
social. Uma vez que, conhecendo sua realidade na sociedade ele jamais se

curvard para a condi¢ao de oprimido, ao contrdrio, buscard por igualdade.

O professor também deve ser conscientizado de seu papel como
educador para nio ser um reprodutor do sistema dominante cujo interesse
¢ transformar o aluno em um mero recepticulo de informagao, como se o
aluno nao fosse capaz de produzir conhecimento. Isso é possivel de ocorrer
pelo fato de que o sistema educacional, além de impor conteddos prontos
nao reconhece os tipos de inteligéncias que um individuo pode possuir e
acaba utilizando um meio de avaliacio muitas vezes que exige somente a
memorizagio de conceitos e ndo sua compreensio de forma
contextualizada. Segundo Howard Gardner (1995), existe um senso
comum na sociedade que compactua a ideia de inteligéncia apenas em dois
tipos de habilidade cognitiva: a linguistica e a légica. Em seu livro

Inteligéncias Mdltiplas, Gardner ressignifica a palavra inteligéncia para a
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capacidade de tragar caminhos até um objetivo e proporciona critérios para

classificar outros tipos de inteligéncia, além da linguistica e da légica.

Tomei a decisio de escrever a respeito de “inteligéncias multiplas™:
“multiplas” para enfatizar um ntimero desconhecido de capacidades
humanas diferenciadas [...]; “inteligéncias” para salientar que estas
capacidades eram tiao fundamentais quanto aquelas historicamente

capturadas pelos testes de QI (GARDNER, 1995, p. 3).

Tomando por base a pesquisa de Gardner (1995), um fato que
pode ser observado no sistema educacional é uma falha no processo
educativo o qual nio auxilia de maneira satisfatéria e plena a construgio
do conhecimento dos estudantes, muito menos os auxilia na tomada de
consciéncia por meio de préticas educativas que estimulem a reflexdo e o

didlogo critico sobre os fatos e a realidade no qual estao inseridos.

Finalmente, nosso mundo estd cheio de problemas; para termos a
chance de resolvé-los, precisamos utilizar da melhor forma possivel as
inteligéncias que possuimos. Talvez um primeiro passo importante seja
o de reconhecer a pluralidade das inteligéncias e as muitas maneiras
pelas quais os seres humanos podem apresentd-las (GARDNER, 1995,
p- 36).

Diante disso, o professor deve caminhar junto com o aluno, primar
pelo didlogo, e democraticamente, mostrar que a sociedade, um encontro
entre humanos, deve ser emancipadora e a educagao tem um papel especial
nesse processo de conscientizagio dos cidadios. A educagio
problematizadora, concebe a consciéncia como condigdo para a

humanizacio, proporciona a troca reciproca entre o educador e educando,
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com o intuito de transformar a sociedade, e por meio do didlogo cria
possibilidades comunicativas para que haja o entendimento de que o
homem ¢ o agente de transformagao da sociedade a fim de melhori-la, e

que ainda possa ajudar na superagio da dicotomia de oprimido e opressor.

Como impasse hd a teoria da acio antidialdgica, a qual divide as
formas de opressao para assim serem facilmente dirigidas e manipuladas,
preferindo se dividir para manter a opressao. Essa divisdo ocorre, segundo
Freire (1987), com: a) conquista, método pelo qual o opressor impde sua
cultura de opressor; b) divisao de massas para manter a opressao, para que
nao haja unido entre elas e fique mais ficil de domind-las; ¢) manipulagio,
os opressores controlam e conquistam as massas oprimidas, para que
consigam a partir disso realizar seus objetivos; e d) invasio cultural,
instrumento de conquista opressora, a minoria dominante impoe sua visao

de mundo a todos que se guiam por eles.

Por outro lado, hd a teoria da acdo dialdgica, ou seja, o que o
oprimido pode fazer para combater o cendrio anterior, sendo ela pautada
pela: a) colaboracio, entender o outro como outro e respeitar sua
culturalidade; b) unido, unir a massa oprimida para ter seu papel de
representante na sociedade, para manter o povo unido juntos nessa luta
pela transformagio social; ) organizacio, é um aporte da uniio das massas,
mas também ¢ um sinal de liberdade para os oprimidos; e d) sintese
cultural, se fundamenta na compreensio e confirmagao da dialeticidade

permanéncia-mudanca que compde a estrutura social.

Em face disso, fica clara a importincia do homem como um ser
pensante do mundo e como a educa¢io por meio do didlogo ajuda na
tomada de consciéncia do mesmo. O homem, portanto, deve ser pensante
e 20 mesmo tempo agente, para que possa mudar o sistema opressor-

oprimido que rege o pais.
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Se nada ficar destas pdginas, algo, pelo menos, esperamos que
permaneca: nossa confianca no povo. Nossa fé nos homens e na criagao

de um mundo em que seja menos dificil amar (FREIRE, 1987, p. 115).

No caso da Educagio de Jovens e Adultos esse didlogo ¢
fundamental, pois o professor precisard conhecer muito bem a realidade
de seu estudante para propor um trabalho pedagégico que visem alfabetiza-
lo e conscientizd-lo por meio de palavras geradoras, em que essas palavras
exprimem diretamente a realidade de cada educando. Isso s pode ser
alcancada por meio de uma educagio participativa, livre e critica oferecida

aos educandos.

A mediagao pedagégica no processo de tomada de consciéncia:
implicagoes da teoria histérico-cultural para a EJA

O conceito de consciéncia assume com Vygotsky, pelo
desdobramento por ele proposto em trés de seus fundamentos basilares, o
que se logrou denominar de enfoque histdrico-cultural do
desenvolvimento do psiquismo. Ao tratar do processo de tomada de
consciéncia da realidade externa e interna, do atributo de contetddos e
processos psicolégicos e do sistema psicoldgico, propriamente dito, como
acepgoes dialeticamente articuladas, fundou-se uma nova dimensao da
Psicologia, articulando neurologia, ética e ontologia. E colocou o suposto
objetivismo da reflexologia em xeque, evidenciando o introspeccionismo
subjetivista, de matriz sociointeracionista e cultural, de forma tal que a
Psicologia, como ciéncia, assume conotagdes politico-ideoldgicas e,

inclusive, perspectiva experimental, para aplicagdes de natureza social.
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Luria, ao escrever a apresentacio da obra “A Formagao Social da
Mente”, de Vygotsky (1991, p. 10-11), explicita elementos fundantes

desse movimento:

[...] mudangas histéricas na sociedade e na vida material produzem
mudanc¢as na “natureza humana” (consciéncia e comportamento).
Embora essa proposta geral tivesse sido repetida por outros, Vygotsky
foi o primeiro a tentar correlaciond-la a questées psicoldgicas concretas.
Nesse seu esforco, elaborou de forma criativa as concepgoes de Engels
sobre o trabalho humano e o uso de instrumentos como os meios pelos
quais o homem transforma a natureza e, ao fazé-lo, transforma a si

mesmo.

Como discutimos ao longo desse texto, outros autores, como
Piaget, por exemplo, nao descartaram a influéncia dos fatores
socioculturais na aprendizagem e no desenvolvimento, mas nio
exploraram muito esses aspectos porque nao se ocuparam da construgio
de uma proposta educativa, ao contririo de Vygotsky e seguidores. De
igual modo, justo afirmar que j4 no inicio dos anos de 1980, ao retornar
do exilio, o principal tedrico da educagio brasileira, Paulo Freire, ao qual
se deve vasta produgao bibliografica nesse diapasdo, jd se reportava a
necessidade de incorporagio de teses do pensamento construtivista,
citando expressamente Emilia Ferreiro, bem como da teoria histérico-
cultural, para a fundamentagio do processo de educagio das camadas
populares, prenunciando as bases da gestao da educagao popular em virias

instncias da administragao puablica .

Isso posto, o fundamento bdsico da tomada de consciéncia é o
aprendizado; 2 medida que aprende o sujeito se desenvolve. E nao aprende

em qualquer situagdo, mas em uma dimensao de aprendizagem de cardter
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eminentemente sociopolitico, em um processo amplo de interacio entre as
pessoas, impondo a produgio de sentidos de aprendizagem e a negociagio
de significados da ciéncia. Os homens aprendem em comunhao,
mediatizados pelo mundo, definiu Paulo Freire, coroldrio que também faz

eco na perspectiva tedrica histérico-cultural.

No caso dos jovens e adultos da EJA, a bagagem cultural que
trazem para a escola é ampla e comega a se desenvolver muito antes de sua
inser¢do no processo de escolarizagio. Por isso, a nogao de “curriculo
oculto”, desenvolvida na base teérico-epistemolégica da pedagogia
libertadora de Paulo Freire, ndo pode ser negligenciada pelos professores
enquanto intelectuais transformadores que devem ser, em especial, se

defendem que educam para a tomada de consciéncia.

Ao discutir a fun¢io social do trabalho dos professores, Giroux
(1997) ensina que eles precisam conceber as escolas como locais
econdmicos, culturais e sociais, como instituicbes umbilicalmente
relacionadas ao poder e ao controle, em fung¢ao dos componentes politicos
e ideoldgicos estruturantes da natureza do discurso, das relagdes sociais em
sala de aula e dos valores que professam na atividade de ensino. Por isso,

€screve:

[...] Tornar o pedagégico mais politico significa inserir a escolarizagio
diretamente na esfera politica, argumentando-se que as escolas
representam tanto um esfor¢o para definir-se o significado quanto uma
luta em torno das relacoes de poder. Dentro desta perspectiva, a
reflexdo e agdo criticas tornam-se parte do projeto social fundamental
de ajudar os estudantes a desenvolverem uma fé profunda e duradoura
na luta para superar injusticas econdmicas, politicas e sociais, e
humanizarem-se ainda mais como parte desta luta. Neste caso, o
conhecimento e o poder estio inextrincavelmente ligados 2

pressuposicio de que optar pela vida, reconhecer a necessidade de
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aperfeicoar seu cardter democrdtico e qualitativo para todas as pessoas,
significa compreender as precondicdes necessdrias para lutar-se por
elas. Tornar o politico mais pedagdgico significa utilizar formas de
pedagogia que incorporem interesses politicos que tenham natureza
emancipadora; isto é, utilizar formas de pedagogia que tratem os
estudantes como agentes criticos; tornar o conhecimento
problemdtico; utilizar o didlogo critico e afirmativo; e argumentar em
prol de um mundo qualitativamente melhor para todas as pessoas. Em
parte, isto sugere que os intelectuais transformadores assumam
seriamente a necessidade de dar aos estudantes voz ativa em suas
experiéncias de aprendizagem. Também significa desenvolver uma
linguagem critica que esteja atenta aos problemas experimentados em
nivel da experiéncia cotidiana, particularmente enquanto relacionados
com as experiéncias pedagégicas ligadas 2 prdtica de sala em aula

(GIROUX, 1997, p. 161-162, grifos nossos).

A citagao ¢ longa, mas necessdria, por evidenciar a dimensao do
papel social, pedagégico e politico da atuagio docente, particularmente na
EJA. Assim, conhecer previamente os alunos, suas histérias de vida e
identidade cultural, é essencial para a organizagio do trabalho,
possibilitando a mediagio pedagégica a partir da consideragio dos niveis

de desenvolvimento cultural dos educandos.

Vygotsky (1991) definiu a zona de desenvolvimento proximal em
termos da distincia ou diferenca entre o desenvolvimento real, o qual se
verifica pela capacidade de resolugao de problemas de forma independente,
e o nivel de desenvolvimento potencial ou proximal, o que se constata pela
resolucdo de situagoes-problema que o sujeito consegue resolver com
auxilio de companheiros mais capazes. Considerar esses niveis ou zonas de
desenvolvimento ¢ decisivo para a agio docente porquanto o nivel de
desenvolvimento proximal j4 envolve aspectos bem encaminhados de

relagdes, nogoes e conceitos. Ao galgar a realizagio de tarefas de forma
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independente, supera-se  dialeticamente, por incorporagio, o
conhecimento  anterior, desenvolvendo-se nova instincia de

desenvolvimento real, o conhecimento novo.

A mediagio é fundamental para a tomada de consciéncia porque é
a base do processo de ensino e de aprendizagem, um instrumento para uma
exposi¢ao nio determinista, na qual os mediadores servem como meios
pelos quais o sujeito age sobre fatores sociais, culturais e histéricos, além
de receber a influéncia deles. Considere-se, entdo, que os meios de
mediagio sdo os signos e os instrumentos, mas que, a rigor, nao hd
diferenca entre os elementos mediadores, haja vista que também os
instrumentos podem ser considerados um signo, porquanto tém uma
representagio, uma carga ideoldgica, tais como as memdrias, lembrangas e

outras formas de registro mental ou simbdlico.

Dai, o mediador deve ser considerado aquele, ou aquilo, que ajuda
o aluno a galgar um nivel de desenvolvimento que ele ainda nio consegue
atingir de maneira isolada. Pode ser o professor, um colega, um
instrumento diddtico, um signo ou uma situagdo significativa para ele, o
que estabelece a imposicio de ambiente de interagio entre os sujeitos e

destes com as coisas e situagdes postas no mundo.

Se ndo podemos desconsiderar, no contexto da sociedade
capitalista na qual vivemos, a imperiosidade de os educandos da EJA
compreenderem as relagoes entre escola, trabalho e sociedade, seja como
elemento de sua formagio, seja como condi¢ao de sobrevivéncia, havemos
também de pensar uma formagio que permita aos sujeitos refletir,
discernir, compreender e transcender ao imediatamente sensivel, sendo
capaz de generalizacgio dos conceitos para situagées de natureza

extraescolares, no contexto do desenvolvimento omnilateral.
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Impoe-se, entao, um processo de educagao de jovens e adultos que
se volte para a formagao humana em todos os sentidos, cuidadosa com os
contetidos por ela ensinados e com a forma de sua difusao. A apropriagio
de conceitos cientificos, elaborados a partir de contextualizagio,
historicizagéo e enredamento, ou seja, tendo em conta a sua pertinéncia
social, a relagao com os fatos e fendmenos que os condicionam, bem como
a sua evolugio histérica, para além da dimensao pratico-utilitdria que lhe
¢ inerente, ¢ 0 que garante a sua apropriagao significativa, ampliando o seu
potencial formativo, necessdrio a compreensao dos conflitos, necessidades

e embates sociais postos no cotidiano de sua atua¢io como sujeito.

Assim, o conceito de media¢do posto no contexto da teoria
histérico-cultural sustenta o desenvolvimento da aprendizagem dos
educandos de forma que os conceitos cientificos, 2 medida que superam,
por incorporagdo, os conceitos espontineos do “curriculo oculto”, se
constituiram a partir da transformagao dos ultimos em instrumentos do
pensamento, isto ¢, em elementos de mediacao entre o sujeito e o0 mundo,

possibilitando o pensamento e a agdo consciente sobre a realidade.

Desta forma, o desenvolvimento humano nio é um fenémeno
natural ou espontineo, mas um processo mediatizado desde as primeiras
apropriacoes do sujeito que aprende, tais como formas, cores, sons ou
dimensoes, até alcancar as abstragbes e generalizagdes resultantes da

capacidade de andlise e de sintese.

Entéo, o desenvolvimento do psiquismo humano se consolida pela
atividade social, sendo principal fator interveniente a mediagao entre as
pessoas e entre as mesmas ¢ os objetos, de modo que o contexto

sociocultural é determinante para a formagao da consciéncia humana:

Ao se apropriar dos conceitos cientificos, o sujeito supera os

conceitos espontineos e de senso comum, as crendices e o falseamento da
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realidade, conseguindo pensar e agir em condigoes de atuar na sociedade
para transformd-la, estabelecendo relagées entre o aprendeu na escola e o

que vive fora dela.

Esse ¢ o papel do ensino na EJA quando se define como objetivos
uma aprendizagem que promova o desenvolvimento e visa a tomada de

consciéncia.

Consideragoes Finais

A desigualdade social ¢ uma sintese de vdrios fatores, mas a falta de
escolaridade pode resultar na dificuldade dos cidadaos para insercio social
e, em particular, no mercado de trabalho em transformacio,
marcadamente pela revolugao tecnoldgica a exigir alta especializagao para
garantia da empregabilidade. Também deve ser levado em consideracio
que o analfabetismo ou a baixa escolaridade impacta na tomada de
consciéncia do cidadao para que possa participar de forma critica dos

diversos movimentos sociais.

Por isso um pais que queira emancipar sua popula¢io em
plenitude, visando uma participagdo social conscientemente critica, a
educacio a ser oferecida deve ser libertadora em todos os niveis de ensino
e faixas etdrias. A educagio é o caminho necessirio para que um pais possa
desenvolver sua sociedade de tal forma que melhor se encaminhe a
resolugao das desigualdades sociais. Com base nisso, esse estudo buscou
apresentar a importincia de uma educagio critica para seus cidadaos, em
especial, para os participantes da Educagio de Jovens e Adultos, pois essas
pessoas por algum motivo ji sdo vitimas de exclusao social por falta de
escolaridade adequada que permita a compreensao do funcionamento da

dinimica social. Para os autores apresentados nesse texto podemos notar
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que o trabalho de conscientizagdo critica é necessirio que ocorra nos
processos educacionais. De acordo com Freire (2008), “a alfabetizacio e a

conscientizacio jamais se separam”.

Quando alguém diz que a educacio ¢ afirmacio da liberdade e toma as
palavras a sério — isto ¢, quando as toma por sua significacio real — se
obriga, neste momento, a reconhecer o fato da opressio, do mesmo
modo que a luta pela libertacio (FREIRE, 2008, p. 15).

Segundo Freire (2008), numa educagio libertadora o aprendizado
¢ um modo de tomada de consciéncia da realidade que o educando estd
inserido. Essa educagio como lugar de uma prdtica livre e critica, que visa
a tomada de consciéncia nao tem nada a ver com ideologizacio e sim como
libertagao do cidaddo para compreender os fatores que o oprimem e

consequentemente buscar formas para lutar e libertar-se. De acordo com

Freire (2008, p. 17)

Teoria e dentncia se fecundam mutuamente do mesmo modo que nos
circulos de cultura, o aprendizado ou a discussio das nogoes de
“trabalho” e “cultura” jamais se separa de uma tomada de consciéncia,
pois se realiza no proprio processo desta tomada de consciéncia. E esta
conscientizagio muitas vezes significa o comego da busca de uma

posigio de luta.

A relagio entre a Educagao de Jovens e Adultos e a Tomada de
Consciéncia do educando é algo que deve estar presente no trabalho
pedagégico do professor que trabalha com essa modalidade de ensino.
Conscientizar nio tem relacio com ideologias, ou buscar palavras de

ordem. A conscientiza¢io abre o caminho da expressio do educando,
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expressao essa que pode apresentar as insatisfagdes e injusticas sociais as
quais estao submetidos. O didlogo nesse processo ¢ fundamental para
compreender a realidade e a0 mesmo tempo buscar caminhos para resolver

os problemas e os desafios de forma participativa e coletiva.

O trabalho pedagdgico desenvolvido pelo educador em sala de aula
deve revelar uma atitude de compromisso social e politico com os excluidos
e marginalizados da sociedade, muitos desses sio os cidaddos analfabetos
ou com baixa escolaridade. Assim esse saber democrdtico sé terd sentido
por meio de um trabalho comum entre o educador e educando que busque

em ultima instincia a tomada de consciéncia critica de ambos.
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