% Reconhecer a educagio de jo-
=% vens e adultos em suas especificidades
“~ . impde a percepgio dos seus atores so-
. ciais, marcados pela negagio, total ou
parcial, do direito a escolarizagio. As
marcas distintivas dos sujeitos da EJA
resultam do lugar politico de subalter-
nidade reservado as camadas populares.
Situado na diversidade, com histdrias
de vidas e tracos identitdrios dispares,
o coletivo da EJA exige da escola um
olhar atento para a multiplicidade de
interesses mobilizados na sua inser¢io
nos processos educativos.

Por isso, a obra se ocupa de re-
flexdo sobre essas trajetdrias, problema-
tizando as relagdes, vivéncias, valores
e conflitos envolvidos. Explicita situ-
acdes, identidades e experiéncias re-
levantes para a efetividade de politicas
- publicas e praticas pedagdgicas neces-
— sarias para a transformagio da realidade,
‘ marcada por mudangas rotineiras nas

8 - / formas de veiculagio da informacio,

ol INCLUSAO E - alterando os modos de produgio via

‘ ' ‘ i . . (A o novas tecnologias e exigéncias de qua-
: ' lificagdo progressiva.

Com base em pesquisa biblio-
grafica, em andlise documental e na
anilise de dados sobre os processos de
EJA, o livro evidencia a precariedade da
oferta por parte do Estado, mera fungio
de instrumentalizagio para o trabalho,
desconsiderando-se as implica¢des para
a conscientiza¢io, a desigualdade, a di-
versidade e a necessidade de formacio
em dimensao ommnilateral. Consolida-se
uma educagio pouco inclusiva; assim,
além do que a EJA tem sido, os autores
preferiram tratar mais do que ela pode
Vir a ser.
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Apresentacao

O presente livro tem como escopo a discussao de constructos
tedricos postos em contexto amplo de busca de reconhecimento do direito
social A educagio, bem como de concepgdes sobre o idedrio da educagao
inclusiva, apontando para o legado histérico da educacio de jovens e
adultos, a EJA, como campo de préticas educativas situadas no 4mbito do
Direito Publico Subjetivo. Esses condicionantes sociais e politicos,
relativos & constituigao efetiva de sujeitos de aprendizagem se voltam a
compreensdo do cotidiano escolar como espago de tensoes, mas também
de préticas pedagdgicas alternativas, dialégicas e populares, concebidas
como elementos fundantes da tomada de consciéncia e, qui¢d, da

transformacio da sociedade.

Compreender a EJA como espago de Direito Publico Subjetivo
implica em considerar que aprender ¢ direito de todos, condigao de
dignidade humana e de exercicio da cidadania, sendo a sua consolidagao
um dever do Estado politicamente organizado, ao qual se incumbem
atribui¢bes constitucionais no sentido de administragio do excedente
econdmico, incluindo-se a atuacio necessdria no sentido de reformas
multiestruturais no seio da sociedade brasileira com vistas & minimizag¢ao
da desigualdade social, situagao tomada como principal determinante dos
indicadores de analfabetismo e de baixa escolarizagio, acrescida de
determinantes sociais ligados a raga, cor e género, de amplo segmento da

populagao.



-

E no contexto de protocolos internacionais definidos pela
UNESCO, a Organizagao das Nagoes Unidas para a Educagao, a Ciéncia
e a Cultura, das teses debatidas no contexto dos Féruns Sociais Mundiais
e das Conferéncias Internacionais de Educagio de Adultos, as
CONFINTEAs, que se logrou estabelecer o paradigma da produgio de
conhecimento e de aprendizagem permanente, para todos e ao longo de
toda a vida, como elementos fundantes para transformacio da agio

educacional imposta pelas transformacoes globais.

Todos os protocolos enunciados destacam a importincia da
escolarizagio de jovens e adultos, firmando compromissos em dimensao
de cardter regionalizado de modo a se galgar condi¢oes adequadas para o
desenvolvimento sustentdvel e equitativo, para a promogio de uma cultura
de paz que tenha como base a liberdade, a justi¢a e o respeito mdtuo, o
que exige a constru¢io de uma relacio de complementaridade entre a

educaciao formal e a nao-formal.

Na efervescéncia dos debates sobre a educagio das camadas
populares, as disputas estabeleceram que, embora dever do Estado, nio
seria produtivo desconsiderar a relevincia de processos formativos situados
no contexto das lutas pela terra, pela moradia, pelo reconhecimento de
direitos sociais e trabalhistas, enfim, pela existéncia e sobrevivéncia em

condigoes dignas.

Desse modo, compreende-se que os processos de EJA, situados
dentro da escola ou fora dela, em instincias apropriadas da sociedade civil
organizada, concretizam as possibilidades de desenvolvimento intelectual
para todas as pessoas, de qualquer faixa etdria, possibilitando a atualizacio
de seus saberes, o desenvolvimento de capacidades de naturezas diversas e
as trocas de experiéncias, com base em vivéncias significativas, podendo
propiciar o acesso a novas formas de socializagdo, trabalho e cultura. Esse

conjunto de prerrogativas de dimensio sociocultural e politica deve
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promover capacidades para o enfrentamento dos desafios postos para o
convivio soliddrio, para uma cultura de paz e para a sustentabilidade, em
realidade marcada pelas transformacoes cientificas e seus impactos na vida

social e cultural.

Hoje o mundo se revela globalmente conectado por tecnologias
digitais de informagio e comunicagdo, de alcance inimagindvel em um
passado bem recente. No entanto, se o desenvolvimento tecnolégico traz
conforto para grande contingente da popula¢io com poder de acesso aos
bens culturais dele decorrentes, por outro lado, se amplia a desigualdade
entre os mais pobres, como se evidenciou no advento da necessidade de
ensino e trabalho em atividades remotas por conta da pandemia provocada
pelo Coronavirus. Desta forma, novas abordagens tedricas e metodolégicas
se revelam fundamentais como forma de sustentagio das respostas as
demandas sociais, educacionais e culturais a partir de embates no espago
sociopolitico marcado por fortes desigualdades e discriminacoes as quais
estdo submetidas as classes subalternas, trazendo consequéncias para o
convivio social. Nesse contexto, a educagio ocupa lugar de destaque ¢ o

processo de escolarizagao e formagao profissional tem papel decisivo.

A educagio escolar, a de EJA, inclusive, tem a seu cargo a difusio
de saberes comprometidos com a ruptura e a inovagao; a0 mesmo tempo,
¢ sua atribuicao contribuir para a preservagao do patrimoénio cultural do
povo brasileiro. A ciéncia, a cultura, a arte, os valores, enfim, tudo aquilo
que diz respeito a preservagao da identidade de um povo é também parte
do compromisso da institui¢ao educacional. Neste sentido, a escola, em
sentido abrangente, vive a dicotomia do novo com o antigo, da inovagio
com a preservagio, da constru¢io com a superagio. Nio basta, portanto,
o letramento bésico, elementar; ¢ imprescindivel um processo de formagao

geral, comprometido com a transformacao social. Os sujeitos da EJA
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necessitam de processo de escolariza¢io, com qualidade e alcance social e

politico, e tém pressa.

Assim ¢ que a institui¢io escolar como um todo e, particularmente,
a de EJA, constitui um espago de luta cujas perspectivas de transformagao
se ampliam na razao direta do compromisso politico e da competéncia

técnica daqueles que nela militam.

Apés alguns avangos, ainda que nio como os almejados, em
passado recente, vivemos dias nos quais a dimensio social, politica e
cultural na qual estamos inseridos estd sendo redesenhada. Em nome da
reorganizacio do Estado brasileiro, supostamente incapaz de responder as
demandas sociais, mas cuja arrecadagio ¢é wvultosa, direitos sociais
historicamente conquistados vém sendo vilipendiados sob o mantra do

idedrio de Estado minimo.

Entretanto, efetivamente, o problema da reforma do estado
brasileiro ¢ outro. Trata-se, ndo de minimizagao do papel do Estado em
seu dever de fomento das demandas sociais bdsicas como saide e educagao,
dada a sua funcio de administracio do excedente econémico, mas da
necessidade de sua desprivatizagdo, ou seja, de sua retomada do controle
por interesses dominantes que as consideram, nio como investimentos,
mas como despesas; ndo como instrumentos para o bem-estar social, mas
para a mera instrumentalizagio do mercado de trabalho e otimizacio de
lucros dos seus negdcios. Somente uma situagao de alienacio extrema das
camadas populares pode justificar o fendmeno de supressio de vagas e
classes de EJA como vém ocorrendo no contexto brasileiro dos ultimos

anos, sem maiores consequéncias.

Concernentes ao fendmeno da alienagio convivem politicas
oficiais para a educagio de jovens e adultos, com slogans absolutamente

discutiveis como “EJA e Mundo do Trabalho”. Se preparar para o mercado
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de trabalho é necessirio e de alcance social, mais ainda é desenvolver
politicas de Estado, nao de governo, pautando o enfrentamento politico
da situagdo nacional de desemprego, subemprego e atuagao na economia
informal de milhées de trabalhadores, posto que o ntimero de sujeitos
nessa situagio é muito parecido com os indicadores de analfabetismo
absoluto no pais. Nio se resolve o problema do analfabetismo, absoluto ou
funcional, sem politicas que minimizem a brutal desigualdade provocada

por mecanismos de excessiva concentragio de renda.

Nesses novos-velhos tempos da geopolitica brasileira, sujeitos
sociais, outrora visiveis, podem e devem se organizar em movimentos
sociais pela educacio, uma garantia constitucional, entonar a voz e expor
ainda que, por vezes, de forma pouco elaborada, suas demandas especificas.
Mas parece que as classes populares entraram em estado de plena letargia

em passado muito recente.

Apesar disso, debater e dialogar é preciso e constitui papel da
universidade. Desta forma, considera-se ao longo desta obra que as classes
populares tém clareza da importincia da escola para a melhoria da sua
condi¢ao de vida, de tal modo que superar esse estado de coisas e de 4nimos
exige formacio humanista, geral e inclusiva, produzindo conhecimentos e

formagio escolar na amplitude do sentido de pertinéncia social.

Ademais, somente um processo de formacio humana omnilateral
pode contribuir para a consolidagio da incipiente democracia brasileira,
voltando-se para o respeito aos direitos humanos, para a participagao social
ativa e critica na vida social e para o estimulo & busca de solu¢io pacifica
para os conflitos, com vistas a superagio dos preconceitos e da
discriminagao. Perseguindo denodadamente novas formas de pensar e agir,
vislumbrando a convivéncia com as diferencas e respeitando a identidade
cultural das pessoas do universo da EJA, aperfeicoando-se constantemente,

contribuindo para abrir os caminhos do futuro, os educadores dessa
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dimensao da educagao bdsica terdo cumprido, com parciménia, um dever

social de grande alcance politico.

Em seu conjunto, dentro dos limites tedricos que os determinam,
os textos que compdem essa obra comungam desse idedrio e compreendem
que pensar a EJA em contexto de diversidade, de inclusao e de
conscientiza¢io das pessoas supoe enfrentar o desafio politico de Educagao
para Todos ao Longo da Vida, favorecendo a apropriagao dos avancos
cientificos e tecnoldgicos e de valores voltados a dignifica¢ao da condicao
humana, com base no desenvolvimento de curriculos flexiveis e
diversificados, pautados pelo reconhecimento da identidade cultural e das

histérias de vida dos sujeitos das camadas populares.

Com essas preocupagoes, as formulacoes presentes no livro que ora
se apresenta decorrem de agoes de articulagio entre ensino, pesquisa e
extensdo universitdria postas em pritica no contexto do Programa UNESP
de Educagio de Jovens e Adultos, PEJA; do Grupo de Pesquisas Sobre a
Formagio do Educador, GP FORME; do desenvolvimento de projetos de
mestrado e doutorado no contexto da EJA; de projetos de intervengao na
realidade escolar em sentido amplo; e, principalmente, das discussoes sobre
essa drea do conhecimento desenvolvidas no 4mbito de disciplinas da
graduacio e da pds-graduagao, com o intuito de integracio entre essas

dimensoes do ensino superior e destas com a educago bdsica.

Todos os textos da coletinea resultam da persecugio de articulagio
entre teoria e pritica no contexto da EJA envolvendo ampla pesquisa
bibliogréfica, andlise documental sobre os limites de constituicio dos
processos educativos de jovens e adultos, perspectivas de interven¢io nessa
realidade ou andlise dos processos de formulagao tedrico-metodoldgica e

de difusao de conhecimento.
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Nos limites dessa compreensao, o capitulo denominado “Educagio
de Jovens ¢ Adultos no Contexto de Educacio Inclusiva: Problemas e
Perspectivas da Sociedade e da Educacio Contemporineas”, de autoria de José
Carlos Miguel, discute a educagio de jovens e adultos, como o titulo bem
indica, compreendida em contexto de educagio inclusiva, analisando
problemas diddtico-pedagdgicos, sociais e politicos que condicionam o
desenvolvimento da EJA e da educagio na sociedade atual, bem como
refletindo sobre perspectivas para melhor encaminhamento do problema
da exclusio escolar em sentido amplo. Assim, analisa indicadores de
analfabetismo absoluto e funcional no contexto nacional, mostrando que
apesar de redugio percentual significativa nas tltimas décadas, o problema
permanece latente em nimeros absolutos, comprometendo o estado de
bem-estar social e as prerrogativas de desenvolvimento humanitdrio, social
e coletivo. Sua anilise situa a EJA no contexto socioecondmico, politico e
cultural da realidade brasileira e enuncia principios condicionantes da
busca de consolida¢io dessa dimensio da educagao bésica em curriculos
flexiveis e metodologias inovadoras, concluindo pela necessidade de
investimentos na drea, de estabelecimento de relacoes formativas que
considerem a diversidade, incluindo os sujeitos historicamente alijados do
direito a educagio, bem como pensando a conscientizagio do educando de
seu papel social e politico em uma sociedade absolutamente desigual,
carente de transformaco no sentido de fazer valer a dignidade da condigao

humana.

O capitulo intitulado “Educagdo de Jovens e Adultos, Cultura e Arte:
entrelagando saberes”, em coautoria de Ana Paula Cordeiro, Lais Marques
Barbosa e Francisane Nayare de Oliveira Maia, tem como objetivo analisar
as possiveis contribui¢oes da cultura e da Arte na Educagao de Jovens e
Adultos (EJA), enfatizando a pertinéncia dessa discussdo face a identidade

cultural e as histérias de vidas dos sujeitos, pautando-se, além de livros, em
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musicas que auxiliam na visualizagao das diferengas sociais, as quais, muitas
vezes restringem o acesso e permanéncia na escola a determinada parte da
sociedade. Para tanto, primeiro sao apresentadas consideragoes gerais sobre
a EJA, apé6s algumas defini¢oes conceituais em torno da cultura e da arte,
e por fim as principais contribui¢des de ambas para a EJA. Diante do que
foi apresentado, concluiu-se que a Arte ¢ a Cultura, no trabalho na EJA,
sa0  necessrias, pois favorecem, dentre outros aspectos, o0
(re)conhecimento dos estudantes como seres de valor e o desenvolvimento
de sua autonomia e criticidade, por meio de reflexées e agdes sobre si € o

mundo ao redor.

Buscando responder ao problema de pesquisa enunciado, “Como
o conflito e as relagoes de poder interferem na organizacio do trabalho na
escola?”, Ellen Felicio dos Santos, Fernanda Gongalves Gomes e José
Carlos Miguel abordam a temadtica da educacio escolar, os conflitos e as
relagdes de poder que nela se constituem, caracterizando a escola como
instAncia fundamental para a producio e difusdo de saberes, mas também
reprodutora de discursos, ideias e valores, um espago de luta e de disputa,
portanto, dos sujeitos que nela militam. O texto produzido, “Conflitos,
relagoes de poder e organizagio do trabalho na escola” aponta para elementos
de uma perspectiva educacional que se sustente em trocas reciprocas, em
relacbes nio autoritdrias, voltadas a transformacio de mentalidades, a
formacao de conceitos, hdbitos, valores e atitudes de forma critica. Nesse
modo de olhar, imp6e-se a escola a contribui¢ao para uma reorganizagio
da forma de difusio do conhecimento cientifico e da cultura, em relagoes
postas a servigo do desenvolvimento social e da ampliagao da escolarizacio
do homem e da mulher, haja vista, inclusive, os indicadores de
analfabetismo feminino, em consolidagao de reversio na histéria recente
da realidade brasileira. Construir uma escola democrdtica popular exige a

discussio e o redimensionamento das relagoes de poder na escola. No
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entanto, demonstra-se que a instituicao escolar acaba reproduzindo valores
da sociedade de classes e atendendo aos interesses dominantes, sendo que
as relagoes de poder estabelecidas na escola sao a reprodu¢io em escala
menor, das relagoes vividas na sociedade. Muitos alunos externalizam o seu
desinteresse por uma escola que ndo acompanha as aceleradas
transformacoes da sociedade, criando conflitos e as impostas relagoes de
poder acabam conduzindo a negociagbes ou mediagoes constantes entre
professores, gestores e estudantes para garantir a0 menos o curso normal
das aulas. No entanto, a pretensa relagio dialdgica que se observa pouco
considera, de fato, da vivéncia dos alunos, e busca seduzi-los na tentativa
de gerar empatia, mas também de reforcar o lugar docente na hierarquia

educacional.

Certa da influéncia dos meios de comunicagao na determinagao
dos comportamentos dos individuos e, paralelamente, do fato de que 6 em
cada 10 brasileiros repetem a baixa escolarizagao dos pais, desnudando-se
a contradi¢ao da divulgagio de programas de alfabetizacio de jovens e
adultos apenas com faixas escritas na frente das escolas, Lilian Pacchioni
Pereira de Sousa aborda em seu texto, “Propagandas de Divulgagdo dos
Programas da EJA: representagoes sobre educacio permanente ao longo da vida
e para todos”, a influéncia das representagdes sociais no comportamento da
sociedade em seus determinantes culturais, politicos, sociais, religiosos e
econdmicos, orientando a interpreta¢ao do contetido mididtico por parte
da audiéncia. Com categorias de andlise de contetido das divulgacoes dos
programas de EJA muito bem definidas, a autora evidencia certos
esteredtipos presentes na comunicagio com os atores sociais da EJA, a
representagao dos jovens nas propagandas, a concep¢io da EJA como
instrumentalizagdo para o mercado de trabalho e as relacoes entre
escolariza¢io formal e informal. Conclui-se, dentre outros aspectos, pela

evidéncia de certa banalizagio dos ideais de humanizacio e de educagao
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permanente ao longo da vida e para todos, raramente considerando-se os

condicionantes sociais e culturais das decisoes educacionais nesta direcao.

Situando-se em amplo espectro de agdes educativas que se
estendem da realidade da educagio bdsica ao ensino superior, os
professores Claudia Regina Miranda Targa, Emerson da Silva Santos e José
Carlos Miguel discorrem, em artigo denominado “A tomada de consciéncia
na educacio de jovens e adultos”, sobre o alcance social e politico de um
trabalho na Educacdo de Jovens e Adultos que busque a tomada de
consciéncia dos atores sociais que atuam nessa modalidade de ensino.
Apesar de muito debatida nos dltimos tempos, a implantagio de projetos
voltados a Educacio de Jovens e Adultos ainda apresenta dificuldades e
incongruéncias, muitas dessas em decorréncia da falta de politicas pablicas
que possam atender aos estudantes que de alguma forma foram excluidos
do sistema regular de ensino. Igualmente se nota certo descaso com a
formagio docente, inicial e continuada, para atuagio nesta drea de
conhecimento. Neste diapasio, serao tratadas as implicagdes pedagdgicas
do estabelecimento das diferencas entre consciéncia critica e consciéncia
ingénua, bem como os limites e as possibilidades de se consolidar o
processo de conscientizagio com base no didlogo horizontal, atinente a
filosofia de educa¢io que emana do pensamento freireano, buscando-se
avancar, com esse intento, em reflexdes situadas nas perspectivas tedricas

do construtivismo piagetiano e da teoria histérico-cultural.

Miriam Pires Borges, por sua vez, discute possibilidades de
transforma¢io do cotidiano das aulas de Matemdtica em seu texto “O
Ensino de Matemdtica nos Anos Iniciais: Abordagens Tedrica e Merodoldgica
nas Classes de EJA”. A autora analisa a situagao do ensino da Matemdtica
no contexto geral da educagio e, especificamente, como a Matemdtica
pode ser ensinada nas classes de Educagio de Jovens e Adultos, EJA. Por

meio de pesquisa bibliografica sobre a temdtica e andlise documental acerca
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das diretrizes curriculares para a drea do conhecimento, delineia
fundamentos importantes para a forma como os conteddos matemadticos
ensinados e aprendidos pelos estudantes na escola poderao ser relevantes
em suas tarefas e situagoes no dia a dia. Em linhas gerais, aborda a situagao
do ensino e aprendizagem da Matemdtica nas escolas brasileiras,
mostrando indices alcangados pelos estudantes em algumas das avaliagoes
aplicadas no pais. Em relagio ao ensino da disciplina nas classes de EJA,
apresenta as contribuicoes da Matemadtica para o desenvolvimento do
pensamento légico e para a formagio de conceitos e a necessidade de se
considerar os conhecimentos prévios dos alunos e suas experiéncias, ou
seja, o “curriculo oculto” que apresentam ao ingressarem na escolarizagao
formal. Destaca-se, entdo, a importincia de oportunizar situacoes de
interagoes sociais na sala de aula para que, professores e alunos, participem
ativamente do processo de ensino e aprendizagem, em uma prdtica

pedagdgica histérico-cultural, voltada a resolucio de problemas.

Igualmente comungando da importincia de se considerar as
vivéncias e o “curriculo oculto” dos sujeitos da EJA na prética pedagégica,
Elisangela da Silva Callejon e José Carlos Miguel, exploram outros aspectos
atinentes a forma como os educandos se colocam ante as possibilidades de
apropriagao de conhecimento no artigo “Educagio de Jovens e Adultos: perfil
identitdrio discente e suas implicagoes para o trabalho docente”. Buscou-se,
entdo, analisar o perfil identitdrio do aluno da EJA em Marilia, e identificar
de que forma ele contribui para a realizagao do trabalho docente. Como
as histérias de vida e a identidade cultural dos alunos da EJA repercutem
no trabalho de aprendizagem desenvolvidas pelos professores?
Considerando a perspectiva cultural e experiéncia de vida do sujeito da
EJA, o trabalho a ser desenvolvido pelo professor deverd ser intencional e
sistemdtico no sentido de flexibilizar o Curriculo da EJA, adequando-o a

necessidade dos sujeitos em questdo. Para isso, foi utilizado o método de
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revisao bibliografica, andlise de documentos oficiais que regulamentam
essa modalidade de ensino em Marilia, bem como, outras leis da esfera
federal. Também foi realizada uma pesquisa com os alunos e professores
da EJA para configuracio da andlise e conclusao do capitulo. Os resultados
indicam que os professores consideram o saber cultural que cada aluno
possui e procuram adequar os contetdos, porém muitas vezes nio
conseguem flexibilizar o curriculo, pois o consideram engessado. Outro
fator importante, que foi observado, é a limitada oferta de cursos de
formagio inicial e continuada em Educac¢io de Jovens e Adultos. Essa falta
de qualificagio e especializacio repercute na agio docente realizada em sala

de aula.

No texto “Os Atuais Desafios da Educacio de Jovens e Adultos para
a Emancipagdo: crise da democracia e desescolarizagio”, Joao Paulo Francisco
de Souza e Raquel dos Santos Candido da Silva analisam as perspectivas e
desafios para a educagio de jovens e adultos, EJA, situadas no 4mbito da
contribui¢io que deve prestar a guisa de inclusio educacional efetiva de
amplo segmento de sujeitos oriundos das camadas populares e no contexto
de profundas transformagdes sociais, politicas e econémicas da realidade
brasileira contemporinea. Enfatizam que o quadro se agrava
consideravelmente a partir do final do ano de 2019 com a
excepcionalidade de uma pandemia, colocando em crise o funcionamento
da sociedade, seus valores, costumes e posturas e aprofundando a
desigualdade. Se, por um lado, ¢ fato que progressivamente a EJA se
constitui como reconhecido campo de reflexdes tedricas, avangando de um
l6cus secundério na andlise do cendrio educacional para uma dimensio um
pouco mais considerada no debate académico, por outro lado, a ela se
impoe a assun¢io de uma identidade efetivamente voltada a pretensao de
educagdo continuada, para todos e ao longo da vida e a retomada de

atendimento efetivo da demanda, prejudicada por um quadro, recente,
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mas acentuado, de supressio de vagas. Assim, o estudo se estabelece com
base em ampla pesquisa bibliografica sobre a temdtica da EJA, em andlise
documental sobre a constituigao legal dos seus processos e na atuagao dos
pesquisadores como gestores e educadores nesta drea do conhecimento
para concluir, dentre outros aspectos, que o encaminhamento do
problema se coloca no contexto da educagio democrética, implicando em
vdrios processos, estratégias e concep¢oes educativas capazes de romper
com objetivos autoritdrios e determinagbes opressivas. Intervencoes e
iniciativas docentes e discentes podem colaborar no sentido do
rompimento dessas estruturas, na medida em que uma nova ldgica de
resisténcia ¢ construida conjuntamente com a reestruturagio dos poderes
a partir de uma transformagio emancipadora. Para tanto, a formagio
continua, a atitude intencional do ensino e o alargamento da consciéncia
critica dos educadores ¢ fundamental nesse sentido, uma vez que tem
impacto direto no acontecimento das aulas e na emancipagio dos
educandos, buscando romper especialmente com o processo deliberado de

alienagao das classes populares.

Em estudo pautado em processos de multiletramentos e assentado
na importincia do acesso a internet como elemento transformador,
principalmente, para os educandos jovens e adultos residentes nas dreas
rurais, o artigo denominado “EJA ¢ Multiletramentos na Educagio do
Campo: Prdticas de Aprendizagem e Inclusdo Digital”, em coautoria de
Douglas Antonio Rodrigues Silva e Rodrigo Martins Bersi, busca tragar
apontamentos importantes no que tange ao campo da educagio nesse meio
e na forma com que ela pode alterar a percepcio de uma quantidade
imensa de alunos, nio sé ensinando-os a ler e a escrever, como também, a
programar, a entender os processos existentes em um computador, ainda
que nio mergulhe profundamente em suas dimensées social, cultural e

critica. Com estas preocupagdes os autores debatem a Educagio de Jovens
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e Adultos enfatizando o dinamismo no aprendizado, destacando que a
familiaridade com recursos digitais que pode ser revertida em
aprendizagem formal e inclusiva, discorrem sobre o letramento digital
ativo através dos recursos da internet, além de apontarem a inclusio digital
em contexto de priticas de multiletramentos na EJA como agio
imprescindivel para a sua efetividade em perspectiva inclusiva. A inclusao
digital que tratamos parte das necessidades concretas dos sujeitos, em
atividades socialmente situadas, reconhecendo as especificidades dos textos
digitais e sabendo utilizar destes recursos para resolver problemas
imediatos, fugindo da superficialidade de lidar com as TDIC apenas como
aparato técnico. Os resultados da pesquisa apontam para a necessidade de
reconhecermos as TDIC como tecnologias capazes de modificar a “leitura
de mundo” dos sujeitos e do desenvolvimento da linguagem, assim como
de se tratar a inclusao digital como algo que envolve a aplicagio pratica
dessas tecnologias na realidade concreta, reconhecendo seu funcionamento
e sabendo, conscientemente, utilizar estes recursos nas mais diversas
atividades  cotidianas, utilizando-se dos multiletramentos  para
efetivamente se apropriar das novas tecnologias, fomentando a

participacio efetiva na Web 2.0.

Para encaminhar a conclusio dessa apresentagio, o artigo
“Educagio Desenvolvimental, Tecnologias Digitais na Educagio e a
Pandemia COVID-19”, em coautoria de José Eduardo Pereira de Souza e
José Carlos Miguel, tratou de discutir algumas relagdes que se colocam
entre educagio desenvolvimental e o uso de ferramentas tecnoldgicas na
educagio, fendmeno exponenciado a partir da pandemia de Coronavirus.
O estudo norteou-se por ampla pesquisa bibliografica sobre os sentidos e
significados do trabalho em educacio; procedeu a proficua anilise
documental sobre o processo decisério acerca do uso de tecnologias digitais

de informagio e comunica¢io na escola; bem como refletiu sobre as
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vivéncias como atores sociais desta drea de conhecimento, sobre o que era,
como estd sendo e o que poderd ser a escola apds o encaminhamento de
problema tao complexo como é a COVID-19. Neste contexto, analisou-
se os determinantes tedricos da Educa¢io Desenvolvimental que,
alinhados ao uso das novas tecnologias, podem fornecer algumas
contribui¢des para maximizar o aprendizado escolar sistematizado,
cientificamente organizado, dentro da escola e mesmo longe dos muros
escolares, certos de que a excepcionalidade a qual nos tornamos expostos
colocou em pauta debate que nio pode mais ser adiado. No entanto, é
preciso registrar que, sob o ponto de vista dos autores, o fendémeno em
pauta nio ¢é simplista: reflete uma crise estrutural do hipercapitalismo,
resultante de um conjunto de crises que se colocam no contexto do
neoliberalismo, de matriz politica ultraconservadora, ja hd vdrias décadas.
Por isso, as conclusoes da pesquisa indicam que nio hd como desprezar a
cultura ¢ o momento histérico da humanidade, sendo fundamental
considerar as teses da Educagiao Desenvolvimental, com principios que
podem nortear formas inovadoras de ensinar e aprender, especialmente
neste momento de pandemia no qual a educacio se viu compelida ao uso
das novas tecnologias de informagio e comunicagio. E que, no sentido
temporal, as teses da Educac¢io Desenvolvimental nio sio recentes, mas
sa0 inovadoras pois tem como foco a apropriacao de conceitos cientificos
e o desenvolvimento das fung¢des psiquicas superiores dos educandos, com
potencial para proporcionar avangos e superar o caminho que ji foi
trilhado pelo ensino tradicional, independentemente se utilizada nas

formas remota, presencial ou hibrida.

Por seu turno, o artigo redigido em coautoria por Carla Chiari e
Mariana Lopes de Morais, denominado “Reflexoes Sobre a Trajetoria
Histdrica de Mulberes: implicagoes para a constituigio de processos de EJA”

aborda questdo fundamental, a exigir, ainda, amplo debate e pesquisas no
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contexto académico, qual seja, a presenga do universo feminino nos
processos de escolarizagio de adultos sobejamente marcado por uma
trajetéria de exclusao. O estudo demonstra que, se avangam as mulheres
na ocupagio do espago publico, continuam atadas a exclusividade das
responsabilidades domésticas e familiares. Estes aspectos tém sido
apontados por estudiosas e pesquisadoras também do campo da Educacio
de Jovens e Adultos (EJA): a necessidade de arcar com as responsabilidades
familiares é um dos principais motivos de evasao das mulheres adultas da
escola. O fendmeno vem se tornando menos efetivo 2 medida do avango

do movimento de emancipagao feminina.

Finalizamos, firmando a certeza da relevincia do trabalho coletivo
dos autores, parceiros deste estudo, de lutas dentro e fora da universidade
e de comunhio de propésitos, em sua maioria, jovens pesquisadores, a
extrapolarem os justos anseios de carreira académica, os quais,
debrucando-se sobre temdticas reveladoras dos dramas e das tramas que
envolvem a luta pela concretiza¢ao da EJA como elemento fundamental
da perspectiva de educagio inclusiva, contribuem para o avango
progressivo dessa drea do conhecimento como campo fundamental de
reflexoes tedricas e de sustentagao de politicas voltadas a construgao de uma

sociedade menos desigual, mais fraterna, humana e acolhedora.

A educacio, neste mundo que se sonha, enquanto os sonhos sao

permitidos, nao precisard de adjetivos.

José Carlos Miguel
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Prefacio

Gustavo Cunha de Araiijo’

Com muita honra recebi o convite para prefaciar o livro “Educacio
de Jovens e Adultos: diversidade, inclusio e a tomada de consciéncia”.
Abordar esse assunto sempre é muito importante e necessario para ampliar
o debate acerca da EJA na pesquisa educacional e, consequentemente, para
a produgio de conhecimento na drea. Por isso, registro aqui a minha

satisfagio em escrever esse prefdcio.

O ano de 2021 estd sendo um ano de intensos desafios e
dificuldades nao apenas nas esferas sociais, politicas e econdmicas, mas
também na satide, educacio e ciéncia, que demandam ainda mais atengao
do poder publico para essas dreas para que as mesmas avancem e possam
continuar contribuindo para o desenvolvimento da sociedade. Na
observagio que fago, penso que isso ocorre devido a principalmente dois
fatores: reducio de investimentos em educacio, ciéncia, saide entre outros
setores pelo atual governo; e devido 2 Pandemia da COVID-19 que afetou
significativamente as vidas de professores, pesquisadores e da populacao

em geral.

E importante mencionar isso, pois a Educagao de Jovens e Adultos

vem de um longo histérico na educagao brasileira lutando pelo acesso do

! Doutor em Educacio pela Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras da Universidade Estadual
Paulista “Jalio de Mesquita Filho”, FFC, Unesp, Campus de Marilia. Docente vinculado 2
Universidade Federal do Tocantins, UFT, Cimpus de Tocantindpolis, ao Programa de Pés-
Graduagio Profissional em Educagio da UFT, PPPGE/UFT e ao Programa de Mestrado
Profissional em Artes da Universidade Federal de Uberlandia, UFU.
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jovem e do adulto a escola, bem como da sua permanéncia nessa
instituicdo. Os sujeitos dessa modalidade frequentam a escola com o
objetivo de nao apenas darem continuidade em seus estudos, mas de fazer
valer o seu direito de ter acesso a educacio, garantido pela Constituigao
Federal de 1988, principalmente. Porém, nem sempre na pritica isso se
consolidou, como pode ser constatado pelo fechamento de escolas
noturnas de turmas de EJA em diferentes localidades no Brasil, baixo
investimento financeiro nessa modalidade, entre outros. Diante disso,
problematizar questoes referentes a esse tema é manter viva a discussio a

respeito da importincia da EJA na educagao brasileira.

Ao organizar as reflexdes e andlises realizadas pelos autores(as) deste
livro, percebe-se um conjunto de estudos que abordam anilises criticas e
indicativos para futuros estudos, devido a consisténcia das pesquisas
realizadas. Isso é importante para se pensar em agdes pedagdgicas que
dialoguem com os saberes dos jovens e adultos e, consequentemente, com
a aprendizagem construida por eles nesse processo. Além disso, os estudos
apresentados nesta obra deixam evidente a seriedade dos(as)
pesquisadores(as) em problematizar categorias importantes na pesquisa em
educagio, como politicas publicas, formacio de professores, inclusio,

diddtica, conscientizagao, tecnologias e direito & educagao.

Com efeito, os capitulos escritos para esta coletdnea revelam, na
sua conjuntura, a necessidade das politicas ptblicas de EJA serem mais
efetivas e que possam garantir formas de inclusao voltadas a qualidade
desse ensino, uma vez que hd uma diversidade significativa de jovens e
adultos presentes nessa modalidade e que o aprendizado deles nao se inicia
na sua volta a escola: ao contrdrio, iniciou bem antes de retornarem ao

ambiente escolar.

Outro ponto interessante da obra diz respeito a teoria Histérico-

Cultural, que se anuncia na estrutura do livro. Abordar essa matriz
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epistemolégica que considera a aprendizagem como fator de
desenvolvimento (principalmente na perspectiva de aprendizagem
desenvolvimental), eleva e potencializa a qualidade do debate promovido
na educagio escolar e académica, ao permitir um didlogo denso e proficuo
com outros estudos publicados na 4rea, principalmente na EJA. E isso, os

autores fazem com competéncia.

Por isso, problematizar a Educagdo de Jovens e Adultos na pesquisa
académica, na atual conjuntura, tendo como principal aporte tedrico a
teoria Histérico-Cultural ¢ extremamente revoluciondrio, pois revela,
entre outras questoes, que nao basta o jovem e o adulto frequentar a EJA,
mas que as institui¢des que ofertam essa modalidade oferecam condigdes
de acesso e permanéncia para que eles possam estudar, pois muitos deles
sao trabalhadores e retornam a essas institui¢oes as vezes desmotivados. Por
isso é importante e necessdrio essas instituigoes considerarem as
especificidades e conhecimentos desses educandos nas metodologias e
estrutura curricular, pois podem influenciar no processo de ensino e
aprendizagem deles, fundamental para o seu processo formativo e no
desenvolvimento da tomada de consciéncia da realidade da qual fazem

parte.

Um ponto que merece destaque é a criagao do Grupo GP FORME
— Forma¢io do Educador, nos debates e pesquisas a respeito,
principalmente, da formagio de professores e diddtica, em didlogo com a
EJA, destacada nesta produgio coletiva. Por ser um grupo consolidado na
instituicado (UNESP/Marilia), reafirma o compromisso com a produgio de
conhecimento na drea a partir de uma produgio qualificada de seus

membros, como ¢ o caso da coletdnea de pesquisas apresentadas neste livro.

Ao ler os capitulos que compoem esse livro, observa-se que o
conhecimento produzido pelos jovens e adultos deve ser considerado nos

processos pedagégicos desenvolvidos com eles na escola e universidade,
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bem como os seus saberes e experiéncias construidos ao longo de suas vidas.
N3o hd ddvidas de que esses educandos retornam aos seus estudos nao por

obriga¢ao, mas porque eles tém interesse e necessidade de aprender.

Enfim, esta obra é uma produgao coletiva de pesquisadores(as)
engajados(as) sobre a EJA e que merece ser lida e referenciada. Quero
ressaltar que as contribui¢des aqui mencionadas dao voz a um tema ainda
problematizado na educagio: sujeitos homens e mulheres da Educacio de
Jovens e Adultos que buscam, no retorno a escola, dar continuidade em
seus estudos e socializarem os seus saberes e culturas, fazendo valer seus
direitos de terem acesso a educagio. Mas, para efetivar as discussoes e
andlises construidas, tem na teoria Histérico-Cultural o seu principal

aporte tedrico para as reflexoes e andlises feitas.

Compreender que o estudante jovem ou adulto tem o direito de
participar de uma sociedade mais justa, igualitdria e voltada para a
formagio humana com qualidade, é reforcar a consolidagao da perspectiva
de aprendizagem ao longo da vida, defendida pela Conferéncia
Internacional de Educa¢io de Adultos (CONFINTEA), uma vez que esses
educandos se interagem socialmente e culturalmente, independentemente

de suas idades, compartilhando as suas experiéncias de vida.

Portanto, ao levantar questoes importantes de pesquisa, esta obra
consegue recuperar elementos interessantes para promover a produgio de
conhecimento na drea e, consequentemente, chamar a atengao do leitor
acerca da Educacao de Jovens e Adultos. Nesse sentido, ao situar este livro
no contexto académico, a partir de diferentes abordagens investigativas que
analisam o tema, os capitulos aqui apresentados contribuem de forma
ampla para a problematizacio e produgao de novas reflexées criticas no
que se refere 2 EJA na 4rea educacional, nao esgotando a discussio sobre

jovens e adultos na educagao brasileira.
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Educagao de Jovens e Adultos no Contexto de
Educagio Inclusiva: Problemas e Perspectivas da

Sociedade e da Educag¢io Contemporaneas

José Carlos Miguel

Introdugao

Embora a Histéria da Educagao Brasileira registre a garantia de
instrugio primdria, publica e gratuita, para toda a populacio, desde a
norma constitucional editada em 1824, tal prerrogativa de cidadania e de
exercicio de direito raramente ultrapassou os limites da intencionalidade
legal nesse amplo lapso temporal. De fato, apds tantos programas e
campanhas voltados a erradicagao do analfabetismo, pode parecer absurda,
a primeira vista, a discussio sobre a escolarizacio de jovens e adultos,

especialmente a alfabetiza¢do inicial, no contexto brasileiro do século XXI.

Isso porque, a julgar pelo fendmeno do fechamento de salas de aula
de EJA na atualidade, se possa ter como certa a tese de que os gestores da

educagio bdsica acreditam na inser¢ao cada vez mais precoce e ampliada

2 Livre-Docente em Educagio Matemdtica. Professor Associado vinculado ao Departamento de
Didética ¢ ao Programa de Pés-Graduagio em Educacio da UNESP, Cimpus de Marilia.
Coordenador do Programa de Educagio de Jovens e Adultos da UNESP, PEJA, Campus de
Marilia.
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das criancas nos processos de escolarizagio, como forma de nio haver, no
futuro, jovens e adultos nao escolarizados. Mas, esse raciocinio ¢é
inconsistente, de modo que o problema do analfabetismo e da reduzida
escolarizagio de amplo segmento da populagio brasileira se mostra
evidente, fazendo desse debate algo absolutamente necessirio ja que,
efetivamente, o nivel de letramento cientifico no pais ainda se revela muito
aquém do desejével, impondo-se a necessidade de implementacio de
politicas publicas, de reformas multiestruturais no espectro sociopolitico e
de efetiva participagio da sociedade civil organizada para o devido

encaminhamento do problema.

Percentualmente, o niimero de brasileiros de 15 anos ou mais que
nao sabem ler ou escrever um bilhete ou um texto simples vem se
reduzindo progressivamente nas tltimas décadas, mas ainda soma cerca de
11 milhées de brasileiros analfabetos, ou 6,6% dessa popula¢io, segundo
dados da PNAD-Continua, a Pesquisa Nacional por Amostra de

Domicilios Continua, divulgada em 2020.

Em 2001 o indice de analfabetismo absoluto nessa faixa etdria era
de 12,4%, indicando decréscimo de 5,8% até o momento; no entanto, em
ndimeros absolutos o quantitativo de analfabetos no pais sempre oscilou
entre 11 e 13 milhoes no periodo. Ainda mais grave, a estagnagao em torno
de 30%, na margem de erro, totalizando cerca de 38 milhdes de
analfabetos funcionais, ou seja, brasileiros entre 15 e 64 anos que nio
conseguem ler e interpretar textos simples ou resolver problemas

envolvendo as operages matemdticas elementares, com eficiéncia.

Ademais, a queda nos percentuais de analfabetismo estd mais
relacionada ao envelhecimento da populacio e a inser¢io cada vez maior e
de forma mais precoce das criangas na escola, do que a efetividade de

politicas puablicas de alfabetizac¢io e/ou letramento.

30



Considere-se outros indicadores relevantes: 52,6% da populagao
adulta, com 25 anos ou mais, ainda nao completaram o ensino médio.
Nessa faixa etdria, 44,2 milhoes de pessoas (33,1%) nao concluiram o

ensino fundamental.

Os dados sao preocupantes. De fato, além de limitar a inclusio do
sujeito como cidaddo, a baixa escolarizagao restringe o desenvolvimento
profissional, afeta a oferta de mao-de-obra especializada e contribui para
limitar o desenvolvimento econdmico. O aspecto mais preocupante do
problema é que o analfabetismo atinge todas as regides do pais, mostrando

que ¢é urgente o foco em politicas publicas para a sua erradicagio.

Ressalte-se que o problema nio se restringe, portanto, a erradicagio
do analfabetismo, mas também hd urgéncia na ampliagio das taxas de
escolarizagao da populacio jovem e adulta, ou seja, nao se trata apenas do
imperativo de politicas publicas para a alfabetiza¢io desse segmento da
populagio, mas de uma efetiva politica de educagio de jovens e adultos,
em que pese os esfor¢os ja empreendidos neste sentido, mas que ainda nao

foram suficientes para a solugio do problema.

A superagao do analfabetismo e da baixa taxa de escolarizagio de
amplos segmentos da sociedade brasileira nao depende apenas de criagio
de vagas nas escolas. Sao problemas que se acentuam em fungio de
conjuntura de desigualdade socioecondmica aviltante, a exigir amplas
reformas multiestruturais no contexto da sociedade brasileira para o seu
melhor encaminhamento, haja vista o recrudescimento da desescolarizacio
entre os mais pobres, os pretos, indigenas, quilombolas e, até um passado
muito recente, entre as mulheres, tendéncia em processo de reversio em

fungio das lutas por emancipagio feminina.

Desse modo de compreender o problema da desescolarizagio

resulta que educagio inclusiva nio deve ser tratada como sinénimo de
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educagio especial, mas como uma agio cultural, social, politica e
pedagdgica, consolidando um paradigma educacional posto no contexto

dos direitos humanos fundamentais:

A Educagio Inclusiva ¢ a transformacio para uma sociedade inclusiva,
um processo em que se amplia a participagio de todos os alunos nos
estabelecimentos de ensino regular. Trata-se de uma reestruturagio da
cultura, da prdtica e das politicas vivenciadas nas escolas, de modo que
estas respondam 3 diversidade dos alunos. E uma abordagem
humanistica, democrdtica, que percebe o sujeito e suas singularidades,
tendo como objetivos o crescimento, a satisfagio pessoal ¢ a insercio

social de todos. (SILVA NETO ez 4l., 2018, p. 86).

Um processo efetivo de educagdo inclusiva nio pode, em nossa
compreensao, desconsiderar os restritos indicadores de alfabetismo da
populagio e nem as dificuldades para apropriagio de conceitos

matemdticos, como exemplos, de contingente significativo da populagao.

Assim, parece consenso na atualidade que para se potencializar o
processo de ensino e de aprendizagem as préiticas pedagdgicas na EJA
devem tomar as vivéncias dos sujeitos como ponto de partida,
considerando o contexto de vida dos educandos como contetido bésico, de
modo a se compreenderem e a0 mundo como seres culturais, origindrios e
produtores de cultura como indicam os estudos de Freire (1996; 2005) e
de Brandio (1985).

Esse preAmbulo indica o quao complexo é o processo de educagao
de jovens e adultos, rico em nuances de abordagens e que se situa em um
contexto de multiplos determinantes. Neste texto, buscamos discutir a
educagio de jovens e adultos, compreendida em contexto de educagao

inclusiva, analisando problemas sociais e politicos que condicionam o
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desenvolvimento da EJA e da educagio contemporineas, bem como pensar
perspectivas para melhor encaminhamento do problema da exclusio

escolar em sentido amplo.

Cumprir o nosso intento pressupde caracterizar os sujeitos jovens
e adultos da EJA partindo do pressuposto de que para educar alguém é
preciso acolher e que acolher implica em conhecer, analisando os
condicionantes da agio diddtico-pedagdgica para a tomada de decisdo
acerca do problema. Dai, a EJA somente fazer sentido em um contexto de
dialogicidade e problematizacio da realidade, em ambiente pedagdgico
que permita a produgio de sentidos de aprendizagem e de negociagao de

significados cientificos e culturais.

Por certo, o processo de democratizagio do ensino, o que se projeta
para além da mera oferta de vagas, na busca de novos espacos de direito e
permanéncia na escola, objeto central do debate nos semindrios e féruns
de EJA, contribui, historicamente, para o rompimento com prdticas
consolidadas no imagindrio da sociedade sobre o educando jovem ou
adulto, considerando-os como detentores de direitos face a legislacio

educacional. No entanto, ¢ preciso considerar que:

A capacidade e a for¢a que servem a um grupo para se imporem a
outros nio sio, no entanto, suficientes para articular historias
heterogéneas numa ordem estrutural duradoura. Elas certamente
produzem autoridade enquanto capacidade de coergio. A forga e a
coer¢io ou, no olhar liberal, o consenso, nio podem, contudo,
produzir nem reproduzir duradouramente a ordem estrutural de uma
sociedade, ou seja, as relagdes entre os componentes de cada um dos
meios da existéncia social, nem as relacbes entre os préprios meios.
Nem, em especial, produzir o sentido do movimento e do
desenvolvimento histéricos da estrutura societal no seu conjunto. A

tinica coisa que pode fazer a autoridade é obrigar, ou persuadir, os
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individuos a submeter-se a essas relagoes e a esse sentido geral do
movimento da sociedade que os habita. Desse modo, contribui
sustenta¢do, 4 reproducio dessas relacoes e ao controle das suas crises e

das suas mudancas (QUIJANO, 2010 p. 92).

Quijano (2010) nos lembra que o capitalismo abarca um universo
complexo de invariantes e determinagdes sociais e politicas, articulados
entre si e com o préprio capital, impondo reconhecer que todo fenémeno
histérico-social ndo tem a sua explicagio e o seu sentido fora de um campo
de relagoes mais amplo do que aquele no qual se define, queremos dizer,
os dramas e as tramas que envolvem a EJA s6 podem ter explicagao e
compreensao de sentido se tratado como conceito de totalidade histérico-
social, estabelecendo como imperativos, no entanto, a relutdncia na

esperanca e no trabalho pedagégico para a transformagio.

O problema da escolarizac¢io bésica da populagao é complexo, de
grande alcance social e politico e estd contemplado em importantes
compromissos coletivos das nacoes, atrelando-se ao desenvolvimento
sustentdvel, 4 solidariedade e 4 harmonia entre os povos, paradigma
contestado por uma vertente dominante da politica na atual realidade
brasileira, sendo que, se tivemos avangos em passado recente, 0 momento

presente exige lembrar que:

O novo conceito de educacio de jovens e adultos apresenta novos
desafios as préticas existentes, devido 2 exigéncia de um maior
relacionamento entre os sistemas formais e os nao formais de inovagio,
além de criatividade e flexibilidade. Tais desafios devem ser encarados
mediante novos enfoques, dentro do contexto da educa¢io continuada
durante a vida. Promover a educacio de adultos, usar a midia e a
publicidade local e oferecer orientagio imparcial é responsabilidade de

governos e de toda a sociedade civil. O objetivo principal deve ser a
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criagdo de uma sociedade instruida e comprometida com a justica

social e o bem-estar geral (DECLARACAO DE HAMBURGO, 1997,
n. p.).

Registre-se que a Declaragdo de Salamanca (1994, p. 6) jd
contemplava o imperativo de esforcos das nagdes para a formagao
educacional publica, com vistas ao enfrentamento dos preconceitos e a

criagdo de atitudes inclusivas de natureza ampla:

Muitas das mudangas requeridas nio se relacionam exclusivamente 2
inclusio de criangas com necessidades educacionais especiais. Elas
fazem parte de uma reforma mais ampla da educagio, necessdria para
o aprimoramento da qualidade e relevincia da educagio, e para a
promogio de niveis de rendimento escolar superiores por parte de

todos os estudantes.

Por isso, Freire ¢ enfitico na lembranca sistemdtica da questdo da
inconclusdo do ser humano, o que exige movimento permanente de busca,
desvelando as amarras da consciéncia ingénua, visando a conscientizagao,
a qual para se consolidar implica em pensar a educagio em dimensio

epistemoldgica:

A alfabetizacio se faz, entdo, um quefazer global, que envolve os
alfabetizandos em suas relacoes com o mundo e com os outros. Mas,
ao fazer-se este quefazer global, fundado na prética social dos
alfabetizandos, contribui para que estes se assumam como seres do
quefazer — da préxis. Vale dizer, como seres que, transformando o
mundo com seu trabalho, criam o seu mundo. Este mundo, criado pela

transformacio do mundo que nio criaram e que constitui seu dominio,
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¢ 0 mundo da cultura que se alonga no mundo da histéria (FREIRE,

1981, p. 17).

E no contexto dessas formulagoes que se discute neste texto os
significados da EJA na atual realidade brasileira, em contexto de educacio
inclusiva, debatendo problemas e perspectivas da sociedade e da educagao
contemporineas, a impor uma multiplicidade de desafios para a
comunidade educacional, exigindo a proposicao e o desenvolvimento de
prética educativas em contexto de diversidade cultural na qual se vislumbra

projetos alternativos e experiéncias inovadoras.

Para isso, apoiamo-nos na anilise de situagbes vivenciadas e
experiéncias desenvolvidas no 4mbito do Programa UNESP de Educagio
de Jovens e Adultos, concebido como laboratério para préticas de ensino e
de pesquisa para docentes, graduandos e pés-graduandos, especialmente
quanto 2 identidade cultural, as histérias de vida e as percepgoes sobre a
diversidade cultural dos sujeitos, as suas necessidades de aprendizagem e as

particularidades das instincias concretas em que vivem e atuam.

Na busca de concretizagao de nosso intento, valemo-nos de ampla
pesquisa bibliografica e de andlise documental sobre o significado e o
sentido da EJA na atual realidade brasileira, considerando-a em perspectiva
de educacio inclusiva, resultante de tradicio histérica consolidada em

processos de segregagio e discriminacio de setores da sociedade brasileira.

A EJA no contexto socioeconémico, politico e cultural

da realidade brasileira

Conforme as sociedades humanas se desenvolvem, ampliam-se as

necessidades de dotar os sujeitos das camadas populares de conhecimentos
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cientificos e técnicos, ainda que de natureza instrumental, relativamente as
competéncias e habilidades necessdrias para inser¢io no processo
produtivo, criando-se as condi¢des para compreensio e controle relativo
das agoes a serem desenvolvidas no contexto do trabalho, em um conjunto

de atividades a envolver a maioria das pessoas.

Adicione-se a isso, interesses relacionados ao exercicio da
participagdo politica, aos direitos de votar e de ser votado, obviamente
privilegiando-se o primeiro, e temos explicacdes razodveis para o
reconhecimento do direito social 4 educa¢io de parte das classes
subalternas da sociedade. Por ébvio, as elites dominantes, de forma geral,
reconhecem o direito social a educacio, de parte dos trabalhadores, a
medida que percebem na nio escolarizagao os riscos a0 manejo e de danos
a0 maquindrio, que se acentuam pelo desenvolvimento tecnoldgico no
ambito da microeletronica e das tecnologias digitais de informagao e

comunicagaio.

Assim, possivelmente, o principal paradigma sociopolitico do
século XXI seja a inclusao educacional plena, situada em amplo espectro
que envolve também questoes étnicas, de género, ecoldgicas e geracionais;
enfim, a consideragdo da no¢io de pertencimento, com garantia aos
sujeitos sociais de um lugar especifico e apropriado para galgar condicoes
efetivas de participagdo, aprendizagem e desenvolvimento em espago

escolar.

As necessidades educativas da sociedade contemporinea sio
crescentes e situam-se nas interfaces das diversas dimensoes da vida
humana: a vida familiar e em comunidade, o trabalho, a participagao social

e politica, as oportunidades de lazer e desenvolvimento cultural.

Vivemos uma revolu¢io tecnoldgica que altera profundamente, e

de modo progressivo, as formas de trabalho. As novas tecnologias e as
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novas formas de organizar a produgio elevam consideravelmente a
produtividade, delas dependendo a inser¢io competitiva da produgio

econdmica nacional em uma economia cada vez mais internacionalizada.

As novas tecnologias e sistemas organizacionais exigem
trabalhadores versdteis, em condigoes de compreender o processo de
trabalho como um todo, dotados de autonomia e iniciativa para resolver
problemas em equipe. Mais do que a especializagao de fungées, tipica dos
antigos modelos fordista e taylorista, nos quais os trabalhadores, na prética,
exerciam fungio Gnica, o sistema atualmente em voga exige do trabalhador

maior capacidade de tomada de decisao.

Tanto o fordismo quanto o taylorismo evidenciam, de certo modo,
um sistema de produgio rigido, com foco na produgio em série, na
hierarquizagao rigida e especializagio de fungdes. No toyotismo,
acrescentando-se as peculiaridades dos processos informatizados e da
microeletronica, o sistema de produgio se revela um tanto mais flexivel e
versétil, a hierarquizagao é minimizada, com base na inovagio e na gestao
de trabalho compartilhado, embora com mecanismos de controle interno

da empresa.

Assim, a alta especializagio exigida pelo processo toyotista,
marcado pela inovagio tecnolégica e pela robotiza¢io, trazem
consequéncias para a reducio dos postos de trabalho aumentando o
desemprego e o subemprego, além de fomentar processos de terceirizacio
das atividades com intercorréncias para todo o processo produtivo, e nao
apenas para a industria automobilistica como se poderia imaginar, em
principio. O processo toyotista trouxe consequéncias para a organizagio

do trabalho como, por exemplo, o conceito de fibrica flexivel:
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[...] essa nova exigéncia de flexibilidade estd ligada a mercados mais
incertos e heterogéneos, entrando em contradi¢io com o processo
rigido de produgio em sua forma fordista. A flexibilidade conjuga uma
organizacio flexivel do trabalho — o trabalhador que deve ser capaz de
ocupar diferentes postos de trabalho, que deve ser 4gil e flexivel,
qualificado, polivalente — com a flexibilizacio da for¢a de trabalho —

que pode gerar uma cisio entre as diferentes figuras proletdrias- e com

a flexibilizagao do processo de trabalho (RIBEIRO, 2015, p. 76).

Do processo em voga resulta igualmente a flexibilizagio do
ordenamento juridico que rege os contratos de trabalho, impondo
situagOes excepcionais para recurso a atuagdo em tempo parcial e a
disponibilidade tempordria, provocando instabilidade nas relagées. E
impoe ao trabalhador, como absolutamente necessdrias, as capacidades de
se comunicar, de se atualizar continuamente, de levantar e relacionar
informagées diversas, em todo o processo produtivo. Mais do que nunca,
colocar o coletivo a frente do individual; a capacidade dialégica em
oposi¢ao ao mondlogo autoritdrio; o respeito pelo outro e por sua forma e
condi¢io de estar no mundo. O porteiro da fibrica precisa ser o sujeito
mais bem informado do processo de trabalho, ao passo que todos os
funciondrios se tornam gerentes, a0 menos das tarefas que executam, nio
podendo se esperar as ordens de um supervisor especifico. Os trabalhadores
que nao se enquadram no contexto das competéncias e habilidades exigidas
sao simplesmente expurgados do processo. E traz consequéncias para a
organiza¢ao dos programas de ensino nas escolas, com enfoque centrado

no discurso das competéncias e habilidades:

Ao adotar esse enfoque, a BNCC indica que as decisoes pedagdgicas
devem estar orientadas para o desenvolvimento de competéncias. Por

meio da indicacio clara do que os alunos devem “saber” (considerando
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a constituicio de conhecimentos, habilidades, atitudes e valores) e,
sobretudo, do que devem “saber fazer” (considerando a mobilizagio
desses conhecimentos, habilidades, atitudes e valores para resolver
demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da
cidadania e do mundo do trabalho), a explicitacao das competéncias
oferece referéncias para o fortalecimento de agées que assegurem as
aprendizagens essenciais definidas na BNCC (BRASIL, 2017, p. 13).

O documento ¢ claro. Ao enfatizar o discurso da pedagogia das
competéncias vislumbra o pressuposto do “aprender a aprender”, tratado
na concepgio ultra neoliberal, como sindénimo de perspectiva pedagdgica
inovadora, supostamente articulada as necessidades dos individuos e da
sociedade. A flexibilizagao do modo de producio impoe a flexibilizagao das
relagdes de trabalho. “Aprender a aprender”, “saber ser” e “saber fazer”
significam, a rigor, nas suas articulagbes, preparar os sujeitos de
aprendizagem para o processo de adaptacio as exigéncias de
instrumentalizagdo para o mercado de trabalho e para algumas relagoes

sociais regidas pelo atual estdgio do capitalismo.

Situada, no contexto brasileiro, em instincia de Direito Publico
Subjetivo, ou seja, como direito dos cidaddos e como obrigagao do Estado
o seu oferecimento, a educacio de jovens e adultos envolve diversidade
sociocultural ampla, mas se estabelece em contexto de desigualdade social

e desconsideragio de direitos humanos fundamentais:

A politica de educagio fica subjugada inteiramente aos interesses
produtivos, de modo que as defesas de uma “educagio para a
cidadania” nao tém sustentacio na realidade concreta, salvo se
destinada a formar apenas “cidaddos-consumidores”. Trata-se, pois, de
um processo que atinge nio apenas o ensino superior, haja vista que

nos municipios brasileiros a privatizagio do ensino fundamental
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avanga a passos largos e faz aumentar ainda mais as desigualdades

educacionais, conforme mostram estudos recentemente realizados

(GARCIA; HILLESHEIM, 2017, p. 144).

E indiscutivel que o advento de um ciclo econdmico sustentado
pelo incentivo ao consumo pode contribuir, como ji se constatou na
realidade brasileira recente, uma melhoria na condi¢io de vida da
populagio, especialmente dos mais pobres, mas nao basta para isso o acesso
ao mercado de trabalho, impondo-se amplo investimento em educagio,
em politicas de inclusiao social e de redugio de desigualdades,
absolutamente relevantes do ponto de vista de justica social, mas
necessarias, também, para a sustenta¢ao do modelo econémico baseado em

consumo dC massa.

Pela incapacidade do modelo de produzir bem-estar social para
uma parcela significativa da populagao, o que se observa na atualidade é
um quadro grave de amplia¢io das desigualdades sociais, com restrigoes a
direitos  sociais e trabalhistas historicamente consagrados, via
desconstitucionaliza¢io da legislagao brasileira reguladora dessas agoes, e
aviltamento das condicoes de trabalho, aumentando o desemprego e a

atuacio na informalidade.

De fato, o avango tecnoldgico restringe os postos de trabalho e
torna a disputa pelo emprego mais acirrada, exigindo niveis de formacio
mais elevados. A um numeroso contingente de pessoas impde-se a
necessidade de buscar formas alternativas de inser¢io na economia tais
como autoemprego, organizacio de microempresas ou atuagio na
economia informal. E crescente e notério o fendmeno que se pode
denominar de “uberizagao” do processo de trabalho em decorréncia da
flexibilizagado da legislacio e do préprio processo de trabalho

compreendido como empreendedorismo:
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[...] o empreendedorismo assume na atualidade usos diversos que se
referem de forma obscurecedora aos processos de informatizagio do
trabalho e transferéncia de riscos para o trabalhador, o qual segue
subordinado como trabalhador, mas passa a ser apresentado como
empreendedor. Fundamentalmente, trata-se de um embaralhamento
entre a figura do trabalhador e a do empresério. Essa indistingdo opera
de forma poderosa, por exemplo, no discurso da empresa Uber, que
convoca o motorista a ser “seu proprio chefe”. O empreendedorismo
torna-se genericamente sinénimo de assumir riscos da prdpria
atividade. Opera ai um importante deslocamento do desemprego
enquanto questdo social para uma atribuicio ao individuo da
responsabilidade por sua sobrevivéncia em um contexto de incerteza e

precariedade (ABILIO, 2019, p. 4).

Ocorre, entdo, uma profunda transformagio das relagoes entre
capital e trabalho, desaparecendo o vinculo de subordinagio e
constituindo-se uma legiao de empreendedores de si mesmos, definindo
novas formas de subjetivagio, nas quais os trabalhadores devem maximizar

os resultados, assumir riscos e se responsabilizar por eventuais fracassos.

Essas formas alternativas de trabalho também exigem autonomia,
iniciativa, capacidade de comunicagio e aperfeigoamento profissional de
modo que impde melhor formagao geral e ndo apenas treinamento em
técnicas  especificas. Contraditoriamente, as inovagdes tecnoldgicas
convivem com a manutengio de formas de trabalho tradicionais nas quais
a maioria exerce fun¢des que exigem baixa qualificagao e parte significativa

atua no mercado informal.

Desse modo, no caso brasileiro, hd necessidade de se produzir mais
para suprir caréncias materiais de parcela considerdvel da populagao;
distribuir a riqueza de forma mais equitativa e combater a exploragio

predatéria dos bens naturais. Sem duvida, o alcance de tais metas exige
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elevar o nivel de educagao da populagio haja vista que trabalhadores com
formagio ampla tém mais iniciativa para resolver problemas e tomar
decisdes, o que pode garantir eficiéncia no trabalho e capacidade de
negociagio de sua participagao na distribui¢do das riquezas produzidas.
Essa é a situacio necessdria para reduzir a excessiva concentragio de renda,

melhorando a condi¢io de vida da maioria da populagao.

Nao ocorrendo reformas multiestruturais, voltadas a reducao da
desigualdade, nao hd que se falar em democratizagao da sociedade. No bojo
do anseio de participagio politica da popula¢io, negociando coletivamente
seus interesses enquanto cidadaos, se situa a ideia central da democracia.
Alids, o ideal de democracia sempre englobou a perspectiva de uma
educagao bdsica universalizada, o que se revela distante no cendrio nacional
a0 menos no que se refere ao ensino médio e ao ensino superior.
Igualmente, a educagio infantil nio atende toda a demanda, além da
certeza de que nio resolveremos o problema do analfabetismo sem
profundas transformagoes no seio da sociedade brasileira haja vista suas
raizes profundas nos segmentos mais pobres da populagio e entre os pretos,
os pardos e os indigenas, sendo que as taxas altissimas no segmento das
mulheres vém se reduzindo significativamente gragas ao movimento de

emancipagdo feminina.

De fato, um regime democrdtico exige das pessoas discernimento,
valores e atitudes democraticas, a consciéncia de direitos e deveres, a
capacidade de didlogo para o debate de ideias e o reconhecimento e o
respeito por posicoes diferentes das suas. Ainda hd muito que fazer para
consolidagio da democracia brasileira do ponto de vista politico, social,
cultural e econdmico, sendo que nesse processo a educagao tem um papel

fundamental a cumprir.

Em estudo no qual busca caracterizar os sujeitos da EJA no

contexto de pesquisas sobre a educagio de jovens e adultos, Santos e Silva
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(2020) apontam como elementos identitdrios entre esses atores sociais a
vivéncia em contexto de exclusio social, a exclusio de processos educativos
no interior e fora do 4mbito da escola, suas condi¢bes de trabalhadores
com origem nas camadas populares e o sonho de apropriagio de
conhecimentos tidos por eles como relevantes. Assim, os conhecimentos
produzidos fora do contexto escolar, os fatores de motivagio para ingresso
na escola, as questoes geracionais, as implicagoes relativas a questoes de
género, raga, etnia e os contextos culturais evidenciam a diversidade

cultural:

[...] entendemos que estudantes da EJA, percebidos na dimensio de
sujeitos, sio constituidos por e nas relagdes sociais, na vida em
sociedade, pela intermediacio da cultura, dos valores e crengas que
dotam essas relagdes de significados e sentidos. Inserem-se em um
contexto histdrico, politico e econdmico e nele ensaiam suas trajetdrias
de vida. Ao mesmo tempo, realizam um movimento préprio para
interpretar esse mundo e traduzi-lo a si mesmo, percebendo-se como
parte constituinte de um ou de vérios grupos (SANTOS; SILVA,
2020, p. 4).

De fato, o acesso aos bens culturais exige dominio da cultura
letrada, capacidade necessdria também & locomogao nos grandes centros
urbanos, ao processo identitdrio, ao consumo responsével e ao respeito pela

natureza.

Mais ainda, educar pessoas jovens e adultas envolvidas pelos meios
de comunicagio, em um mundo de rdpidas transformagoes, exige
atualizagdo permanente das politicas publicas para a educagio e
transformagio das prdticas pedagégicas, em especial, a partir do
reconhecimento da identidade cultural dos sujeitos de aprendizagem.

Entdo, o problema niao ¢ apenas alfabetizar ou educar basicamente a
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populagio, mas garantir perspectivas de Educagao Para Todos ao Longo
da Vida como defendem as conferéncias internacionais de educacao e a
, embora ainda se note nesses documentos indicios de maior
UNESCO b d t d t d d
preocupagio com a instrumentalizagio dos sujeitos para inser¢io no

mercado de trabalho.

Por isso, o desafio é tratar a EJA como componente imprescindivel
para a transformagao social porquanto essa prerrogativa nao se consolida,
em contexto de mercantilizagao da educagio, como politica para a redugio
das desigualdades educacionais; uma politica de educagio que se submete
inteiramente aos interesses de mercado caminha em sentido oposto ao

objetivo de educar para a cidadania e para a transformacio social.

Perspectivas atuais da educagio de jovens e adultos

Apés a explanagao de condicionantes sociais, econdmicos, politicos
e culturais que marcam a sociedade brasileira atual, bem como a sua forma
de lidar com a exclusio do processo educacional, passamos a discutir os
invariantes e desafios da educacio brasileira que precisam ser equacionados
para a transformacdo do cendrio estabelecido anteriormente,
particularmente quanto ao atendimento das demandas da educagio de

pessoas jovens e adultas.

Do ponto de vista legal, as questoes relativas a oferta e & demanda
pela EJA no Brasil sao abordadas, precipuamente, como modalidade de
ensino referente ao direito a escolarizagio, em que pese a educacio de
jovens e adultos nio se resumir a tal dimensio da escolaridade formal,
sendo que o Artigo 4°, Inciso VII, da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional n. 9394/1996, estabelece a garantia da “oferta de educacio

escolar regular para jovens e adultos, com caracteristicas e modalidades
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adequadas as suas necessidades e disponibilidades, garantindo-se aos que

forem trabalhadores as condicoes de acesso e permanéncia na escola”

(BRASIL, 1996).

No processo de regulamentagio das determinagoes legais da
LDBEN 9394 o Parecer CNE/CEB n° 11/2000 discute os principios
relativos as Diretrizes Curriculares Nacionais para a EJA, estabelecendo

que

Nio se pode considerar a EJA e 0 novo conceito que a orienta apenas
como um processo inicial de alfabetizacio. A EJA busca formar e
incentivar o novo leitor de livros e das multiplas linguagens visuais
juntamente com as dimensées do trabalho e da cidadania. Ora, isto
requer algo mais desta modalidade que tem diante de si pessoas
maduras e talhadas por experiéncias mais longas de vida e de trabalho

(BRASIL, 2000, p. 9).

O Parecer em questio designa as fun¢oes reparadora, equalizadora
e qualificadora da EJA, evidenciando nio se tratar apenas de
reconhecimento do direito 4 educagio, mas de garantia de equidade na
distribui¢ao dos bens sociais e de qualidade do ensino, dada a
incompletude da condigao humana e a necessidade de criagio de uma
sociedade educada tendo como base o universalismo, a solidariedade, a

igualdade e a diversidade.

Destaca-se que o homem ¢é sempre um ser inconcluso porquanto
se constitui como humano ao longo de sua existéncia social e histdrica. A
sociedade molda, influencia, configura e determina todas as vivéncias e
experiéncias individuais dos sujeitos pela transmissdo/socializa¢io, ainda
que parcial, dos conhecimentos adquiridos no passado do coletivo social

do qual fazem parte e, a0 mesmo tempo, recolhendo as contribuicoes que
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a capacidade criadora de cada individuo coloca a disposicio de sua
comunidade. Ou seja, a sociedade cria 0 homem para si e 0 homem se
humaniza pelo processo educativo, fato que extrapola os muros da escola,
estabelecendo-se o preceito de que as pessoas aprendem na e fora da escola.

Dessa forma,

A igualdade e a desigualdade continuam a ter relagio imediata ou
mediata com o trabalho. Mas seja para o trabalho, seja para a
multiformidade de inser¢ées s6cio-politico-culturais, aqueles que se
virem privados do saber bdsico, dos conhecimentos aplicados e das
atualizacoes requeridas podem se ver excluidos das antigas e novas
oportunidades do mercado de trabalho e vulnerdveis a novas formas de
desigualdades. Se as multiplas modalidades de trabalho informal, o
subemprego, o desemprego estrutural, as mudangas no processo de
produ¢io e o aumento do setor de servicos geram uma grande
instabilidade e inseguranca para todos os que estdo na vida ativa e
quanto mais para os que se véem (sic) desprovidos de bens tao bdsicos
como a escrita e a leitura. O acesso ao conhecimento sempre teve um
papel significativo na estratificagdo social ainda mais hoje quando
novas exigéncias intelectuais, bdsicas e aplicadas, vao se tornando

exigéncias até mesmo para a vida cotidiana (BRASIL, 2000, p. 8).

Vé-se como esse debate sobre as funcoes da educacio, a de jovens

e adultos, em particular, atravessa décadas e permanece atual:

Em termos de uma teoria critica geral, os movimentos de cultura
popular dos anos 60 no Brasil armaram-se contra uma educagio do
sistema (da alfabetizacio de adultos ao ensino universitrio) e contra
uma “cultura dominante”. Na prédtica eles quiseram criar formas
alternativas as experiéncias que se multiplicavam como modelos

importados de extensio agricola, educagio de adultos,
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desenvolvimento de comunidades e comunicagio de massas

(BRANDAO, 1985, p. 59, grifos do autor).

Assim, nos dias atuais, é o mundo do trabalho o mote adotado em
diferentes propostas curriculares para consolidar a invasio cultural, para
nos lembrarmos de FREIRE (2005), de forma tal que a dimensao das
efetivas relacoes de poder no contexto da sociedade de classes,
objetivamente, o fazer politico, ¢ mistificado como proposta de trabalho,
negado como perspectiva de realizagio humana, haja vista a sua condigao
de trabalho alienado, ¢ como a sua base de reorganizagio a partir de
instancias locais de articula¢ao do poder. Isso nao significa tirar a EJA da
responsabilidade do Estado, dada a sua condi¢do de administrador do
excedente econémico, mas estabelecer que a comunidade de educadores

precisa se atentar para o fazer educativo em seus multiplos determinantes.

De fato, o homem nio aprende apenas na escola, sendo que por
sua capacidade intelectual, é sujeito livre e criador de cultura, de modo que
as criagdes que produz, as inovagoes técnicas, as construgdes artisticas ou
as formulagoes cientificas, bem como todas as ideias que engendra podem
ser incorporadas a cultura geral do grupo ao qual pertence e socializadas
com outros individuos ou geracoes que nao as descobriram. A educacio

tem papel primordial nesse processo cultural.

Essas criagoes, descobertas e inovagoes devem se tornar parte da
educacio desses sujeitos sociais, de modo que o conhecimento ¢ a cultura
se desenvolvem transformando a sociedade, e se transformando, em

processos expansivos e dialéticos. No entanto,

Um dos resultados dramdticos, da combinacio entre um mundo
mergulhado no neoliberalismo e o avango do direito 4 educagio, tem

sido a frustracdo diante da constatagio de que os esforgos por colocar
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a EJA na agenda dos governos nio resultaram em avangos
significativos. Tanto no Brasil, quanto no mundo, o nimero de
analfabetos jovens e adultos diminui lentamente e os avangos na
escolaridade desse grupo sio timidos. O dilema talvez resida
justamente na consequéncia maior das politicas neoliberais: o
aprofundamento das desigualdades sociais, cendrio em que os
potenciais educandos da EJA nio poderiam mesmo ver seus direitos

realizados (DI PIERRO; HADDAD, 2015, p. 199).

Vale dizer, o0 homem, educado pela sociedade, transforma, ou nio,
essa mesma sociedade, como resultante da prépria educagio que dela tem
recebido. Nisso consiste o progresso social, no processo de autogeragao da

cultura.

Desse modo, a sociedade desempenha um papel de mediacio entre
os homens no processo de criagio e transmissao da cultura, no qual
consiste a educagdo. Entdo, a transmissdo dos bens culturais pela educagio,
via mediacio dialética da sociedade, se consolida pelo trabalho concreto
dos homens, mas nio é uma relagio mecinica, o que explica o fato de que

o saber nao se comunica inalterado de um individuo a outro.

Pelo contrdrio, na transmissao do legado cultural, do sujeito que
ensina ao sujeito que aprende, o saber transforma-se pela prépria ordem
das relagoes estabelecidas, definindo a qualidade social do processo de
apropriagio de conhecimento estabelecido. Dai, o ato de educar, de
transmitir cultura, define-se pelo tipo de sujeito e pelo tipo de sociedade

que se quer formar.

Embora a legislagao brasileira defina a EJA como instincia de
Direito Publico Subjetivo, ou seja, como direito do cidadao e dever do
Estado a normatizacio de sua oferta nas diferentes redes de ensino, verifica-

se, na prética, a sua consolida¢io como agio compensatdria, residual e
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aligeirada, em principio, inadequada as necessidades dos estudantes no
curso do processo de escolarizagio. Além disso, verifica-se nos tltimos anos
desrespeito a legislagao com fechamento de salas de aula, restringindo-se a

oferta dessa modalidade de ensino:

A construgio de curriculos diferenciados e de iniciativas de formacio
de professores para o campo acaba por sofrer descontinuidades,
sobretudo pelas ingeréncias das agbes dos governos, que buscam
resultados imediatos e quantitativos. O fechamento das turmas de EJA,
nessas agoes descontinuas dos governos, tem sido justificado pela falta
de alunos, sem que levem em consideragio as politicas que
impulsionam a sua descaracterizagio e desmobilizacio e o nio

reconhecimento das suas especificidades (MACHADO, 2020, p. 240).

Com trajetdrias de vida marcadas pela exclusio, particularmente
do direito a educagao, quando chegam 2 escola os educandos da EJA ainda
enfrentam dificuldades para inser¢io em propostas pedagdgicas que
desconsideram as suas rotinas e universos culturais, bem como a imposi¢ao
de curriculos que nio contemplam seus conhecimentos anteriores e suas
experiéncias de aprendizagem nio-formais, seja do contexto do trabalho,

da familia e do convivio social.

De forma contraditdéria, na sociedade moderna as formas de
pensamento autoconsciente transcendem o contexto das vivéncias, fazendo
da institui¢do escolar um lécus privilegiado para desenvolvimento do
pensamento reflexivo, um espago para se aprender mais, a discutir e
participar democraticamente na sociedade, agucando a responsabilidade

social pelo bem-estar comum.

Sem politicas publicas efetivamente voltadas para essa transi¢io dos

saberes de cultura primeira para os saberes veiculados pela escola, com
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processos de formagdo de docentes, processos avaliativos e programas de
ensino voltados a consideracio da diversidade cultural da EJA, os
resultados dificilmente ultrapassardo a perspectiva de instrumentagio

aligeirada para o mercado de trabalho.

Freire (1979) pensa a EJA como perspectiva para a conscientizagio,
o que, para ele, pressupoe respeito pela liberdade dos educandos. Assim,
todo processo de aprendizagem envolve deve ser associado a tomada de
consciéncia de determinada situagdo real e vivenciada pelos alunos. Dai

que

Para que a alfabetizagdo nio seja puramente mecinica e assunto s6 de
memoria, é preciso conduzir os adultos a conscientizar-se primeiro,
para que logo se alfabetizem a si mesmos. Consequentemente, este
método — na medida em que ajuda o homem a aprofundar a
consciéncia de sua problemdtica e de sua condi¢do de pessoa e,
portanto, de sujeito — converte-se para ele em campo de opgdo. Neste

momento, o homem se politizard a si mesmo (FREIRE, 1979, p. 26).

Com base na tese da conscientiza¢ao dos sujeitos jovens e adultos
das camadas populares, com sustentagio no processo educativo, o autor
construiu elementos tedricos e priticos voltados a fecunda discussao em
sociedades marcadas pela desigualdade e pela opressao, consolidando mais
do que um método de alfabetizagio, um manual de luta pela libertagio.
Envolvendo os educandos na construgio de percepgoes e na
problematizagdo da realidade, estabelece a reflexdo sobre a sua condigio de
ser e estar no mundo, denunciando a situagao politica, ao tempo em que
motiva e envolve os alunos na atividade de aprendizagem da leitura e da

escrita.
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Ap6s o legado de Freire, jd no limiar da virada do século e nas
décadas subsequentes, o mundo conheceu grandes movimentos sociais
como a queda do muro de Berlim, com reflexos sobre a geopolitica
praticamente em todo o mundo; a globalizagdo capitalista da economia,
das comunicagdes e da cultura; e, transformagées tecnoldgicas,
especialmente a microeletrénica, modificando sobejamente os modos de

produgio.

No entanto, a conduta pedagdgica na escola nao se alterou muito,
a nio ser quando, atingida pela catdstrofe da COVID-19 se viu obrigada a
se adaptar para oferecer aos estudantes, de todos os niveis de ensino,

alguma resposta educativa.

Partindo desses pressupostos tedricos, enunciamos na sequéncia
principios condicionantes da busca da consolida¢ao da educagao de jovens

e adultos em perspectiva inclusiva.

Busca intransigente de superagao do analfabetismo, firmando os
conceitos de alfabetismo funcional e de letramento

-

E discutivel se falar em sociedade democritica quando
aproximadamente um ter¢o da populagio brasileira no consegue assinar
o préprio nome, ler e interpretar informagdes em um texto simples,
localizar com competéncia um endere¢o em um antincio de emprego ou
resolver problemas aritméticos envolvendo as operacdes matemdticas
elementares. Ou seja, a transformacio dos determinantes sociais, culturais
e politicos da sociedade brasileira contemporinea impde considerar a
inclusdo ndo apenas daqueles que nao sabem ler e escrever, mas também
daqueles que, sabendo ler e escrever, nio sabem fazer uso competente da

leitura e da escrita.
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Isso implica reconhecer e interpretar nas préticas discursivas na
EJA as mdltiplas formas de compreender e vivenciar as transformagoes
socioculturais da trajetéria humana. A linguagem, construida no 4mbito
das relagdes sociais intersubjetivas, configura-se como materializagio de
vozes sociais valoradas socialmente, ao se hibridizarem em movimentos
entre os “ditos” e “nao ditos” conforme podemos conferir em Bakhtin
(1999) e Voloshinov (1976). Esses constructos tedricos avangam, por
assim dizer, na compreensao da “leitura de mundo” proposta por Freire
(2005), possibilitando uma ressignificagio desse pensamento tedrico,
tomado como uma filosofia de educagao, de alcance para muito além das
questoes de método. Assim, o processo de semiotiza¢do do mundo, vale
dizer, o discurso linguistico possibilita a passagem de uma referenciacio
externa a lingua para o real construido pelo discurso; permite a passagem
de significado, o sentido da lingua, para a significagio, o sentido do

discurso.

Desse modo, 2 medida que se intensificam as demandas sociais,
culturais e profissionais de leitura e de escrita, apenas aprender a ler e a
escrever se revela insuficiente, impondo-se o desenvolvimento de
capacidades de uso efetivo desse sistema em préticas sociais ampliadas, o
que se logrou denominar de alfabetismo funcional e letramento. Nas
articulagoes dessas dimensoes emergem capacidades comunicativas,
portanto, mais do que competéncias ou habilidades para
instrumentaliza¢do do mercado de trabalho, de forma tal que na relagio
constitutiva entre linguagem, realidade e alteridade toda palavra carrega
em si dimensdo avaliativa no sentido de que o signo verbal compoe
enunciados concretos produzidos pelos seres humanos em suas atividades

concretas.

Isso traz consequéncias para o trabalho na escola porquanto nio se

trata de primeiro aprender a ler e a escrever para somente apds usar a leitura
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e a escrita, mas compreender que se aprende a ler e a escrever mediante o
uso da leitura e da escrita em prdticas reais de interagio com o texto escrito.
Implica, portanto, em considerar a aquisicio do sistema
alfabético/ortogrifico e o letramento como processos simultineos e

interdependentes conforme Soares (2004):

Dissociar alfabetismo e letramento ¢ um equivoco porque, no quadro
das atuais concepgoes psicoldgicas, linguisticas e psicolinguisticas de
leitura e escrita, a entrada da crianca (e também do adulto analfabeto)
no mundo da escrita ocorre simultaneamente por esses dois processos:
pela aquisicio do sistema convencional de escrita — a alfabetizagio — e
pelo desenvolvimento de habilidades de uso desse sistema em
atividades de leitura e de escrita, nas préticas sociais que envolvem a

lingua escrita — o letramento (SOARES, 2004, p. 14, grifos da autora).

Consolidagio da educagio como ato de humanizacio

Estudos como os desenvolvidos por Freire (1981), Brandio (1985)
e Santos e Silva (2020) estabelecem que é pela educagio e pela cultura que
o homem se humaniza, podendo desenvolver atitudes participativas frente
ao mundo, conhecendo e exercendo direitos e deveres de cidadania.
Conhecendo e valorizando a diversidade cultural, aprende a respeitar
valores, diferengas de género, geragio, raga e credo, fomentando a
convivéncia com a diferenca e atitudes de nao discrimina¢io. Passa a
reconhecer e a valorizar conhecimentos histdricos e cientificos, a natureza
e 0o meio ambiente, bem como a producio literdria e artistica como

patrimoénios culturais da humanidade.

Ao discutir os conceitos e relagbes entre cultura dominante e

cultura popular, Brandao (1985) ¢é incisivo ao afirmar que
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Pensar a cultura como um movimento acontece a partir de quanto a
cultura popular expressa, a0 mesmo tempo, a cultura prépria das
classes populares (a ideia de classe na base da cultura) e o processo
militante de uma cultura que, a partir da iniciativa destas classes,

retome o dominio da cultura nacional e a ressignifique e transforme

(BRANDAO, 1985, p. 38).

Suas formulacoes apontam no sentido da necessidade de um
trabalho pedagégico de conscientizacao do povo com vistas ao efeito
politico de organizagio das camadas populares. E no contexto de geragio
e difusio de instrumentos culturais que se possibilita o exercicio da
autonomia pessoal do ser humano com responsabilidade, aperfeicoando a
convivéncia em diferentes espagos sociais e favorecendo o desenvolvimento

e o fortalecimento da democracia como valor universal.

O surgimento da escola, a0 menos em arquétipo préximo ao que
hoje se conhece, ocorre por volta do século XV, no bojo das transformagées
sociais, culturais e econémicas que apontam para o advento da sociedade

moderna.

Progressivamente, configurou-se como uma institui¢ao sélida, mas
com poucas mudangas ao longo dos tempos, e como poderoso instrumento
na formagio, no disciplinamento e no processo civilizatério das sociedades
modernas. Mais do que nunca, a escola se revela como aparelho ideolégico
de Estado e espago politico em disputa. Por isso, constitui-se como marca
de toda a obra de Freire, mas especialmente em Freire (1979; 2005),
proposi¢des no sentido de se estabelecer, 3 medida que os saberes sao
trocados, se elabora, conjuntamente, um novo saber, processo o qual
concebe 0o homem como um ser de relagdes postas no mundo e com o

mundo. Vislumbra-se, entdo, uma pritica pedagdgica voltada a
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necessidade de libertagado do homem oprimido e a democratizagao da

cultura.

Como a escola nao consegue por si s6 civilizar a crianca, o jovem e
o adulto, o Estado delega responsabilidades para a familia, o ambiente de
trabalho, o manicomio, a prisio, a igreja, dentre outras instituigoes. No
entanto, desde remotos tempos, a escola é, dentre todas, a mais duradoura
e efetiva instAncia de educagio, a principal instituigio voltada ao
incremento da formagao de todos os individuos dessa sociedade que se
deseja civilizada. E certamente, de todas as instdncias de educagio, aquela
com maior potencial para a transformagio social dada a relativa
autonomia, ainda presente, no trabalho pedagégico que pode ser

desenvolvido.

Nesse sentido, pensar a educagio como ato de humanizagio
implica concebé-la como processo de desenvolvimento mediante a
aprendizagem efetiva, ou seja, é o aprender que promove o
desenvolvimento da pessoa humana, como se posiciona no contexto da
teoria histérico-cultural, e no o contrdrio. Contrariamente a pedagogia
tradicional e a4 pedagogia nova, para contemplar esses pressupostos a
educagio contemporinea deve deslocar o enfoque do individual para o
social, para o politico e para o cultural, tornando-se permanente e social,

devendo se estender ao longo da vida.

Universalizagao da educagao bésica e incremento

de novas matrizes tedricas

O desempenho do sistema escolar brasileiro necessita efetivar, com

urgéncia, a universalizacio da educacio bdsica de qualidade e atuar no
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sentido de consolidagio de novas matrizes tedricas dadas as profundas e

rdpidas transformagées da sociedade.

Estas sdo as bases de uma proposta alternativa ao projeto neoliberal
de educacio claramente voltada para a instrumentalizagio do mercado de
trabalho e sustentada com base na teoria e na prdtica de uma educagio

burocratica.

Consolidar essa proposta alternativa pressupoe pensar uma escola
que busca fortalecer de forma auténoma o seu projeto politico-pedagégico,
relacionando-se dialeticamente com o mercado, o Estado e a sociedade.
Trata-se de uma escola que deve ser publica quanto ao seu destino, ou seja,
para todos; estatal quanto a forma de funcionamento; e, democrdtica e
comunitdria quanto a sua gestio. Por que isso é importante? Por uma série
de razdes, mas principalmente porque se o analfabetismo absoluto tende
progressivamente a se situar nos segmentos adultos, de idade mais
avancgada, a ineficdcia da educacio de segmento significativo das criangas
das camadas populares o faz recrudescer. H4 um processo de analfabetismo
gerado dentro da prépria escola, ou seja, a escola teoricamente de todos

ainda ¢, na prdtica, de poucos.

Por isso, o Parecer CNE/CEB n. 11/2000 (BRASIL, 2000) jd
apontava para a necessidade de uma estrutura escolar voltada a corregao de
seu arcaismo, possibilitando aos individuos novas inser¢des no mercado de
trabalho, mas também na vida social, nos diversos espacos culturais e na

abertura dos canais de participagio:

Nio se pode considerar a EJA e o novo conceito que a orienta apenas
como um processo inicial de alfabetizacio. A EJA busca formar e
incentivar o leitor de livros e das muldiplas linguagens visuais
juntamente com as dimensées do trabalho e da cidadania. Ora, isto

requer algo mais desta modalidade que tem diante de si pessoas
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maduras e talhadas por experiéncias mais longas de vida e de trabalho.
Pode-se dizer que estamos diante da fungdo equalizadora da EJA. A
equidade ¢é a forma pela qual se distribuem os bens sociais de modo a
garantir uma redistribuicio e alocagio em vista de mais igualdade,
consideradas as situacdes especificas (BRASIL, 2000, p. 9).

Se é fato que o Parecer demonstrava compromisso com a
constru¢ao de uma nova dimensao para a EJA, valorizando os seus sujeitos,
apontando para a especificidade da clientela e sua identidade sociocultural
e indicando pressupostos de uma prdtica educativa em perspectiva
inclusiva, é imperativo reconhecer que apesar dos esforgos, que devem ser
reconhecidos, o idedrio relatado na legislagio pouco avancou e a
desigualdade educacional vem se acentuando nos dltimos anos com o

fechamento de salas de EJA e redugao de vagas nas escolas para esse fim.

Além disso, reconhecer a EJA como campo teérico-metodolégico
e espago cultural identitdrio das camadas populares impée, ao nosso ver,
uma pedagogia da préxis, de matriz tedrica histérico-cultural, devendo se
consolidar a partir do pressuposto tedrico de que é a aprendizagem que
impulsiona o desenvolvimento e nio o desenvolvimento que proporciona
aprendizagem tal como defendem as tendéncias construtivistas que vém
marcando as tentativas de reformas curriculares no contexto brasileiro. Ao
adentrarem 2 escola, os sujeitos da EJA trazem conhecimentos, poucos
reconhecidos na prética pedagdgica que a escola desenvolve. Resolver esse

problema ainda é um invariante do processo de educacio inclusiva.

58



Metodologias ativas e novas tecnologias como novos espagos de

conhecimento: potencialidades para o desenvolvimento estratégico

A despeito das vicissitudes que a ideia envolve, hd quem considere
que vivemos a Era do Conhecimento ou na Sociedade do Conhecimento,
especialmente em consequéncia da disseminagdo ultrarripida da
informagdo, da informatizagio e do processo de globalizagio das
telecomunicacoes a ela associado. Entretanto, o que se constata é a
predominincia da difusao de dados e informagées e nio de conhecimentos.
A internet permite acessar salas de aula e bibliotecas em vdrias partes do
mundo a partir de qualquer lugar do mesmo, no entanto, camada
significativa das classes populares nao dispoe do instrumental necessdrio
para tanto, como desnudou o processo social que se seguiu ao inicio da
pandemia de Coronavirus. A escola tem o papel de socializacio do
conhecimento historicamente produzido, mas nio pode se furtar a
compreender os beneficios que a sociedade tecnoldgica pode propiciar para

a difusao de saberes fundamentais para a transformagio social.

Parece-nos essencial nessa discussao considerar que as tecnologias
facilitam o acesso a conhecimentos transmitidos nio apenas verbalmente,
mas também por imagens, sons, fotos, videos (hipermidia), etc. Isso
transforma profundamente a forma como a sociedade se organiza. Criam-
se novos espagos de conhecimento como a empresa, o espago domiciliar e

o espago social (ONGs, associagoes, sindicatos, igrejas, etc).

Cresce 0 nimero de pessoas que estudam em casa porquanto
podem dela acessar servigos que respondem a muitas de suas demandas de
conhecimento. E amplia-se a perspectiva de relagao dialdgica, tendo-se em
vista que “pode-se compreender a palavra didlogo num sentido amplo, isto

¢, nao apenas como a comunicagao em voz alta, de pessoas colocadas face
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a face, mas toda a comunicagio verbal, de qualquer tipo que seja”,

conforme Bakhtin (1999, p. 117).

Freire (2005) prefere empregar o termo dialogicidade, o didlogo
em acontecimento, em permanente processo de agio-reflexdo, instrumento
social de humanizacio do ser humano, de libertacio do homem das
estruturas que o alienam de suas préprias condicoes de ser e estar no

mundo.

Nesse sentido, o espago potencializado pelas tecnologias possibilita
inovar constantemente as metodologias, sendo que novos espacos de
formagio podem permitir a democratizagio do acesso a informagio e ao
conhecimento, ampliando as possibilidades de didlogo. E uma questao de
tempo, de politicas puablicas adequadas e de iniciativa da sociedade,
impondo-se gestoes no sentido de democratizagio do acesso a essas
tecnologias e uma concep¢io de educagio a qual, sem desconsiderar as
préticas e vivéncias usuais na escola, possam ter na hibridizagio do processo

de ensino, prerrogativas para sua transformagio em prdticas inclusivas.

Nesse movimento, cabe a escola organizar a agio global de
renovagao cultural no contexto de exploragio de toda essa riqueza de
informagées. Nao pode ser uma escola meramente regulada pelo jogo do
mercado, nem pelos interesses politicos ou pelos ditames da

tecnoburocracia.

Isso traz consequéncias para a forma de organizacio do trabalho
pedagdgico: ensinar a pensar; saber comunicar-se; saber pesquisar; articular
teoria e pratica; e, portanto, planejar uma agio politico-pedagdgica voltada
para o aprendizado autdnomo e efetivo dos alunos. Deixar de ser

meramente reprodutora para ser geradora de conhecimento.

A educagio ¢ fundamental para o desenvolvimento, mas para isso

nao basta apenas modernizar a escola como querem alguns: trata-se de
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transformd-la profundamente, com dados efetivos, com projetos, com
inovagio, com planejamento a médio e a longo prazo e com capacidade de

reorganiza¢ao curricular efetiva.

Mais que cultivar e disseminar valores como “aprender a
conhecer”; “aprender a fazer”; “aprender a viver juntos”; e, “aprender a
ser”, assumidos pela UNESCO como marcas de uma educagio que tem
como paradigma a necessidade de uma “Educagao Para Todos ao Longo
da Vida” que, efetivamente, tém um papel a ser considerado no processo,
impoe-se para a EJA a perspectiva de formagio omnilateral dos educandos

como se logrou estabelecer no contexto da teoria histérico-cultural.

Sem isso, limita-se em muito os anseios por cidadania,
desenvolvimento sustentdvel e solidariedade, restringindo os limites e
possibilidades da relagao entre multiculturalidade e organizagao curricular
no sentido da imperiosidade de um processo de producio de sentidos de
aprendizagem e de negociagao de significados, necessidade bdsica para a

transformacio da realidade cultural brasileira.

Maior aproximagio entre a universidade e a educagio bésica e

integracio dos sistemas escolares com a comunidade

Da articulacio entre teoria e prdtica nos processos de formagio
profissional e de difusio do conhecimento depende em grande monta a
transformacao do cotidiano educativo. A universidade tem papel
fundamental nesse processo e é pelo principio da indissociabilidade entre

ensino, pesquisa e extensio que tal coroldrio se estabelece.
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Lugar especifico de formacio, a escola nio ensina o que se pode
aprender na familia e na comunidade, ou seja, ela ndo ensina nos mesmos

moldes que a familia e a comunidade, enfim, a vida social:

Como a dimensao de sentido e significado de toda a vida social e,
portanto, da diferenciacio e da totalidade de seus processamentos, a
cultura nio contém o resultado cristalizado da conduta; niao é a sua
possibilidade em termos de disposi¢des meramente subjetivas (a antiga
ideia de cultura como padrées ou disposicbes de comportamento
social); ndo se restringe a ser, como vimos, a sua representa¢io, mas é,
antes, a sua propria légica e, portanto, aquilo que torna concretamente
possivel a relacio social (BRANDAO, 1985, p- 101).

A comunidade ¢ lugar de resisténcia, de memoria e de dignidade.
Por isso, ¢ socialmente legitimo preconizar o vinculo entre a escola e a
comunidade. Vinculada & comunidade, a escola nio pode ser tomada

<« » <« »
como a “escola do outro”, mas a “nossa escola”.

Fortalecimento da estrutura de financiamento e estabelecimento
do principio de padrao minimo de qualidade na educagio em geral
e na EJA, em particular

A despeito da estrutura de financiamento da educagio bdsica
prevista na Constitui¢ao Federal, ainda se constatam problemas efetivos
nesse processo, especialmente no que tange aos parimetros de

financiamento relativo a um padrao minimo de qualidade de ensino.

Em que pese o processo de constitucionalizagdo dos fundos de

financiamento da educa¢io bdsica, a partir da instituicido do Fundo de

62



Manuten¢io e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de Valorizagao
do Magistério (FUNDEF) que vigorou entre 1998 e 2006 e foi substituido
pelo Fundo de Manutenc¢io e Desenvolvimento da Educagao Bdsica e de
Valorizagao dos Profissionais da Educacio (FUNDEB) criado em 2007,
com vigéncia até 2020, quando foi tornado politica permanente, mas com
revisdes periddicas em suas formulagdes, os procedimentos de
financiamento da educagio bdsica ainda carecem de aperfeicoamento
contemplando-se principios de equidade, de justica social e de busca de

melhor qualidade educacional.

E imperioso o estabelecimento do principio do padrio minimo de
qualidade de ensino que se situa nos limites de defini¢do do Custo Aluno-
Qualidade Inicial (CAQi) porquanto o volume de recursos destinados
ainda ¢ relativamente baixo em comparagio com paises cujos
financiamento, desenvolvimento e qualidade da educagio publica se
revelam bem superiores ao padrio brasileiro. De fato, conforme Pinto
(2018, p. 865), “nio obstante os retrocessos, ¢é possivel conceber
instrumentos de politicas publicas que podem contribuir para a redugio
das desigualdades educacionais que marcam a histdria brasileira e que

oferecem um horizonte de melhoria da qualidade da escola putblica”.

Como se debateu no processo de revalidagao levado a termo em
2020, o incremento dos dispositivos técnicos da relagio Valor Aluno/Ano
FUNDEB - VAAF - e do Valor Aluno/Ano Total — VAAT- pode
significar, ao longo do tempo, uma melhoria na forma dos repasses,
disponibilizando mais recursos para as regides mais carentes e com boas

iniciativas de gestao dos recursos.

Sem embargo, apds o periodo de desenvolvimento do FUNDEF,
apesar de aumento significativo no volume de recursos federais investidos
na educagio bdsica, houve ampliagao significativa da base de referéncia de

demanda, o que manteve o custo-aluno ainda muito baixo
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comparativamente aos paises com  sistemas educacionais mais
desenvolvidos, sendo que o FUNDEB se consolidou como um
compromisso da Unido com o desenvolvimento desta drea do sistema

educacional.

A estratégia de distribuicdo dos recursos pelo pais tem como
fundamento o desenvolvimento social e econémico das regides, sendo que
a complementa¢io da verba aplicada pela Unido deve ser direcionada as
regides nas quais o investimento por aluno seja inferior ao valor minimo
fixado para cada ano. Tal como no FUNDEEF, os recursos financeiros sio
definidos com base em dados do Censo Escolar do ano anterior, havendo
acompanhamento e controle social por conselhos criados em 4mbito
federal, estadual e municipal relativamente a distribuigio, a transferéncia e

a aplicacao dos recursos do programa.

Consideragoes Finais

Pensar a EJA como instincia efetiva de educacio inclusiva implica
considerar que a cultura escolar tradicional oferece a determinados grupos
de alunos, a depender de sua origem social, étnica e cultural, um processo
de ensino distanciado dos seus modos de sentir, pensar e agir, tendo em
vista pouco considerar que esses educandos sio detentores de
conhecimentos e valores socioculturais diferentes dos que sio ensinados na

escola.

E indiscutivel que ainda prevalece na escola de educagio bésica a
concepgao internalista de organizagio dos programas de ensino, ou seja, os
curriculos e os materiais diddticos sdo organizados pela forma como os
tedricos pensam a sua ciéncia, cada qual em sua drea, e desconsideram

aportes socioculturais do alunado que poderiam modificar a forma de
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difusdo dos saberes cientificos. Na EJA, tal conduta pedagdgica tende a

infantilizagao dos educandos.

Do nosso ponto de vista, essa discussao pode ser relativamente bem
encaminhada se considerarmos que as pessoas aprendem dentro e fora da
escola, e, principalmente que o conhecimento cientifico ¢ apenas uma
forma de expressao cultural, mas que é fundamental para a compreensao
da realidade. Além disso, consideramos que na sociedade de classes a escola
¢ contraditéria, podendo contribuir para a reprodugao ideoldgica
enquanto aparelho de Estado que é efetivamente, a0 mesmo tempo em que

contribui para a emancipagao das pessoas.

E pelo didlogo entre os diferentes saberes que poderemos lograr a
formagio cultural ampla que permita avancar no sentido de uma
concepgdo externalista dos programas de ensino, com vistas a pensar a
ciéncia sistematizada a partir dos olhares dos educandos, sem perder de
vista que o conhecimento cientifico deve ser o ponto de chegada do
trabalho educativo e instrumento imprescindivel para a transformagio

social.

Assim, um primeiro desafio que se coloca para a educagio de jovens
e adultos na contemporaneidade é estabelecer relagoes formativas que
possibilitem a conscientizagado de que a cultura nio pode ser reduzida
somente 4 posse de certos conhecimentos tais como linguas, arte ou
alfabetizagao. Ela deve ser entendida na sua amplitude, no reconhecimento

de que todos os seres humanos sao seres culturais e produzem culturas.

Em sintese, considerar a educagio nao escolar no contexto da
diversidade cultural em perspectiva critica e emancipatéria implica na
desconstrugao da dinimica cultural hegemonica, reconhecendo o cardter
desigual, discriminador e racista da sociedade brasileira, da educagio e de

cada pessoa. Implica, também, em questionar o cardter monocultural e
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etnocentrista que marcam as politicas educativas e os programas de ensino

escolares.

Isso exige relagao dialdgica horizontal, concepgao de educacao
pautada pela veiculagio de saberes na tradigio histérico-cultural e
compreensao da EJA, precipuamente, como dimensio da educagao bdsica,
a depender de politicas efetivas de financiamento para garantia dos

principios de equidade e justica social.
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Educagio de Jovens e Adultos, Cultura e Arte:
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Introdugao

[...] Néo tenho sabenga, pois nunca estudei
Apenas eu seio 0 meu nome assind

Meu pai, coitadinho! vivia sem cobre

E o fio do pobre néo pode estuda [...].
(ASSARE, [1978])

Falar sobre Educacio de Jovens e Adultos (EJA) ¢ falar sobre
possibilidades e impossibilidades. E falar sobre lutas, desigualdades,

esperangas e vidas que se cruzam entre a juventude e a maturidade. O Brasil
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¢ um pais de desigualdades gritantes. A muitos foram negados os direitos
mais bdsicos, como o acesso a satde, infraestrutura e educagio no tempo
considerado adequado pela sociedade. A EJA, nesse sentido, visa trazer no
campo educacional o oferecimento de Educagao Bdsica a jovens e adultos
que ndo tiveram a oportunidade de estudar ou concluir os estudos na
infincia e adolescéncia, em classes regulares, num tempo estipulado em
leis, pelos mais diversos motivos. Um desses motivos, e talvez o principal,
seja a enorme desigualdade social de nosso pais, onde muitos homens e
mulheres precisam trabalhar muito cedo ou nio possuem condicoes
financeiras para poderem continuar os estudos em tempo regular. Sio
homens e mulheres, jovens, adultos e idosos que de alguma forma foram
alijados de possibilidades, recursos e motivagao para levarem a cabo a tarefa

de estudar e até mesmo alfabetizar-se.

Quando se pensa em EJA é necessdrio pensar em histérias de vidas,
cultura, trocas, pois os estudantes da EJA possuem vivéncias de trabalho,
familias, filhos e muito a compartilhar. Em momentos de conversas, aulas
e interagdo ¢ possivel conhecer essas histdrias, saber o que motiva cada
pessoa a lutar, a continuar, a ter sonhos e a buscar realizagdes que estao,
em boa parte das vezes, para muito além de motivos financeiros ou de
trabalho. Sao histérias preciosas, teias de relagoes, culturas, saberes e Arte.

Cultura e Arte: alimentos da vida!

Isso posto, o presente texto visa a entrelagar saberes sobre EJA,
cultura e Arte. Como a Cultura e especificamente a Arte podem ser
trabalhadas na EJA? Como podem auxiliar aprendizados e trazer a tona
histérias de vida? Quais as possibilidades que linguagens artisticas como o
teatro podem oferecer a alunos e alunas de EJA? Estas sao algumas questoes
que suscitam as respostas apresentadas aqui. EJA, Cultura, Arte, imagens,
o Teatro do Oprimido de Augusto Boal: saberes, relacoes humanas,

histérias, possibilidades...
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EJA: um inicio de conversa

A educacio bdsica no Brasil é considerada obrigatéria da infincia
até a adolescéncia, e abrange mais especificamente da Educagio Infantil ao
Ensino Médio (BRASIL, 2013). Apesar disso, nem sempre as pessoas tém
efetivamente a oportunidade de estudarem nesse tempo estipulado e
regulamentado em leis e, em virtude disso, surgiu a Educagao de Jovens e
Adultos (EJA), que teve uma trajetéria histérica de agdes descontinuas, a
qual muitas vezes nao foi caracterizada como escolarizagao, mas que, por
meio da aprovagio da Lei de Diretrizes e Bases da Educagio Nacional
(BRASIL, 1996) e das Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacao de
Jovens e Adultos (BRASIL, 2000b), passou a ser caracterizada como
modalidade da educagio bdsica. Desse modo, no Parecer do Conselho
Nacional de Educagao (BRASIL, 2000a, p. 5), a EJA emerge como uma
resposta a “[...] divida social nao reparada para com os que nio tiveram
acesso a e nem dominio da escrita e leitura de bens sociais, na escola ou
fora dela [...]”, para ofertar gratuitamente aos jovens e adultos, em
qualquer época da vida, os estudos correspondentes a Educacao Bdsica,
mais especificamente do Ensino Fundamental e do Ensino Médio, como
disposto no Art. 37 (BRASIL, 2018, p. 1) e nos seus pardgrafos 1° e 2°
(BRASIL, 1996, p. 5), da Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢ao Nacional
(LDB).

Art. 37. A educacio de jovens e adultos serd destinada aqueles que nio
tiveram acesso ou continuidade de estudos nos ensinos fundamental e
médio na idade prépria e constituird instrumento para a educagio e a

aprendizagem ao longo da vida.

§ 10 Os sistemas de ensino assegurardo gratuitamente aos jovens e aos

adultos, que nio puderam efetuar os estudos na idade regular,
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http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm#art37.

oportunidades educacionais apropriadas, consideradas as caracteristicas
do alunado, seus interesses, condicoes de vida e de trabalho, mediante

Cursos € exames.

§ 2° O Poder Publico viabilizard e estimulard o acesso e a permanéncia
do trabalhador na escola, mediante ages integradas e complementares

entre si.

Tal oferta, contudo, nao deve ser vista como um “favor” do Estado,
mas como um direito previsto em lei para, assim, tirar “[...] a ideia de
compensagio substituindo-a pelas de reparagio e equidade” (BRASIL,
2000a, p. 61). Ou seja, a EJA, além de um direito, configura-se também
como um grande passo para a inser¢do e a participacdo mais igualitdria,
ativa e consciente das pessoas dentro da sociedade em que vivem. Desse
modo, a legislacio insere a EJA como um dos direitos humanos
fundamentais (MIGUEL, 2011).

Diante disso, a EJA implica necessidades muito particulares, a fim
de contribuir efetivamente com o desenvolvimento dos seus sujeitos, para
além do simples ler e escrever palavras e niimeros. De acordo com Miguel
(2011), os processos de EJA devem envolver um trabalho na escola com
base no conhecimento do aluno como sujeito pensante, no conhecimento
das teorias de educagio e de metodologias de ensino, no exercicio da
prética escolar e na capacitagdo como investigador, na busca de ruptura

com préticas pedagdgicas e politicas pablicas inadequadas.

Frente a uma provével diversidade de motivagdes para a EJA, os
educadores precisam estar muito atentos para realizar um trabalho
pedagdgico em consonancia com as especificidades da EJA, a fim de que o
processo de ensino e aprendizagem sejam significativos, ou seja, que
contribuam para a vida, como um todo, desses estudantes, para que,

efetivamente:
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[...] a educacio esteja — em seu contetido, em seus programas e em seus
métodos — adaptada ao fim que se persegue: permitir ao homem chegar
a ser sujeito, construir-se como pessoa, transformar o mundo,
estabelecer com os outros homens relagées de reciprocidade, fazer

cultura e a histéria (FREIRE, 1980, p. 39).

Assim, dentre as mais diversas possibilidades de trabalho para
desenvolver o sujeito/aluno nas suas potencialidades, abordaremos, a partir
de agora, a importancia da cultura e da arte na EJA, para a promogao de
um desenvolvimento integral e libertador, que possibilite um
(re)conhecimento de si, das necessidades e realizacoes mais assertivas no
que tange a participagdo no mundo como um ser ativo e social, pois “[...]
uma pritica pedagégica em EJA deve ser marcada pelo desejo de
contribuir, por meio da educagio, para o processo de transformagao de
situagoes injustas, desumanas e de exclusao social” (MIGUEL, 2011, p.
188).

Cultura

Quando se diz que uma pessoa ¢ “culta” ou tem muita “cultura”,
logo se imagina alguém com alto grau de escolaridade, que leu muitos
g g g g q
livros, fez muitas viagens, conheceu muitos lugares, conhece diferentes
linguas, etc. “Cultura”, nesse sentido, ¢ vista como sin6nimo de
g
“ilustracao” e “instrugdo”, mas este é apenas um dos significados da
<« » . . .
palavra. “Cultura”, no entanto, possui significados bem amplos, que

abarcam as construcoes humanas como um todo, materiais e imateriais.

Assim sendo, com base em Brandio (2017), enquanto sujeito

capaz de desenvolver o pensamento e a ag¢do ¢ membro de uma
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coletividade, o ser humano tem a possibilidade de construir histéria e,
junto a ela, a cultura, como um modo de se expressar e também de registrar
certas caracteristicas de determinado tempo. Se buscarmos os significados
da palavra “Cultura” num diciondrio podemos encontrar que Cultura ¢
“[...] o conjunto de caracteristicas humanas que sio adquiridas, preservadas
ou aprimoradas por meio da comunicagio, da interagao dos individuos na
sociedade” (QUEIROZ, 2003, p. 76). Também sio “[...] conhecimentos,
técnicas, tradigoes, caracteristicas de uma sociedade ou grupo. Civilizagao,
progresso” (QUEIROZ, 2003, p. 76). E palavras como refinamento,
elegncia, ilustragio, conhecimento, entre outras, também aparecem como
sinébnimas da palavra Cultura. Todos estes sentidos demonstram que
cultura é termo amplo, que corresponde a um processo histérico de
criagdo, de construgdes humanas e que aglutinam os elementos materiais e

imateriais da sociedade.

Ademais, essas construgoes, ou seja, esse “[...] trabalho de
transformar e significar o mundo equivale a vocagio cultural que
transforma e significa o préprio homem. E, mais do que uma prdtica
coletiva, como em certas espécies de animais, ele é culturalmente social”
(BRANDAO, 2017, p. 393). Porém, infelizmente os bens culturais,
devido a grande desigualdade social, nao estao, em boa parte, disponiveis

a todos. Conforme Mello (2009, p. 34)

[...] nossa sociedade estd organizada de uma maneira muito perversa.
Estd organizada para garantir que uma minoria tome posse e usufrua
do conjunto da cultura: da ciéncia, da tecnologia, das artes, enfim,
daquilo que nossos antepassados vieram criando ao longo da histéria e,
a0 mesmo tempo, a maioria das pessoas tem que trabalhar muito para
ganhar o minimo. E essa maioria passa a vida tao ocupada em trabalhar
para sobreviver que nio tem tempo para aprender e formar as maximas

capacidades, as méximas habilidades e as mdximas aptidées. De um
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modo geral, aprendemos a pensar que algumas pessoas tém dons e
outros ndo tém. Isso nio ¢é verdade. E da natureza humana aprender os
dons- as aptidoes- mas, para isso, precisamos de tempo e de
oportunidades para conviver com os objetos e com as pessoas, para

viver as experiéncias que nos ensinam os dons.

Em virtude disso, a constru¢io e desenvolvimento da cultura se
torna um fator que pode tanto ajudar a perpetuar a alienagio das pessoas,

como promover a liberdade e autonomia tedrica e prética.

Por ser um aspecto desenvolvido em paralelo com e no decorrer da
histéria, a cultura pode sofrer diversas influéncias, que perpassam a
histéria, como as interagoes entre as pessoas € o ambiente em que vivem,
pois o espago como um todo, ainda que indiretamente, propicia, com
frequéncia, aspectos que contribuem para a formagio das perspectivas que
o ser humano tem, e consequentemente, influencia o modo dele de fazer e
de ver cultura; além das préprias interagoes entre as pessoas que, de uma
forma mais direta ainda, acabam por ofertar, e as vezes até impor, pontos
de vista, que assim como o meio, refletem no desenvolvimento da cultura.

Assim, resumidamente,

As interagoes entre a pessoa humana e a natureza, assim como as que
se realizam entre as pessoas umas com as outras — mediatizadas pela
natureza através da cultura — nio sio somente sociais. Elas sio
socialmente histdricas, e devido a uma dupla razio. Primeira: porque
elas se constroem no interior do processo da histéria. Segunda: porque
elas constroem a prépria histéria, que nio é outra coisa mais do que o
trabalho humano destinado a criar e significar as diferentes dimensoes
de uma cultura, dentro e através da qual comunidades humanas

habitam o “seu mundo” (BRANDAO, 2017, p. 394).
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Frente a essas influéncias, reside um grande aspecto da cultura, que
¢ o de, a partir de Freire (1981), contar histéria com o intuito de marcar
um posicionamento e desvelar as mazelas sociais. Todavia, para contribuir
com a conscientizagio de terceiros, o ser humano precisa primeiro ter
consciéncia social, histérica e politica o que, apesar de dificil, nio é
impossivel. E ¢ ai, justamente, com base em Freire (1981), que entra a
Educagio, uma vez que quando ela estd verdadeiramente carregada do
compromisso com o desenvolvimento integral dos sujeitos, torna-se uma
grande aliada da cultura, pela possibilidade de promover a criticidade ¢ a
autonomia, com prdticas pedagdgicas que sejam mais democriticas e que
estimulem o olhar sensivel e atento para os problemas da sociedade até
entdo silenciados para que, assim, apds essa tomada, ainda que lenta, de
consciéncia, esses sujeitos possam efetivamente “denunciar” e dar voz as
desigualdades e conflitos sociais, com o intuito de mudangas por meio de

(re)construgoes tedricas e praticas.

Ainda que essa construgao da cultura como uma forma consciente
seja importante, ela, sem duvidas, pode vir acarretada de muita resisténcia
e critica, uma vez que possivelmente nao seja interessante para as partes
dominantes e excludentes da sociedade, pois poderiam lhes tirar dessa
posi¢do vertical, na qual eles ficam em situagio superior ao restante da
populacio. Contudo, é aqui, com base em Freire (1981), que se encontra
justamente a importincia dessas partes mais oprimidas e prejudicadas

conhecerem nao s6 seus pontos fracos, como também a sua grande forca.

Para Freire (1999) a cultura é essencial, nao apenas para a
alfabetizagao e leitura das palavras, mas para a leitura do mundo. Nesse
sentido a Arte, vista como linguagem e campo de conhecimento capaz de
unir razdo e emogao, objetividade e subjetividade pode ser uma importante
aliada e ferramenta para o aprendizado e tomada de consciéncia na EJA,

como discutiremos a seguir.
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Arte

Houve um tempo em que a minha janela se abria para um chalé. Na
ponta do chalé brilhava um grande ovo de louga azul. Nesse ovo
costumava pousar um pombo branco. Ora, nos dias limpidos, quando
o céu ficava da mesma cor do ovo de louga, o pombo parecia pousado
no ar. Eu era crianga, achava essa ilusio maravilhosa, e sentia-me

completamente feliz.

Houve um tempo em que a minha janela dava para um canal. No canal
oscilava um barco. Um barco carregado de flores. Para onde iam
aquelas flores? Quem as comprava? Em que jarra, em que sala, diante
de quem brilhariam, na sua breve existéncia? E que maos as tinham
criado? E que pessoas iam sorrir de alegria ao recebé-las? Eu nio era

mais crianga, porém minha alma ficava completamente feliz.

Houve um tempo em que a minha janela se abria para um terreiro,
onde uma vasta mangueira alargava sua copa redonda. A sombra da
4drvore, numa esteira, passava quase todo o dia sentada uma mulher,
cercada de criangas. E contava histéria. Eu nio a podia ouvir, da altura
da janela; e mesmo que ouvisse, ndo entenderia, porque isso foi muito
longe, num idioma dificil. Mas as criangas tinham tal expressio no
rosto, e as vezes faziam com as mios arabescos tdo compreensiveis, que
eu que nido participava do auditdério imaginava os assuntos e suas

peripécias e me sentia completamente feliz.

Houve um tempo em que a minha janela se abria para uma cidade que
parecida feita de giz. Perto da janela havia um pequeno jardim quase
seco. Era uma época de estiagem, de terra esfarelada, e o jardim parecia
morto. Mas todas as manhis vinha um pobre homem com um balde
e, em siléncio ia atirando com a mio umas gotas de dgua sobre as
plantas. Nao era uma rega: era uma espécie de aspersio ritual, para que
o jardim nao morresse. E eu olhava para as plantas, para o homem,
para as gotas de dgua que cafam de seus dedos magros, e meu coragio

ficava completamente feliz.
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As vezes abro a janela e encontro o jasmineiro em flor. Outras vezes
encontro nuvens espessas. Avisto criangas que vao para a escola. Pardais
que pulam pelo muro. Gatos que abrem e fecham os olhos, sonhando
com pardais. Borboletas brancas, duas a duas, como refletidas no
espelho do ar. Marimbondos: que sempre parecem personagens de
Lope da Vega. As vezes, um avido passa. Tudo est4 certo, no seu lugar,

cumprindo o seu destino. E eu me sinto completamente feliz.

Mas, quando falo dessas pequenas felicidades certas, que estio diante
de cada janela, uns dizem que essas coisas nio existem, outras dizem
que essas coisas s existem diante das minhas janelas, e outros,
finalmente, que é preciso aprender a olhar, para poder vé-las assim
(MEIRELES, 2016, p. 25-26).

Em “A arte de ser feliz”, exposto acima, Cecilia Meireles fala sobre
a importancia do olhar e das possibilidades de ver muitas coisas por meio
de “janelas” que se abrem para o mundo. Cores, vidas, amores, cuidados,
idiomas diferentes, gestos, objetos, pessoas... Coisas aparentemente
simples, mas que aos olhos de quem consegue “ver” se tornam reluzentes
e enchem a vida de alegria. A poetisa, com sua sensibilidade tenta mostrar
aquilo o que viu. Mas alerta que ¢ preciso “aprender a olhar para vé-las
assim”. E esse ¢ o ponto! Arte se aprende e se constréi. E parte da cultura.
Nio ¢ coisa “caida do céu”, que j4 nasce com as pessoas. A arte ensina a
ver, a compreender, a olhar para o mundo, para a vida em sociedade de
outra forma. Martins; Picosque e Guerra (1998) dirdio que Arte ¢
conhecimento, linguagem e que ¢ necessdrio alfabetizar-se nas linguagens
artisticas para melhor compreender o mundo. Essas ideias sobre Arte vao
ao encontro do que Freire (1999) afirma sobre tomar consciéncia e tornar-
se sujeito critico, ultrapassando a consciéncia transitiva ingénua. Ainda
conforme o referido autor, da intransitividade para a transitividade critica
hd caminhos a percorrer. E preciso “ler” o mundo, para muito além da

leitura das palavras.
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A Arte pode, assim, ser conhecimento e linguagem que abre
“janelas”, como propde Cecilia Meireles e que desponta leituras de mundo,
como propde Paulo Freire (1999). Arte, o que é? Em relagao as definicoes,
os diciondrios sio grandes aliados. No Diciondrio de Filosofia (MORA,
1998) a Arte ¢ definida em seu sentido mais amplo como “habilidade para
fazer algo de acordo com certos métodos e modelos” e em sentido mais
restrito como “belas Artes”, campo da Estética. E as duas definigoes
possuem em comum a ideia de “fazer”, de caminho a percorrer para atingir

uma finalidade.

J4 para Canclini (1984, p. 207-8) a Arte pode ser definida como

[...] atividades ou aspectos de atividades de uma cultura em que se
trabalha o sensivel e o imagindrio, com o objetivo de alcangar o prazer
e desenvolver a identidade simbélica de um povo ou de uma classe

social, em fun¢io de uma praxis transformadora.

Tais defini¢des sio importantes porque deixam claro que Arte nao
¢ coisa “caida do céu”, tampouco o artista um “iluminado” que ganhou
dons ao nascer. Arte é trabalho humano, é conhecimento, é construgao
cultural, histérica. Desta forma, o ensino da Arte tem um papel
fundamental na formagio dos educandos da EJA, visto que possibilita a
construcio de uma consciéncia critica e reflexiva ao estar articulada com a
realidade em que vivem. Para tanto, faz-se necessirio que o educador crie
possibilidades para que, por meio da arte, os educandos possam analisar,
questionar, criar e recriar um fazer artistico de forma dialética, que seja
desvelador da realidade. Nesse sentido, Fischer (1971), salienta que a
fungao da arte, numa sociedade complexa como a capitalista, ¢ a de, por
meio de um processo dialético de aproximagao com o real, levar o homem

a conhecer melhor o mundo. Segundo o autor, o homem cria e a Arte ¢
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necessdria para que ele possa compreender melhor a si ¢ o mundo que o
cerca. J& Martins, Picosque e Guerra (1998) afirmam que, sendo a Arte
linguagem, ela deve levar o ser humano a refletir sobre seu papel no

mundo.

Aqui entram as principais linguagens artisticas: artes visuais,
musica, danca e teatro. A perspectiva do ensino de Arte estd ancorada,
segundo os ParAmetros Curriculares Nacionais para o ensino de Arte
(BRASIL, 1997), no tripé “criagao, apreciagio e reflexao”. Criar,
experimentar, apreciar e refletir sobre o que se vé e o que se cria sobre o
mundo, sio importantes atividades que fortalecem o escopo cultural das
pessoas. Alunos de EJA criam cultura, fazem Arte, possuem ricas histérias
de vida, mas muitas vezes, por contingéncias sociais, acabam acreditando
que a cultura estd nos livros e a Arte nos museus. Que uma pega teatral sé
acontece num teatro. A sociedade elege locais de “canoniza¢ao” da Arte,
da cultura, da educacio. E preciso libertar as pessoas dessa ideia. Cultura é
0 que se cria, 0 que se constrdi, o que se faz, o que se pensa. A Arte estd
nas ruas, nas casas, nas calgadas, nos muros, na vida pulsante e cheia de
nuances de um mundo nada ficil de se compreender. As teias de relagoes
sociais s2o complexas, a realidade nio se d4 pronta & compreensio humana.
O poder da ideologia dominante domina mentes, opaciza contextos,
confunde e embaralha o entendimento. Cabe a educagao o papel de fazer
ver, de elevar o ser humano culturalmente, de oferecer ricos contextos,
debates, boas discussoes e vivéncias enriquecedoras. Nesse sentido, a Arte na

EJA ¢é fundamental para o acesso aos bens culturais e na participagao critica dos

alunos na sociedade. Para tanto:

H4 que se caminhar para que a drea de Arte seja trabalhada como 4rea
de conhecimento, com contetidos préprios junto aos alunos da EJA,
pela sua relevancia no acesso aos bens culturais e na participagio dos

alunos na sociedade, por intermédio da arte. Portanto, ao se refletir
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sobre o processo educativo, observa-se que as questdes sociais da
atualidade tratadas pelos temas transversais tm na Arte um campo

privilegiado para seu desenvolvimento (BRASIL, 2002, p. 137).

Diante do exposto, o Teatro do Oprimido de Augusto Boal (1991)
pode oferecer preciosas contribui¢bes para um trabalho que desperte o

senso critico dos alunos da EJA, como mostraremos abaixo.

Tecendo Relagdes entre EJA, Cultura e Arte

Augusto Boal é considerado um dos maiores dramaturgos do
Brasil. O idealizador do Teatro do Oprimido (1991) ficou conhecido
mundialmente por suas ideias revoluciondrias no campo da linguagem
teatral. A premissa bdsica do Teatro do Oprimido ¢ a de que todos néds

somos capazes de atuar no palco, porque todos atuamos na vida.

Nesse sentido, para Boal (1979¢ apud JAPIASSU, 2001, p. 43-44)

O teatro do oprimido consiste, basicamente, num conjunto de
procedimentos de atuagio teatral improvisada, com o objetivo de, em
suas origens, transformar as tradicionais relagoes de produgio material

nas sociedades capitalistas pela conscientizacio politica do publico.

Nao nascemos para ser simplesmente expectadores. Por meio do
teatro ¢ possivel desenvolver o senso critico e a conscientizagao/agio. Boal
(1991) afirma que do canto ditirimbico, da procissao e da festa nasce o

teatro. Mas a civilizagao foi separando atores de espectadores. O teatro

¢ BOAL, A. Técnicas latino-americanas de teatro popular. Sio Paulo: Hucitec, 1979.
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precisa resgatar, re-unir o que foi dividido. Ao discorrer sobre a histéria do
teatro no ocidente, o referido autor ressalta que nem sempre o teatro leva
a conscientizagdo. Pelo contririo. O teatro pode ser importante
instrumento de coergao e até de alienacio. Passando pelo que ele chama
de “sistema trdgico-coercitivo de Aristdteles”, chegando a Bertolt Brecht
até¢ o Teatro do Oprimido, Boal (1991) nos mostra a diferenca de um
processo catdrtico para um processo de conscientizagio. A tragédia grega,
segundo o autor, conformava. O teatro de Brecht conscientizava. O Teatro
do Oprimido conscientiza e dd4 um passo além: leva a agao, tira as pessoas
da situacio de espectadoras e oferece os meios de produgio teatral a toda e
qualquer pessoa que deseje atuar, fazer teatro. Por meio de quatro etapas o
espectador sai da posi¢do de apreciador para a de ator conquistando o
palco. As etapas sao: “conhecimento do corpo”, que ¢é a ferramenta bdsica
e primordial do ator; “tornar o corpo expressivo”, por meio de exercicios
teatrais; “o teatro como linguagem”, etapa que leva gradativamente os
espectadores a subirem ao palco, e, a ultima etapa é “o teatro como
discurso”, que consiste numa série de jogos e técnicas teatrais nas quais a

palavra ¢ peca chave para o desenvolvimento do ator (BOAL, 1991).

Por meio de exercicios, jogos e técnicas teatrais um mundo de
opressoes e contradi¢bes humanas é desvelado no palco, em histdrias e
situagoes postas pelos participantes. Situagoes de opressio e solugao de
problemas, evitando juizos de valor em termos de “certo e errado”, levam
a uma tomada de consciéncia e da for¢a que cada um tem na construgio

da cultura e do tecido social.

Ha propostas em que os participantes interpretam as engrenagens
de uma mdquina, por exemplo. A sintonia dos corpos precisa ser grande
para a mdquina funcionar. Essa mdquina pode ir se transformando. Ora

vira mdquina de amor, ora de guerra. Corpos ganham expressividade.
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Vozes antes emudecidas interpretam o mundo, reconstroem, ganham

espaco e ouvidos para serem ouvidas (BOAL, 2005).

O “teatro jornal”, parte das propostas da quarta etapa do Teatro
do Oprimido - “o teatro como discurso” - consiste em repensar e
ressignificar de vérias formas noticias de jornal. Por meio de tais propostas,
histérias de vida, anseios, indagagoes, temores, alegrias, tristezas e reflexoes
costumam emergir dos grupos. Na EJA tais propostas podem ser preciosas

no sentido de unir ciéncia, Arte e cultura.

Durante os momentos teatrais em grupo, a ideia do teatro como
um mecanismo importante para a tomada de consciéncia ocorre, dentro
da proposta freireana dos “circulos de cultura”. Tanto o “Teatro do
Oprimido” de Boal (1991) quanto a “Pedagogia do Oprimido” de Freire
(1987) surgiram durante a Ditadura Militar de 1964 no Brasil. Momentos
de grande repressao nos fazem pensar e refletir sobre formas de resisténcia.
O contexto do surgimento das ideias é especifico, mas a validade ¢ grande

e, enquanto houver opressao tais obras serdo atuais.

EJA, Cultura e Arte: fios e teias, linguagens. Possibilidades de

mudancgas...
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Consideragoes Finais

[...] A novidade era o mdximo
Do paradoxo

Estendido na areia

Alguns a desejar

Seus beijos de deusa

Outros a desejar

Seu rabo prd ceia...

Ob! Mundo téo desigual
Tudo é tio desigual

Ob! De um lado esse carnaval
De outro a fome total |[...]
(GIL; VIANNA; BARONE, 2018 [1986])

A musica “A novidade”, de Gilberto Gil trata das profundas
desigualdades brasileiras apresentando a ideia de grupos distintos e suas
necessidades diante de uma sereia, figura mitica. Para uns, ela ¢ inspiragao,
Arte e poesia. Para outros, a possibilidade de matar a fome do estdmago.
Com os bens culturais ocorre 0 mesmo. Enquanto uns tém acesso a tudo,
outros ndo tem a nada. Uns podem se “alimentar” dos mais variados bens
culturais, enquanto outros sé terdo acesso as migalhas da industria cultural
que caem no chao. Por isso a escola precisa elevar a condicao cultural de
seus alunos, em especial dos alunos da EJA (LUCKESI, 2003). EJA,
Cultura e Arte, saberes que se entrelagam, dreas que se completam, didlogos
que se delineiam. Para sairmos da consciéncia ingénua e chegarmos a
consciéncia critica (FREIRE, 1999) muito trabalho educacional precisa ser
feito. Muitos caminhos precisam ser trilhados. Por meio da Arte como

campo de conhecimento da Cultura, imagens, cinticos, dangas, teatro
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podem funcionar como elementos propulsores da mudanga. Exercicios,
jogos dramdticos e teatrais podem estimular o compartilhamento de
histdrias, de vivéncias, de sabedorias, de discussées em busca da solucao de
problemas coletivos. Vozes silenciadas podem ser ouvidas. E um canto se

ergue em disparada, rumo a consciéncia critica de um povo!

Prepare o seu coragio
Pras coisas

Que eu vou contar
Eu venho 14 do sertio
Eu venho 14 do sertio
Eu venho 14 do sertdo

E posso nio lhe agradar

Aprendi a dizer ndo

Ver a morte sem chorar

E a morte, o destino, tudo
A morte, o destino, tudo
Estava fora do lugar

E eu vivo pra consertar

Na boiada j4 fui boi,

Mas um dia me montei
Nao por um motivo meu
Ou de quem comigo houvesse
Que qualquer querer tivesse
Porém por necessidade

Do dono de uma boiada

Cujo vaqueiro morreu

Boiadeiro muito tempo
Laco firme e brago forte
Muito gado e muita gente
Pela vida segurei

Seguia como num sonho
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E boiadeiro era um rei
Mas o mundo foi rodando
Nas patas do meu cavalo
E nos sonhos

Que fui sonhando

As visoes se clareando

As visoes se clareando

Até que um dia acordei

Entao nao pude seguir
Valente em lugar tenente

E dono de gado e gente
Porque gado a gente marca
Tange, ferra, engorda e mata
Mas com gente ¢ diferente
Se vocé nao concordar

N3o posso me desculpar
Nao canto pra enganar

Vou pegar minha viola

Vou deixar vocé de lado
Vou cantar noutro lugar

Na boiada j4 fui boi
Boiadeiro j4 fui rei

Nao por mim nem por ninguém
Que junto comigo houvesse
Que quisesse o que pudesse
Por qualquer coisa de seu
Por qualquer coisa de seu
Querer mais longe

Do que eu

Mas o mundo foi rodando
Nas patas do meu cavalo
E jé4 que um dia montei
Agora sou cavaleiro

Laco firme e brago forte
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Num reino que nio tem rei

(VANDRE; BARROS, 1966)
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Conlflitos, Relagoes de Poder e
Organizag¢ao do Trabalho na Escola
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Introdugio

Esse texto é fruto de uma pesquisa bibliogrifica e documental e
tem por objetivo responder a seguinte questao: Como o conflito e as
relagées de poder interferem na organizagio do trabalho na escola? Dessa
forma, discutimos a temitica da educacio escolar, o conflito e relagoes de
poder que nela se constituem e caracterizam a escola como instincia
fundamental para a producio de saberes, mas que convive, também, com
a reproducio e perpetuacio de discursos, ideias e valores, um referencial
de disputa de diferentes sujeitos das relagoes de for¢a que se instauram

neste espago.
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Pelas relagoes humanas ou pelas relagoes interpessoais, na escola a
busca ¢é pela integracao dos sujeitos, fazendo-os déceis e participantes dos
projetos propostos para que aceitem a condicio sociocultural a que sao
submetidos pelo convencimento, pela persuasdo e, por vezes, pela forca,

mesmo.

Pesquisas como (KUENZER, 2016; PALUDO, 2015; PONCE,
2010; FRIGOTTO, 2009; TRAGTENBERG, 1985), cada qual em seu
foco de interesse, mas buscando caracterizar como se desenrolam os dramas
e as tramas que envolvem a educacio escolar, apontam que tanto na
fibrica, como na escola, instituem-se os gestores de vdrias dreas, os
psicélogos e os soci6logos para converter as resisténcias as atividades
alienantes em problema individual de adaptagao através da manipulagao

dos conflitos, da busca de tornar suportdvel e controldvel a luta de classes.

Assim, a educagio escolar se estabelece no contexto de um
conjunto de fendmenos que compéem a totalidade social; ela é produto de
relagbes sociais, econdmicas e poh’ticas, e, portanto, atua tanto na
reprodugio como na transformacio da realidade histérico-social. Ao
mesmo tempo em que prepara a forca de trabalho, pode ratificar
desigualdades sociais e inculcar a ideologia dominante, no sentido de
difundir valores, crencas e ideias compativeis com a ordem sociopolitica

estabelecida.

Por certo, nas sociedades capitalistas é de se destacar o primado da
economia e da politica sobre os demais fend6menos sociais de tal forma que
na totalidade social existe um jogo de a¢des reciprocas entre forgas que sao
desiguais, sendo que a educagdo, mais especificamente a escolar, é, em

funcao disso, relativamente subordinada a economia e a politica.

Esses estudos indicam, também, que progressivamente a educacio

popular, em sentido amplo, de educa¢io das camadas populares, se

94



constitui como campo tedrico, de resisténcia critica e de busca de
consolidagao de processos de contra hegemonia. Nesse processo,
estabeleceu-se o coroldrio de que uma relagao dialdgica, horizontal, no
cotidiano escolar, considerando-se a relevancia da histéria de vida e da
trajetéria cultural dos educandos na constitui¢ao das prdticas escolares,
deve se constituir em uma aprendizagem constante € um pressuposto
indispensdvel para se construir um processo de educagio popular de

vivéncia interdisciplinar, de organiza¢io democrdtica.

Torna-se imperativa, entdo, uma perspectiva educacional que se
sustente em trocas reciprocas, em relagdes nio autoritdrias, voltadas a
transformacdo de mentalidades, a formagao de conceitos, hdbitos, valores
e atitudes de forma critica, de modo a contribuir para uma reorganizacio
da forma de difusio do conhecimento cientifico e da cultura, em relagoes
postas a servigo do desenvolvimento social e da ampliagio da escolarizacio
do homem e da mulher, haja vista, inclusive, os indicadores de
analfabetismo feminino, em consolidagao de reversao na histdria recente
da realidade brasileira. Construir uma escola democrdtica popular exige a

discussio e o redimensionamento das relagoes de poder na escola.

Por certo, a escola, em qualquer sociedade, se renova e amplia seu
Ambito de acdo, ao reproduzir as condigoes de existéncia social, formando

pessoas para ocuparem os postos ou lugares que a estrutura social oferece.

Por isso, em sociedades de capitalismo periférico e dependente,
como a brasileira, o seu duplo papel contraditério: pode contribuir para a
emancipagio, mas também contribui para a alienagdo. A escola possui um
papel social importantissimo, mas seu cardter de classe ¢é inegdvel.
Contudo, a escola nio ¢ a tnica responsavel pela reprodugao da ordem
social, tampouco poderia ela, sozinha, transformar essa realidade, isto ¢,
nao se aprende e se desenvolve apenas na escola. Mas é certo, porém, o seu

papel fundamental no processo de transformagao das mentalidades e que
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a construgao curricular da escola popular exige prdticas situadas em
principios de educagio democritica que tém na cidadania, na identidade
histérico-cultural ~de seus atores sociais, na aprendizagem
sociointeracionista, na linguagem e no trabalho coletivo os seus eixos

fundamentais de sustentagdo tedrico-prética.

No entanto, os conflitos e as relacoes de poder se tornam
protagonistas na organizacio do trabalho escolar, dificultando
sobremaneira tentativas de encaminhamento do processo escolar nesta
perspectiva. No Brasil, um pais de dimensdes continentais, a educagio
escolar tem sido alvo de disputas por organizagoes e grandes corporagoes,
praticamente impondo-se, por prdticas antidemocrdticas, a ideia de um
curriculo de abrangéncia nacional, negligenciando-se diferengas regionais
evidentes, além de fazer da escola um l6cus de poder capaz de transformar,
por vezes, o seu interior em espago de rara tolerincia e convivéncia

harménica.

Em diferentes contextos do pais a educagao tem sido organizada
para atender aos objetivos do grande capital. Se em décadas passadas a
educagio foi organizada para fomentar o mercado de trabalho, na
atualidade, nao parece exagero afirmar que se educa para que o individuo
se responsabilize por seu desemprego, que cresce em escalas tdo grandes

quanto a extensao territorial do pais.

Sobre Educagio e Escola

As vicissitudes do capitalismo brasileiro lograram forjar um pais de
desigualdades aviltantes. Embora detentor de uma economia que o coloca
entre os paises mais ricos do mundo, o Brasil ndo consegue promover

justica, social e cultural, nao educando o seu povo de maneira adequada.
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Como exemplo do que se afirma, em 2005 o Produto Interno
Bruto, PIB, brasileiro, equivalia a 12% do PIB norte-americano, a maior
economia do mundo naquele momento. Em 2011, este niimero passou a
equivaler a 18%, no mesmo comparativo. Isso colocou o Brasil como a
sétima economia do mundo. No entanto, sem escolarizagao adequada das
camadas populares, sem boa qualidade de ensino, afetando a oferta de mao
de obra, sem aumento da renda per capita, com quadro significativo de
analfabetismo absoluto e funcional, além de modelo econdémico
excessivamente concentrador de renda, dificilmente o Brasil se consolidara

como um pais de primeiro mundo.

Pior ainda: nos ultimos seis anos, esse quadro vem se agravando de
forma preocupante e, desde entdo, o crescimento anual do PIB brasileiro
nao supera a ordem de 2%, ji tendo sido constatado indice negativo de
4,1 % no ano de 2020, pior desempenho da economia nos Gltimos 24
anos. Isso situa o Brasil como a 122 economia do mundo, sob a
metodologia da métrica nivel do PIB, délares em pregos correntes, com
consequéncias drésticas para a empregabilidade e acesso a bens como

educacio, sadde e cultura.

Por outro lado, dados trazidos por Alves (2010), mostram que o
pais conta com uma extraordindria rede de estabelecimentos de ensino,
com cerca de 220.000 escolas de educagio bésica e superior, publicas e
privadas, com mais de 2.500.000 proﬁssionais que atuam no setor e
60.000.000 de estudantes. E esses nimeros surpreendentes tém sido
usados, historicamente, para atender aos objetivos do mercado. Mas antes
de adentrarmos ao assunto é preciso voltarmos um pouco para

compreender alguns conceitos.

Primeiramente, preconizamos que nem todos os leitores do texto
tém uma concepgao construida acerca da educagio. Por isso, faremos um

breve esbogo para tornar a leitura mais inteligivel. Nao temos a intengio
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de construir um conceito sobre educagao, mas pretendemos definir seu uso

nesse texto.

Podemos considerar a educagao um processo amplo, que apesar de
acontecer na escola estd para muito além dela. Educagio ¢é a forma pela
qual os individuos se inserem numa determinada sociedade e, portanto,
abrange diversas formas de socializagdo, tais como a familia, a religido,

midias, comunidades, grupos, partidos, escola, trabalho etc.

Ponce (2010), faz uma andlise histdrica sobre as mudancgas nas
formas de educar as pessoas desde as comunidades primitivas'® até as
tendéncias  educacionais contemporineas. Sio mudancas inter-
relacionadas as mudangas ocorridas nas formas de organizacao do trabalho
e produgio. O que o autor destaca é que nas comunidades primitivas a
educagio era fruto da estrutura homogénea do ambiente social e se
destinava aos interesses comuns do grupo. Nao havia alguém destinado a
educar as criangas e nem um momento especifico para isso. A educagao se

dava no movimento da vida.

Era uma sociedade sem classes que quando passou a se dividir em
classes sociais necessitou modificar a forma de educar as pessoas. As tarefas
passaram a ser divididas entre os que administravam e organizam o

trabalho e os que o executavam. Com os excedentes, os homens passaram

10 “Coletividade pequena, assentada sobre a propriedade comum da terra e unida por lagos de
sangue, os seus membros eram individuos livres, com direitos iguais, que ajustaram as suas vidas as
resolugées de um conselho formado democraticamente por todos os adultos. Homens e mulheres,
da tribo. O que era produzido em comum era repartido com todos, ¢ imediatamente consumido.
O pequeno desenvolvimento dos instrumentos de trabalho impedia que se produzisse mais do que
0 necessdrio para a vida cotidiana e, portanto, a acumulagio de bens.” (PONCE, 2010, p. 17). De
acordo com Oliveira (1987, p. 11), “As formagdes primitivas correspondem em grande parte
aquelas formagoes que constituem a base do Neolitico, compreendidas, no entanto, quanto ao
avanco de suas condigoes de reproducio da vida material. Sdao conhecidas também como
comunidades tribais, estudadas por Marx e Engels como representantes da dltima etapa das
sociedades sem classes, dotadas de ‘formas primitivas de economia (caga, pesca, criagio, primeiras
formas de agricultura)””.
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a trocar elementos e o trabalho escravo se estabeleceu. A fun¢io de
organizador se tornou hereditdria e a propriedade comum passou a
constituir posse das familias que a administravam e defendiam. Essas
familias se tornaram donas de produtos e de homens. Na anélise de Ponce
(2010), nesse momento histérico, a educagio passou a ser pensada de

forma dicotdémica:

Desde esse momento, os fins da educagio deixaram de estar implicitos
na estrutura total da comunidade. Em outras palavras: com o
desaparecimento dos interesses comuns a todos os membros iguais de
um grupo e a sua substitui¢cdo por interesses distintos, pouco a pouco
antagonicos, 0 processo educativo que até entio era Unico, sofreu uma
parti¢ao: a desigualdade econ6mica entre os ‘organizadores’ — cada vez
mais exploradores — e os ‘executores’ — cada vez mais explorados —

trouxe, necessariamente, a desigualdade das educacées respectivas
(PONCE, 2010, p. 26, grifo do autor).

Enquanto nas comunidades primitivas, qualquer individuo podia
ser, momentaneamente, juiz e chefe, agora, com uma estrutura social
diferente, os conhecimentos necessdrios para manter a estrutura, passaram
a ser propriedade de familias e a educagdo passou a ser sempre de acordo

com o lugar que se ocupava na produgao (PONCE, 2010).

Assim foi institucionalizada a educac¢io e a escola deu seus
primeiros passos. O ensino institucionalizado oferecido passou a difundir
e reforcar os privilégios de uma classe sobre a outra. “Uma vez constituidas
as classes sociais, passa a ser um dogma pedagdgico a sua conservagio, e
quanto mais a educag¢do conserva o status quo, mais ela é julgada
adequada” (PONCE, 2010, p. 27-28). O que reflete a consciéncia da classe
dominante em relagio ao seu papel social, que para se manter dominante,

opta por adaptar a educagio aos fins que objetiva.
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Bom, com base nisso podemos afirmar que os ideais pedagdgicos
de uma sociedade sido formulagbes pensadas para atingir determinado
objetivo e caminham lado a lado com as relagdes de produgao da sociedade
em que estd inserido (PONCE, 2010).

Dessa forma, educacio e escola estdo intimamente ligadas, mas a
educagio estd para além da institui¢io escolar. Se a escola forma para uma
determinada sociedade, controlando a escola, pode-se dizer que, em grande
parte, se controla ou determina a sociedade que teremos no futuro.
Portanto, falar sobre o controle ideoldgico da escola é falar sobre a

sociedade que se pretende construir.

Para melhor compreendermos essa ligacao entre educagao, escola e
sociedade, faremos uso da defini¢do utilizada por Gohn (2016) que faz
uma demarcagao interessante, dividindo a educagio em educacio formal,

educagio ndo-formal e educacio informal, que utilizaremos neste texto.

[...] a educagio formal é aquela desenvolvida nas escolas, com
contetidos previamente demarcados; a informal é aquela que os
individuos aprendem durante seu processo de socializagio — na familia,
no bairro, no clube, durante o convivio com os amigos etc. -, carregada
de valores e culturas préprias, de pertencimento e sentimentos
herdados; e a educagio nio formal é aquela que se aprende ‘no mundo
da vida’, via processos de compartilhamento de experiéncias,
principalmente por intermédio de espagos e acoes coletivas cotidianas

(GOHN, 2016, p. 59).

Dessa forma, o que Gohn (2016) estabelece é que a educagio se
constitui como uma somatdria que articula a educagio formal, a educacio

informal e a educagio nao formal, todas sempre com uma
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intencionalidade, o que estd em acordo com as formulagoes apresentadas

nesse trabalho.

No caso do Brasil, a educagio formal sofre os efeitos da politica
neoliberal. Podemos dizer que a escola forma seus alunos para o mercado
de trabalho, mas essa proposicao estd ficando ultrapassada pela reinvengao

das formas de precarizagio do trabalho que o capital tem criado.

Os idedrios de instituicbes como o Banco Mundial (BM), United
Nation Educational, Scientific and Cultural Organization - Organizagao
para a Educagio, a Ciéncia e a Cultura das Nagdes Unidas - (UNESCO),
Comissao Econdémica para a América Latina (CEPAL), Banco
Interamericano de Desenvolvimento (BID) e Organizacao Internacional
do Trabalho (OIT), dentre outras, sio impostos aos paises periféricos, por
meio de seus programas que formulam, recomendam, financiam e
supervisionam as politicas educacionais desses paises, para uma adaptagio
a formas de reestruturagio do capital. Portanto, é a educa¢io formal o

caminho vidvel para manter a 16gica do capital em hegemonia social.

H4 uma disputa pelo controle do sistema educacional crescente em
todo o mundo. Freitas (2012) afirma que por compor e aglomerar as
massas, a escola ptblica tem aberto espago as corporagoes capitalistas, que
veem na escola uma oportunidade de disseminar e reproduzir a légica
perversa do capitalismo. Freitas (2012) afirma que, no Brasil, somente
10% das matriculas nos tltimos 30 anos se deu no ensino privado. O que
influencia diretamente a qualidade da educagao publica como direito e a

torna mercadoria que pode corresponder as necessidades do capital.

Quando os setores privados se inserem em esferas piblicas nio o
fazem sem interesses. Basicamente, a incorporagao de setores privados
muda a l6gica deciséria dos programas de educacionais (ADRIAO ez al.,

2012). Exemplo é o caso dos EUA, que, em detrimento das propostas feitas
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por educadores profissionais, disseminou que o modo de organizar a
iniciativa privada é a proposta mais adequada para colocar nos eixos a
educac¢io americana. Com isso, politicos, midia, empresirios, empresas
educacionais, institutos, fundagdes privadas e pesquisadores, se tornaram
responsdveis por organizar a educa¢ao (FREITAS, 2012). Essa concepgao

foi disseminada por todas as partes do globo.

De acordo com Freitas (2012), no Brasil, um movimento muito
parecido ¢é o Todos pela Educacio, que tem entre os seus sécios-fundadores
e colaboradores, inimeros empresdrios de diversas ramificagoes
mercadoldgicas. Esses movimentos, e outros em vérias partes do mundo,
intentam implementar na educagao a légica industrial, estruturando a
escola em torno da responsabilizagio, meritocracia e privatizagio.
Enquanto a responsabilizagio coloca sob os professores e alunos a
responsabilidade pelo sucesso (ou fracasso), a meritocracia é o meio pelo
qual as escolas, professores e alunos podem ser sancionados ou
recompensados. Outro modo de estruturar a ldégica empresarial na

educagio ¢ a privatizagdo, que se dd por variadas faces.

Para alcancar tais objetivos, os reformadores empresariais propdem
mudangas que retificam o curriculo bdsico, assumindo que, o que se testa
nas avaliagoes de larga escala é bom e suficiente para todos. Silva (2016)
considera que as avaliagoes em larga escala sio danosas a educagio por
vérios motivos, como o fim da coletividade (por colocar os professores em
constante competi¢do, afetando a atividade colaborativa) e a segregacao
dos alunos necessitados, o que acontece porque os alunos que se encontram
perto da média sio apoiados para que atinjam a média e os demais sdo

esquecidos.

O curriculo tem inerentes conexées com as relagdes sociais que se
imprimem na e pela sociedade (SCHMIDT, 2003), pois leva consigo um

conjunto de valores educacionais resultado de uma concepgao de homem,
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de mundo e de educagio e envolve, dessa forma, tomada de decisdes que

inclui, segundo Schmidt (2003), compromissos sociais e politicos.

A retificagao do curriculo facilita a divisao técnica e social do
trabalho, acabando por reforcar as desigualdades e racionalizando a
organizagdo escolar, com perigosas implicagoes. No Brasil, o Todos pela
Educagio é responsavel por criar os programas e as provas educacionais no
pais, sustentando as teses da Teoria do Capital Humano e dimensionando
o cardter estritamente instrumental da educac¢io. Dentre as empresas
participes desse movimento estdo Rede Globo, Grupo ABC, DM9 DDB,
Editora Moderna, Fundagao Santillana, Instituto Ayrton Senna, Amics,
Fundacio Victor Civita, Mckinsey&Company, Microsoft, Canal Futura,
Instituto Natura, Editora Saraiva, BID, PATRI Politicas Puablicas, Luzio
Strategy Group, Itat Cultural e Fundagao Vale (SANTOS; TAKAMORI;
ABRUNHOSA, 2018).

A educagio formal ¢, portanto, carregada de interesses e valores
préprios da cultura e da histéria. Compreender o sistema educacional é

conhecer seus aspectos politicos, sociais e historicos.

Em estudo no qual desenvolve o conceito de “epistemologias do
sul”, Santos (2019) discute questdes centrais de um universo teérico,
metodolégico e pedagdgico voltado ao questionamento do pensamento

eurocéntrico. Segundo ele,

No que se refere, em termos mais gerais, aos conhecimentos que
surgem das lutas sociais, hd de se fazer outras distingdes como resultado
das relagdes de poder em que se baseia uma dada luta. Os grupos que
lutam contra a domina¢io tm de lidar com trés tipos de
conhecimentos: os seus préprios conhecimentos, que sustentam e
legitimam a sua luta; os conhecimentos que os grupos dominantes

produzem e ativam a fim de assegurarem a reproducio desse seu poder;
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os conhecimentos gerados ou mobilizados por outros movimentos ou
grupos sociais com os quais sio possiveis articulagbes e aliancas
baseadas nas ecologias de saberes (SANTOS, 2019, p. 122).

Compreender como essas relagoes se processam implica em definir
como o poder atua sobre o individuo e a sociedade, desvendando o sistema
de ideias e conceitos que possibilitam que elas se realizem de fato. Dessa
forma, todo conhecimento ¢ carregado de sentidos, ideias e valores, de
forma que o ensino é um instrumento de formagio social que molda os

individuos de acordo com os preceitos de quem detém o poder.

No entanto, as relagdes sociais se alteraram nao apenas pelas
transformacoes das relagoes de produgio em fungio do desenvolvimento
tecnoldgico e informacional, posto que alteragoes mais profundas se deram
do ponto de vista sociocultural, modificando as relagoes entre as pessoas e
trazendo consequéncias para a compreensio dos acontecimentos e de suas
motivagoes. No Brasil, o processo de redemocratizagio efetivado a partir
dos anos de 1980 traz em seu bojo tentativas de reformas na organizagio
escolar dadas as implicagoes de natureza ética para o desenvolvimento da
cidadania e da participagao politica no processo decisério da vida nacional,
sendo que o reconhecimento do direito a educagio permite o acesso de
vasto contingente de sujeitos oriundos das camadas populares, clientela
com a qual a institui¢ao escolar, muito voltada para o seu interior, no sabe

lidar, provocando conflitos nas relagoes e tensoes de toda ordem.

Constatar a crise educacional do ponto de vista sobre o qual ela se
estabeleceu jd ndo parece satisfatério do ponto de vista das relagoes de
autoridade postas no contexto escolar. Urge pensar a educagio
intercultural, reorganizando os diagndsticos, conhecendo melhor os atores

sociais presentes na escola, em particular os estudantes, permitindo a esses

104



sujeitos a expressao de suas vozes, a serem escutadas por si mesmas, a partir

da sua realidade.

A crise da educagio e de seus conflitos, instalados majoritariamente
em funcio de relacoes de poder culturalmente postas de fora da escola, nao
se resolverdo apenas a partir das relagoes que se estabelecem em seu

interior.

E indiscutivel, por exemplo, que prevalece na escola de educagio
basica a concepgao internalista dos programas de ensino, ou seja, os
curriculos e os materiais diddticos sdo organizados pela forma como os
teéricos pensam a sua ciéncia, cada qual em sua drea, e desconsideram
aportes socioculturais do alunado que poderiam modificar a forma de

difusio dos saberes cientificos.

Do nosso ponto de vista, essa discussao pode ser relativamente bem
encaminhada se considerarmos que as pessoas aprendem dentro e fora da
escola, e, principalmente que o conhecimento cientifico ¢ apenas uma
forma de expressao cultural, mas que é fundamental para a compreensao
da realidade. A escola democrdtica precisa estar atenta aos ares e ruidos de
fora. Trata-se de problemas diddtico-pedagégicos e de organizagio do
trabalho nio resolvidos apenas com muros altos, dando 2 instituigao mais
a fei¢do de estabelecimento prisional do que de instdncia de formagio e

dignifica¢ao da condigao humana.

E pelo didlogo entre os diferentes saberes que poderemos lograr a
formacao cultural ampla que permita avancar no sentido de uma
concepgio externalista dos programas de ensino, com vistas a pensar a
ciéncia sistematizada a partir dos olhares dos educandos, sem perder de
vista que o conhecimento cientifico deve ser o ponto de chegada do
trabalho educativo e instrumento imprescindivel para a transformagio

social:
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O professor que desrespeita a curiosidade do educando, o seu gosto
estético, a sua inquietude, a sua linguagem, mais precisamente, a sua
sintaxe e a sua prosédia; o professor que ironiza o aluno, que o
minimiza, que manda que “ele se ponha em seu lugar” ao mais ténue
sinal de sua rebeldia legitima, tanto quanto o professor que se exime
do cumprimento de seu dever de propor limites a liberdade do aluno,
que se furta ao dever de ensinar, de estar respeitosamente presente a
experiéncia formadora do educando, transgride os principios
fundamentalmente éticos de nossa existéncia (FREIRE, 2009, p. 59-
60).

Desse modo, uma discussao sobre os conflitos e relagdes de poder
que se colocam no idmbito da educacio envolve desde consideragoes a
respeito do sujeito que se quer formar enquanto ser humano até a
transformacao das priticas cotidianas que se desenvolvem no contexto

escolar.

Em um contexto de busca de universalizagio do ensino, a escola
basica popular, teoricamente de todos, ainda ¢, na prdtica, de poucos,
desconsiderando um grupo significativo de alunos com perfil sociocultural
heterogéneo e que transita, seja qual for a sua origem, por um universo
amplo de informagio e comunicagio, o que exige adequagio dos
programas de ensino e, por consequéncia, da formagio de gestores e

professores a essa nova realidade.

A ideia de que existem alternativas a organizacio do trabalho na
escola, no contexto da diversidade cultural na qual se constitui a sociedade
brasileira, impde situd-la nos limites de equidade e justica social, de modo
a enfrentar os desafios contemporineos que a busca de compreensio deste

fendmeno desnuda.
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Relagoes de Poder na Escola

A palavra poder pode ser entendida de diversas formas, mas
usaremos a conceituagio de Paro (2014) de que o poder é a explicitacio da
capacidade de agir sobre algo a ponto de determinar o comportamento de

outros.

Na sociedade capitalista a capacidade de agir de modo a determinar
o comportamento do outro se faz numa via de mao dupla, pois dominante

e dominado convivem numa relacio de confianca.

[...] na sociedade capitalista, o sujeito nio é o capitalista. Nao ¢é o
capitalista quem toma as decisoes, quem dd forma ao que se faz. O
sujeito é o valor. O sujeito € o capital, o valor acumulado. Aquilo que
o capitalista ‘possui’, o capital, deixou de lado os capitalistas. Eles sio

capitalistas s6 na medida em que sio serventes fiéis do capital

(HOLLOWAY, 2003, p. 57 apud PARO, 2014).

Isso implica dizer que, dessa forma, as relagdes sao pensadas de
forma que o capital tenha o controle sobre elas, ndo necessariamente os
individuos envolvidos como dominador e dominado, mas o capital toma

para si esse verbo de agio e se torna o protagonista.

No que diz respeito a educagio formal, Paro (2014) afirma que o
educador deve usar o seu poder (de influenciar comportamentos) para

formar personalidades, individuos dotados de historicidade.

O homem nasce com potencialidades infinitas para fazer-se humano-
histérico, apreendendo a cultura disponivel e formando sua

personalidade, mas ele nio faz isso naturalmente. E preciso a
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interven¢io do educador. Este é seu poder: a capacidade de levar
individuos a se fazerem serem dotados de historicidade (PARO, 2014,

p. 51).

Ou seja, 0 educador possui o papel de influenciar a formagao desses

individuos; por isso a tomada de consciéncia, moldada na perspectiva do

educador, faz-se cada vez mais notada. Esse papel estd para além da

transmissao de conhecimentos, papel que a escola insiste ser seu maior

Para realizar seu objetivo de “transmissdo” de conhecimentos, a escola
bdsica langa mio das disciplinas escolares como a Matemdtica, a
Geografia, a Histéria, a Lingua Portuguesa, etc., nas quais esses
conhecimentos estdao distribuidos e que compéem curriculos e
programas de ensino que sdo executados e depois feridos a partir de
testes e provas, quer internamente a escola para decidir sobre a
promogio a préxima série em que forma “ensinados” e nao aprendidos,
quer externamente por meio de exames como os do Sistema de

Avaliacio da Educagio Bésica (Saeb) ou o Exame Nacional do Ensino

Médio (Enem) (PARO, 2014, p. 54).

Com a decisao unilateral do contetdo aplicado e das préticas a

serem desenvolvidas, o poder vem sendo exercido hierarquicamente através

do sistema que gere as instituigoes educacionais, com um curriculo pré-

estabelecido como norteador, delimitando o que o educando precisa saber

para a conclusio do ano letivo.

O prejuizo que o autoritarismo da escola tradicional, por sua tentativa
de imposi¢ao arbitrdria de contetdo, traz em termos sociais nao é

apenas de natureza explicitamente pedagdgica — por seu fracasso
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precisamente em prover esses contetidos — mas também de natureza
politica, ao deixar de contribuir para a formagio de personalidades
democrdticas. Ao impor arbitrariamente esses contetidos de modo
generalizado e permanente para seres em formagio, que ainda nao tém
desenvolvidos parAmetros alternativos de julgamento dos valores que
lhe sio impostos, a escola, em vez de formar cidaddos predispostos a
agir democraticamente, acaba por contribuir para a formagio de
personalidades autoritérias, cujas principais caracteristicas sio, “de uma
parte, a disposicio a obediéncia preocupada com os superiores,
incluindo por vezes o obséquio e a adulacio para com todos aqueles
que detém a forga e o poder; de outra parte, a disposi¢io em tratar com
arrogancia e desprezo os inferiores hierdrquicos e em geral todos
aqueles que nio tém poder e autoridade” (PARO, 2014, p. 63 apud
STOPPINO, 1991, p. 94).

Inserir a ideologia da globalizacao nas escolas requer a precarizacao
da formagao docente. Grande parte dos cursos de formacio de professores
se constroi envolta por formas de disseminagao e reprodugio do capital.
Pesquisas como a de Monteiro (2017) mostram que professores de
Histéria e Geografia, por exemplo, possuem clareza da importincia dos
contetdos das disciplinas, mas desconhecem sua contribuigao para a
formagao. Apesar de reconhecerem a importincia de documentos oficiais
e do projeto politico pedagdgico da escola para a orientacio do trabalho
docente, incluindo a selecio dos contetidos de acordo com o nivel de
escolarizagio, os docentes mostram que precisam de formacio especifica e
que ndo os limite as referencias oficiais (como o uso dos livros diddticos,

por exemplo).

Além disso, Monteiro (2017) afirma que as fragilidades sao
destacadas quando hd auséncia de trabalhos que focam e priorizam os
contetdos e as contribui¢des de cada disciplina desde o inicio da vida

escolar do individuo, ainda na Educagio Infantil. Outro destaque da
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autora é que as escolas demonstram em seus projetos politicos pedagdgicos
certa fragilidade no que diz respeito ao ensino de Histéria e Geografia,
assegurando espagos que se voltem a discutir Matemdtica e Lingua
Portuguesa com prioridade, o que por sua vez, reforga a ideia de que outras
disciplinas nao sio importantes, contribuindo significativamente para a

minimizagao do alcance dessas disciplinas para a vida social.

Enquanto um leitor incentiva um novo leitor a ler, um pesquisador
também pode incentivar o nascimento de um novo pesquisador, e é ai que
estdi a importincia do professor pesquisador. E importante que os
professores tenham consciéncia de que nao possuem apenas a fun¢io de
educadores, mas que a fungao social que eles representam para seus alunos
¢ muito mais ampla do que isso. A escola deve dar ao aluno tudo o que
puder oferecer, pois para a grande maioria da populacio, a escola ¢ sua

tnica fonte de conhecimento e socializacio.

O professor ativo em sala de aula, deve trabalhar como mediador
do conhecimento, fazendo com que, nesse processo, o aluno perceba
importincia de estudar tais disciplinas, dando visibilidade ao processo
histdrico e social que refletimos em nossas vidas, e ndo com o intuito de
tornar a educagio um produto, reproduzindo e fortalecendo as teses do

capitalismo dentro da escola.

A formacio permanente do educador é um processo inacabado e
conflituoso, que se d4 em muitas dimensdes, na vida privada, nas
instituicbes formativas e de trabalho. A construgio da identidade
profissional estd intimamente ligada com o ambiente, temporal e

espacial, da formagiao (CUNHA; CARDOZO, 2011, p. 152).

Assim como a Histéria e a Geografia, as demais disciplinas

possuem um cardter de formagao importante e por meio delas o aluno pode
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refletir indmeras questdes que s3o responsdveis pelas estruturas sociais e
politicas que temos hoje. Nesse sentido, sobressai a formagao de
professores como um tema relevante que tem despontado em publicagoes
e debates. De acordo com Cunha e Carddzo (2011, p. 146),

Os paradigmas que permeiam as discusses atuais em torno da
formagio de professores nio siao preocupagoes novas. Estdo anunciados
em diversas politicas publicas ao longo da histéria da formagio de
professores no Brasil. Isso é um indicativo da pertinéncia de pensarmos
a formagio de professores e, no caso, a formagio especifica para o
ensino de histéria; e, ao mesmo tempo, buscar a génese de
problemdticas persistentes, historicamente identificadas e proclamadas

no cendrio educacional brasileiro.

Pesquisas como a de Cunha e Carddzo (2011) apontam para o
papel central da formagao inicial na constituigdo de posturas teéricas,
praticas pedagdgicas e na identidade profissional. De acordo com os
autores (CUNHA; CARDOZO, 2011) dados apontam para uma
dicotomia entre teoria e prdtica na formagcao inicial; contudo, a percepgao
que o educador tem acerca de sua profissio nao se restringe aos processos
de formacao formal, mas sao influenciadas por suas trajetérias pessoais e
profissionais, tendo génese na histéria de vida de cada um, na escolha da
profisso e na imagem que se tem da docéncia e a partir desse contexto os
autores apontam a necessidade de rever os paradigmas que norteiam as

praticas de formagio.

O processo de formagio permanente do professor, sempre inacabado,
construido ao longo da trajetéria pessoal e profissional, ¢
multifacetado, dialégico e complexo. Nele se pretende encontrar

respostas para os desafios do trabalho docente. Ainda assim, a formacio
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inicial tem um papel mobilizador e problematizador, onde acontece a
transmissio de saberes e a constitui¢io de posturas tedricas. E espago
de construcio de identidade docente (CUNHA; CARDOZO, 2011,
p. 146-147).

Sem duvidas, as atribuigbes dos professores sao sociais e crescem
em resposta as demandas da sociedade em que estd inserida e as imposigoes
politicas. Ao pensarmos o trabalho docente ¢ preciso que consideremos o
lugar social da formagao, apesar de a identidade profissional nio se
desenvolver apenas no Ambito formal académico. Antes mesmo da
formagao inicial, na escolha da profissao de educador jd se percebe uma

definigao que tem relagdo com muitos fatores (sociais e particulares).

Paro (2014, p. 23) afirma que é necessrio que se supere o senso
comum de que o docente é um simples provedor dos conhecimentos e
informagées, pela concep¢io cientifica de que a educagio consiste na
apropriagdo da cultura. A apropriagio da cultura é um exercicio de poder
politico, pois integra totalmente o individuo em formagao, em sua cultura,

dando-lhe condig6es de fazer parte da formagio histérica conscientemente.

Apesar de ser um pensamento difundido por toda a sociedade e
parte do senso comum, nio é um pensamento homogéneo entre os setores
da classe trabalhadora. Sio exemplo os Movimentos Sociais como o
Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), no Brasil e o
Movimento Zapatista, no México, que possuem concepgoes préprias de
educagio e inserem em seus projetos pedagdgicos (ainda que com muita

luta e contradicoes) a formacio de seus préprios educadores.

Pesquisas como a de Silva (2019) afirmam que a formagao de seus
préprios educadores ¢ um dos principios desses Movimentos, que o fazem
por entenderem que, quando formados em outras bases dificilmente (mas

nao impossivel) poderao conceber a educagio de outra forma.
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A relagio entre as pessoas, professores, alunos, gestores,
funciondrios etc., na escola reproduzem em menor escala as relagées de
poder existentes na sociedade. Logo, Movimentos Sociais que preconizam
uma educagio gerida de forma democrdtica e auto-organizada prepara seus

integrantes para uma sociedade que siga esses principios.

Com a instituigao disciplinar, que utiliza métodos que permitem
controlar minuciosamente o corpo do cidaddo por meio de exercicios de
utilizacdo do tempo, espaco, movimento, gestos e atitudes se busca
produzir corpos submissos, exercitados e déceis. A escola ¢ um desses
espagos, que cresce em seu poder dominagio a cada novo conhecimento
adquirido, por meio da psicologia ou da psicopedagogia

(TRAGTENBERG, 1985).

As dreas do saber se formam a partir de prdticas politicas disciplinares,
fundadas em wigilincia. Isso significa manter o aluno sob um olhar
permanente, registrar, contabilizar todas as observagoes e anotagdes
sobre os alunos, através de boletins individuais de avaliagio (ou
uniformes-modelo, por exemplo), perceber aptidoes, estabelecendo
classificagoes rigorosas. A prdtica de ensino, em sua esséncia, reduz-se
a vigildncia. Nao é mais necessdrio o recurso a forca para obrigar o
aluno a ser aplicado, é essencial que o aluno, como o derento, saiba que
¢ vigiado. Porém hd um acréscimo: o aluno nunca deve saber que estd
sendo observado, mas deve ter a certeza de que poderd sempre sé-lo

(TRAGTENBERG, 1985, p. 1, grifos do autor).

A escola legitima o poder de punir e ensina a aceitar a situagdo. E
um espaco constituido como um observatério politico, que como jd
demonstramos anteriormente busca a atender objetivos que sé interessam
ao capital. Defendemos que a escola possui um papel formativo

importante, no que diz respeito a difusio dos conhecimentos, contudo,
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fica visivel que, na atualidade, esse conhecimento nio tem sido difundido.
E nesse entremeio que se relacionam os professores, funciondrios, gestao,

alunos e comunidade escolar (TRAGTENBERG, 1985).

O professor possui as ‘armas’ legitimadas para ‘enquadrar’ seus
alunos. O tira, nas palavras de Tragtenberg (1985) ou o cao de guarda do
Estado, conforme Mészdros (2008).

Se a educagio se constitui num instrumento do poder, o professor
¢ o instrumento da reproducio das desigualdades sociais, que estd
submetido a uma hierarquia administrativa e pedagdgica, que por sua vez

o mantém nas rédeas (¢ garante que ele seja pago por esse papel.

Contudo, nem tudo estd perdido. De acordo com Tragtenberg
(1985) hd o outro lado da moeda, pois ainda seja um agente de reprodugao
social é também agente da contestagdo desse sistema, pois possui condigoes

de contestar o sistema de dentro dele.

Nesse sentido a escola é um espago contraditério de acordo com o
autor; o professor se insere como reprodutor a0 mesmo tempo que

pressiona como questionador.

Indiscutivelmente, a diversidade cultural, tomada como elemento
constituinte da desigualdade, legitimou modos de pensar, agir e reconhecer
o outro, mas se estabeleceu mediante os ditames e as restritas concessoes
do poderio politico, social e econdmico. No entanto, reconhecer as
diferengas, sociais e culturais, nio meramente individuais, como
pretendem os constructos psicoldgicos que regem a maioria das reformas
educacionais no Brasil, possibilita a constitui¢io de singularidades, sem
impor padroes de referéncia adotados como norma pétrea, impondo
mudangas nos processos sociais e culturais normatizados em parimetros

inadequados em termos de equidade e justiga social, de modo a se assumir
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a perspectiva de uma sociedade menos autoritdria, menos desigual e mais

inclusiva:

Quais sio as relagoes de classe, etnia, género, que fazem com que o
curriculo seja o que é e produza os efeitos que produz? Qual o papel
dos elementos da dinimica educacional e curricular envolvidos nesse
processo? Qual é o nosso papel, como trabalhadores culturais da
educacio, nesse processo? Saber que o poder nio ¢ apenas um mal,
nem tem uma fonte facilmente identificivel, torna, evidentemente,
essa tarefa mais dificil, mas talvez menos frustrante, na medida em que
sabemos que o objetivo nio é remover o poder de uma vez por todas,
mas combaté-lo, sempre. Essa luta levard nio a uma situacio de nio
poder, mas a relagoes de poder transformadas. O curriculo, como
campo cultural, como campo de construgio e producio de
significacbes e sentido, torna-se, assim, um terreno central dessa luta
de transformagio das relagées de poder (MOREIRA; TADEU, 2013,
p. 38-39).

Desvincular o saber do poder, no plano escolar, é dependente de
uma estrutura horizontal, onde professores, alunos, funciondrios etc., se
estabelecam como iguais. Isso sé poderia acontecer se a escola fosse
autogerida por trabalhadores da educagio e alunos, se a verdadeira gestao
democrdtica, que é preconizada pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacio
(BRASIL, 1996), mas executada ao bel prazer dos que detém o poder,

acontecer.

Diante de todos esses dados apresentados, ficam algumas questoes,
a guisa de reflexdo: A auto-organizagao da escola seria percursora de uma
transformacio social? Uma instituicao do Estado poderia produzir formas
de organizagao a ponto de ser derrubado por elas? A real democracia pode

ser aprendida nas escolas do Estado?
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Consideragoes Finais

Esse texto nasceu intentando responder a seguinte questdo: Como
o conflito e as relagoes de poder interferem na organizacio do trabalho na
escola? Demonstramos que a instituigao escolar nasce com o objetivo claro
de reproduzir a sociedade de classes e atender aos interesses da classe
dominante e que as relagdes de poder estabelecidas na escola sio a
reprodugdo em escala menor, das relagoes vividas na sociedade. O que
implica dizer que a escola reproduz o cosmo social e é influenciada por ele,

e ndo o contrdrio como preconizam algumas teorias.

Assim, a escola, enquanto instituigio disciplinar, enfrenta
problemas em func¢ao de choques geracionais trazidos para o seu interior
por uma massa culturalmente heterogénea, via democratiza¢io do ensino,
e nao consegue ser eficiente na produgio de corpos e mentes ddceis. A
escola ainda espera um aluno padrao e nao dd conta dos estranhos a norma.
Os professores, de forma geral, se esforcam, mas o conservadorismo de seus
modos de pensar e de agir ¢ distante e nao considera os modos de sentir,
pensar e agir dos estudantes. Tentar evitar ou desconsiderar a tensio entre
os sujeitos da escola, ou tratd-los como se nio fossem diferentes, provoca e

alimenta crises na escola e na educagio.

Muitos alunos externalizam o seu desinteresse por uma escola que
nio acompanha as aceleradas transformacoes da sociedade, criando
conflitos e as impostas relagoes de poder acabam conduzindo a negociagoes
ou mediagdes constantes entre professores, gestores e estudantes para
garantir a0 menos o curso normal das aulas. No entanto, a pretensa relagao
dialégica que se observa pouco considera, de fato, da vivéncia dos alunos,
e busca seduzi-los na tentativa de gerar empatia, mas também de reforgar

o lugar docente na hierarquia educacional.
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A educagao formal estd inter-relacionada com as mudangas
ocorridas nas formas de organizagio do trabalho e da producio e, nesse
sentido, pode ser visto o seu cardter de classe inegdvel. Isso desencadeia
uma disputa pelo controle do sistema educacional, principalmente pelos
donos do grande capital, que por meio de instituigoes multilaterais inserem

seus valores mercadoldgicos nas institui¢oes escolares dos paises periféricos.

Desse modo, a educagio formal ¢, portanto, carregada de interesses
e valores préprios da cultura e da histéria. Compreender o sistema

educacional é conhecer seus aspectos politicos, sociais e histéricos.

Também demonstramos que, na sociedade capitalista o sujeito é o
valor e que as relagdes sao pensadas para que o capital tenha controle sobre
elas. Fator que ¢ aprendido, reproduzido e validado na escola. Para que o
professor cumpra bem o seu papel nesse ambiente de reproducio do status
quo ¢ necessdrio adaptar a escola a ideologia da globalizacio e precarizar a

formacio docente.

Professores mal formados nio compreendem seu papel na
sociedade e nao podem fazer com que seus alunos compreendam os seus,
com consciéncia de classe e luta. Se prendem a questoes secunddrias e as

colocam como prioridade no ensino.

A escola reproduz, em menor escala, as relagées de poder que
existem na sociedade e, por isso, avanca em seu poder de dominagio,

punindo e ensinando a aceitagio passiva do que a vida propos.

Defendemos que a escola possui um papel formativo importante,
no que diz respeito a difusao dos conhecimentos, contudo, fica visivel que,
na atualidade, esse conhecimento nao tem sido difundido. Se a educagao
se constitui num instrumento do poder, o professor é o instrumento da

reprodugao das desigualdades sociais, que estd submetido a uma hierarquia
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administrativa e pedagégica, que por sua vez 0 mantém nas rédease garante

que ele seja pago por esse papel.

Contudo, restam alvissareiras, dentre outras, as ponderagdes de
Tragtenberg (1985) e Paro (2014), que mostram possibilidades para esse

espaco contraditério.

Por fim, diante das conjecturas apresentadas, impdem-se algumas
questoes para que o leitor pense conosco: A auto-organizagio da escola
seria percursora de uma transformagao social? Uma instituicao do Estado
poderia produzir formas de organizacio a ponto de ser derrubado por elas?

A real democracia pode ser aprendida nas escolas do Estado?
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Propagandas de Divulgacio dos Programas da EJA:
representagoes sobre educa¢io permanente

ao longo da vida e para todos

Lilian Pacchioni Pereira de Sousa'!

Introdugao

H4 muitos aspectos abordados em pesquisas, nas mais variadas
dreas do conhecimento, quanto ao papel exercido pelos meios de
comunicagio social no cotidiano. Nesse campo, especialmente os estudos
da midia, que dizem respeito as representagoes da realidade social
construidas por parte dos individuos, compdem um rico acervo de
pesquisas sobre a influéncia das representagdes sociais no comportamento
da sociedade no 4mbito cultural, politico, social, religioso e econdémico,
com especial aten¢do as condicionantes e determinantes sociais que
orientam a interpretagio do contetido mididtico por parte da audiéncia.
Sabe-se que os meios de comunicagio tém influéncia na determinagao de

comportamentos dos individuos.

Os estudos sobre a midia globalizada possibilitam considerar que

os meios de comunicagio tém importante papel no mundo da cultura e
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das representagdes (IANNI, 2000). J4 entre os mais recentes e no contexto
da América Latina, Martin-Barbero (2003) nos apresenta reflexoes sobre
os estudos da recep¢ao do conteido da midia e a midiatizacdo da vida
social, apontando que a comunicagio deve ser concebida como uma
prética social, considerando o importante papel da cultura no processo de
media¢des ¢ no modo pelo qual os produtos mididticos sao entendidos
pelos sujeitos que recebem as mensagens, as assimilam e as incorporam a

vida cotidiana.

Tao complexa quanto a influéncia que exerce sobre as pessoas ¢é a
constitui¢ao fundante do aparato de comunicagio, o que envolve aportes
teéricos de matizes diversos e visdes de mundo e de sociedade. Nesse
sentido, podemos destacar no campo da Epistemologia Genética a maneira
como os sujeitos constroem o conhecimento a partir das transmissoes
sociais por parte da midia, sendo que a perspectiva construtivista de Piaget
(1971) nos direciona a um olhar para a a¢io do préprio sujeito a tomada
de consciéncia de comportamentos, condutas e nogdes dos fendmenos que
envolvem suas relagbes sociais a partir da mensagem transmitida e

compartilhada pela midia.

Sobre as possibilidades e limites da midia na drea da educagao,
parece estabelecido que a utilizagio das Tecnologias da Informacio e
Comunica¢do na Educagao, segundo o matemdtico Papert (1994),
proporcionam um ambiente de aprendizagem no qual os alunos interagem
com seus objetos de pesquisa em projetos, atribuindo ao computador o
papel central nesta dinimica. Seu constructo sobre a Teoria
Construcionista e a ideia de espiral de aprendizagem foi influenciado
inicialmente pelas pesquisas de Piaget as quais versam que os sujeitos
constroem seus conhecimentos a partir da intera¢do com o meio fisico e
social, tendo como base aquilo que jd conhece. Os limites apontados nesta

perspectiva referem-se a reducio do saber cientifico ao senso comum; por
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outro lado, os sujeitos reflexivos saberdo lidar com tal desafio, tendo as
midias como protagonistas neste contexto, por meio de seus aparatos
tecnoldgicos, sobretudo digitais, ganhando espaco e trazendo um novo
olhar para as culturas escolares resistentes as mudancas. Martin-Barbero
(2014), sobre a influéncia da midia na educagio, nos revela que a reflexao
maior ndo deve centrar-se no papel dos meios de comunica¢io, mas na
postura adotada pelo sistema educacional para formar pessoas capazes de
filtrar as informagdes importantes dentro deste complexo processo

comunicativo.

Consideramos ser de grande relevincia as discussoes sobre o
cuidado especial com a recep¢ao do conteddo mididtico que estd sendo
veiculado, sobretudo porque os meios de comunicagio social sio
importantes institui¢des envolvidas no processo de transmissio de
conhecimentos. Virios sdo os estudos sobre recepgao e mediagio por parte
da midia em vdrios aspectos, desde como o discurso ideoldgico, divulgado
pelos veiculos de comunicagio, sobretudo o do noticidrio, atendem apenas
aos interesses de classes hegeménicas e dominantes, como o aparato
mididtico pode contribuir enquanto estratégias pedagdgicas, até a forte
influéncia, na sociedade capitalista, da publicidade comercial que,
utilizando-se de estratégias de sedugio, estimula a adesio de novos

comportamentos ¢ a elevados niveis de consumo de produtos e servicos.

Até aqui, os multiplos olhares sobre os estudos da influéncia dos
meios de comunicagao social na sociedade, nos leva a considerar que o
processo comunicacional vai além do esquema emissor, receptor e
mensagem, e vai muito mais além do que apenas considerarmos a evolugio
tecnolégica no aperfeicoamento dos aparatos tecnolégicos dos meios,
principalmente a passagem do modelo analdgico para o digital, como
limites para problematizarmos sobre os aspectos envolvidos nos estudos

mididticos. Tais abordagens se fortalecem e inspiram novas investigagoes,
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porém, neste estudo ndo pretendemos nos aprofundar em uma ou outra
abordagem a respeito da recep¢ao das transmissoes sociais por parte da
midia, nem tampouco desconsiderar os estudos ja produzidos no campo
da recep¢io da midia, mas nos concentraremos efetivamente na

mensagem.

Considerando a comunica¢do como sendo instrumento de
transmissao de mensagens, percebe-se que a comunica¢io de massa tem
funcao educativa uma vez que grande parte dos conhecimentos
indispensdveis a vida, como as informagées sobre satde, politica, economia
e cultura chegam as pessoas de forma mediada. Contudo, pela relevancia
que tem no cotidiano da sociedade, a andlise do contetido da midia se torna
um fator importante, uma vez que a midia estd presente em muitos
aspectos da vida cotidiana, por isso a importincia em compreendermos
como ela atua, produz significados e como estes sio produzidos e

compartilhados.

Desse modo, o presente estudo dedica-se a analisar as mensagens
divulgadas pela midia sobre o programa de Educagio para Jovens e Adultos
(EJA) propondo o seguinte questionamento: em que medida os elementos
que configuram as ideias presentes nos andncios sio realmente
representagoes do verdadeiro papel e funcio da EJA enquanto Educacio

Popular, com fung¢ao permanente na sociedade e para todos?

Segundo as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio de
Jovens e Adultos, Resolugao CNE/CEB n° 1/2000 (BRASIL, 2000), a EJA
¢ uma modalidade de educagao bdsica que assume a concepgao reparadora,
envolvendo ideias de reparagio de um direito negado, de equidade,
alteridade, diferenca, qualificagao, portanto, e, principalmente, instituida
constitucionalmente para, nestes parimetros, a Educagio ser concebida
como direito social, humano, publico e subjetivo. Avangamos para o

século XXI, imersos em um contexto de vida em sociedade totalmente

126



permeado pela tecnologia, porém, ainda constatamos marca superior a 11
milhoes de analfabetos (BRASIL, 2020); pessoas de 15 anos ou mais que
nao sabem ler nem escrever, pelo critério do IBGE, e ainda assim os dados
escancaram e acentuam as desigualdades no pais, sobretudo, porque o
analfabetismo tem cor, isto é, a maioria dos individuos analfabetos ¢ de cor
preta ou parda (8,9%); recrudesce também entre os mais pobres; e
localizagio, ou seja, a maioria se concentra na regiao Nordeste (13,9%). A
respeito das imagens dos estudantes utilizadas nas propagandas dos
programas da EJA observamos que em nada representam este perfil

demografico apresentado nesta dltima pesquisa do IBGE.

Por certo, a real fun¢ao do programa de EJA deveria envolver a
nogao de formacio geral e ampla, na concep¢io de omnilateralidade, de
modo a estar relacionada ao pressuposto segundo o qual, por meio da EJA,
no contexto amplo de um processo histérico de conquista da igualdade
entre os seres humanos, se torne possivel a ressignificacio dos processos de
ensino e de aprendizagem por meio dos quais os sujeitos se produzem e se
humanizam, ao longo de toda a vida. E urgente a necessidade de se
repensar o modelo de educac¢do e sua postura ante ao sistema capitalista.
Dai, “Pode-se dizer que, desde Aristételes, a educagio tem sido entendida
como permanente, integral, e que se dd ao longo de toda a vida. Este é um
principio basico da pedagogia e existe praticamente em todas as culturas”
(GADOTTI, 2016, p. 50). No entanto, o direito a educa¢io nio é
plenamente reconhecido, consolidando um quadro de exclusio cuja base
de sustentagio ¢ a miséria absoluta e a negagao do acesso aos bens culturais
fundamentais para a superagao do estado de alienacio cultural de grande

contingente da populagio.

Vivemos em uma sociedade capitalista, periférica e dependente na
qual prevalece o valor prético do cédigo escrito, produzindo para muitos

uma visao bindria de saber ler e escrever versus ndo saber ler e escrever ou
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saber fazer contas versus ndo saber fazer contas. Desta maneira, para os
cidaddos que nao tiveram a oportunidade de frequentar a escola, a
apropriacao ou nao deste cédigo compreende a tnica forma de obter a
cidadania por meio da educagio; porém, ainda recorrem 2 escola apenas
como uma oportunidade de melhorarem de vida, na concep¢io econdmica
e capitalista. E irrefutdvel que conceber a ideia de escola apenas como uma
oportunidade para inser¢io no mercado de trabalho, visio esta assumida
nas ideologias neoliberais, cremos ser uma concep¢io demasiadamente

simplista e rasa sobre o verdadeiro sentido do que seja educagio.

Nas palavras de Lima (2016), é predominante a concepgao de
educagio subordinada 4 ideia de economia no capitalismo especialmente a
empregabilidade, empreendedorismo e competitividade. Paradoxalmente,
vivemos em uma sociedade na qual 14 milhées de cidadaos nao conseguem
emprego fixo, estando a maioria deles situada no segmento de pouco ou
nada escolarizados, atuando na economia informal e dependendo de
poh’ticas sociais emergenciais para sobrevivéncia. Por certo, nio se resolve
o problema do analfabetismo e da baixa escolarizagio apenas colocando os
sujeitos na escola. A solu¢ido do problema exige o desenvolvimento de
reformas multiestruturais na organizagio da sociedade brasileira, atrelado
a politicas putblicas que pensam a educagio escolar, sobretudo, para jovens
e adultos, nao no sentido apenas de escolarizagio, mas como uma formagio
emancipadora, cultural e socialmente referenciada em todas as suas

dimensoes.

De forma geral, os programas de EJA sao dirigidos a instituigoes
de ensino que organizam estes cursos de maneira presencial ou
semipresencial com o objetivo de fornecimento de certificados de
conclusao de etapas da educacio bdsica. Necessita ser uma proposta de
educacio a fim de oportunizar o desenvolvimento sustentivel da

sociedade; o programa pode e deve contribuir nesta dire¢io, e nao apenas
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ser identificado na perspectiva da educacio formal que precise se adequar
aos moldes do mundo do trabalho no sistema capitalista. E fato que,
“Contudo, dentro de seus limites, a educagio escolar possibilita um espago
democrdtico de conhecimento e de postura tendente a assinalar um projeto
de sociedade menos desigual” (BRASIL, 2000, p. 7).

Por isso, o estudo percorreu pontos de relevancia sempre buscando
pardmetros no objeto principal a ser problematizado referindo-se ao
contetdo das mensagens divulgadas nas campanhas sobre o programa de
Educagio para Jovens e Adustos e a representacio de “Educacio Para
Todos ao Longo da Vida” e “Educagao para o Mercado de Trabalho” neste

discurso.

A abordagem da pesquisa foi de natureza qualitativa, tendo como
procedimento investigativo a andlise temdtica do conteddo da midia
proposta por Laurence Bardin (2000). O corpus de pesquisa foi constituido
pelas publicagoes na internet para divulgar o Programa da EJA,
compreendendo, em particular, a andlise do conteido das postagens
divulgadas entre 2017-2020.

As imagens foram adaptadas para preservar a identidade dos
anunciantes. Utilizamos a regra de pertinéncia na qual consideramos que
os documentos avaliados sio adequados enquanto fontes de informagio,
correspondendo aos objetivos da pesquisa. Foi escolhida uma amostra de
materiais por conveniéncia e disponibilidade sendo todos pesquisados por

meio de sistemas de busca Google e Google Académico.
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A Educagio e todas as suas dimensées

Tendo em vista que, ao analisar as informagoes publicadas nos
meios de comunicagio sobre os programas da de EJA, em comparagao com
as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao de Jovens e Adultos
na qual contam trés func¢oes principais do programa: Fun¢io Reparadora,
Fun¢io Equalizadora e Fun¢io Permanente, o que mais se observa nos
andncios das institui¢oes que oferecem o programa, é um discurso pautado
na visio mercantilista da educagio, na qual a instrumentalizagio
intelectual dos seres humanos responderia apenas as exigéncias do mundo
capitalista promovendo novas inser¢des no mercado de trabalho, indo mais
ao encontro da premissa de que os programas de EJA respondem a uma
Fung¢io Compensatéria do Estado para aqueles que, por algum motivo,

nao frequentaram a escola.

Fundamentando-se nos principios de igualdade, liberdade e
cidadania, o Conselho Nacional de Educagio institui que a EJA passe a
adquirir uma Fungdo de Reparagio. As estatisticas oficiais mostravam dados
relacionados a extrema desigualdade com relacao ao acesso a educagao,
resultante de rafzes de ordem histérico-social onde apenas alguns
segmentos sociais da populacio, elites dirigentes, financeiramente
privilegiadas e brancas tinham acesso a educagio formal, 2 leitura e escrita.
Enquanto Fungio Equalizadora, a EJA passa a abranger mais segmentos
como trabalhadores de servicos gerais, donas de casa, imigrantes,
aposentados e encarcerados, proporcionando igualdade de oportunidades
a estes cidaddos que nio conseguiram permanecer na escola. A Fungdo
Permanente, consideramos ser a mais significativa de todas as fungoes,
tendo em vista o cardter da universalidade do direito 2 educacio em
qualquer fase da vida, criangas, jovens, adultos, e idosos, tém o direito de

frequentar a escola e a se desenvolverem plenamente.
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O oferecimento  dessas oportunidades no ambito das
obrigatoriedades legais propicia condigoes de incluir todos os cidadaos
brasileiros na escolaridade e, acima de tudo, importa salientar a necessidade
de se repensar priticas pedagdgicas que estejam em consonincia com as

necessidades e demandas dos alunos da EJA.

Institui¢des tanto publicas quanto privadas que oferecem os
programas de EJA necessitam comunicar aos interessados o oferecimento
de vagas para os cursos e este processo de divulgacio pode se dar por
diferentes meios de comunicagio. Sabe-se que as organizagdes se utilizam
de diferentes estratégias mididticas para se comunicarem com seus ptblicos

de interesse.

O processo comunicacional pode se dar mediante uma
multiplicidade de meios: jornais, publicidade em TV, boca a boca e
internet, esta Ultima bastante utilizada pelas empresas, em especial o uso
de redes sociais, porque possui, entre outras caracteristicas, as informa(;c’)es

em tempo real, e a interatividade entre emissor e destinatdrio.

No presente estudo, nos apropriaremos do termo “midia de
massa”, a partir da ideia de que esta se constitui como instrumentos de
reprodugio do Estado, assim como a escola, fazendo uma correlagao com
os estudos amparados por teorias critico-reprodutivistas que consideram as

institui¢oes educativas como lugar de reproducao da forca de trabalho, ou

seja, aparelhos ideolégicos de estado (SAVIANI, 20006).

Prosseguindo nesta perspectiva a midia de massa se configura como
transmissora de ideologias dominantes nas entrelinhas de seus contetdos,
através dos quais, circulam formas de pensamentos hegemonicos. Para
Bordieu (2000) as ideologias presentes no contetido da midia se expressam
por meio de sistemas simbdélicos que constroem a realidade que moldam

os sentidos do publico receptor por parte daqueles que a controlam.
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Baseando-se nesta ideia, Figueiredo (2007) nos traz que “Tais ideologias
da classe dominante acabam por formar uma rede de representacoes,
regras, valores e imagens que sustentam aquilo que compreendemos como

realidade” (FIGUEIREDO, 2007, p. 13).

Consideramos ser necessdria uma reflexio a respeito da relagio de
poder e meios de comunicagio de massa para assim compreendermos
como as classes dominantes do Estado utilizam-se da midia para transmitir
contetdos simbdlicos especificos. Embora o contexto de andlise seja a
midia internet, na qual se é possivel haver a possibilidade de interagdo um
pouco mais democritica entre produtor e receptor e na qual o sujeito se
coloca como produtor de conteddo, ainda nio hd total autonomia dos
sujeitos por completo no processo comunicacional, uma vez que
dependem de aparatos tecnolégicos de acesso que demandam custos e
ainda que os sistemas de informagdo para alguns acessos sao controlados
por agéncias reguladoras assim como na televisao aberta, rddios e jornais

impressos.

O corpus deste estudo foi constituido pelas postagens divulgadas
nas redes sociais da campanha, o que permitiu a contribuigio para uma
investigagio acerca das estratégias de comunicagio utilizadas pelas
instituicoes escolares para divulgagao dos programas de EJA. O recorte
temporal 2017-2020 se justifica pelo fato de nos orientarmos pelo material
encontrado nas pesquisas em sites de busca. Pressupomos, a partir da
andlise das propagandas de divulgacio do programa de EJA, haver uma
preponderincia de ideias equivocadas sobre o perfil do estudante, e sobre

o que realmente venha a ser a fun¢io da Educagao de Jovens e Adultos.

As propagandas quase em sua totalidade nio sao inclusivas, as
imagens sdo de pessoas brancas, em sua maioria, jovens. Ademais, as ideias
apresentadas nos discursos estdo, em sua maioria, associadas apenas a

conquista da possibilidade de acesso a uma educagio Unica e
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exclusivamente formal que possa possibilitar a de inser¢ao dos individuos
no mercado de trabalho. Nao considerando a educacio informal como

forma de “Educagio para todos ao longo da vida”.

A anilise do contetdo das divulgagoes dos programas de EJA

A anilise de contetido se refere a um método das ciéncias humanas
e sociais destinado a investigagdo de fendmenos por meio de um conjunto
de técnicas que a constituem e, neste artigo, utilizou-se a técnica da
categorizacio, cujo método se consolidou nos Estados Unidos na primeira
metade do século XX, se opondo 2 antiga técnica de anilise de texto
considerada subjetiva e sem sistematizacdo. A maioria dos estudos
investigava o conteudo e a frequéncia dos temas abordados nos meios de
comunicagio de massa. E possivel, por meio de inferéncias, extrair

diversos aspectos das mensagens nos processos comunicacionais.

O material jornalistico foi fortemente utilizado para a exploragao
do método de andlise de contetdo, sendo que podemos defini-lo como um
método de pesquisa de observagao para avaliar sistematicamente, por meio
de um conjunto de técnicas, o contetido simbdlico de muitas formas de
comunicagio imagens ou palavras levando em conta as condicoes de

produgio e recepgao do contetido das mensagens.

O delineamento metodoldgico deste estudo se deu primeiramente
por meio da selecao do material empirico e, em seguida, realizou-se uma
andlise qualitativa sob o paradigma da interpretagio e procuramos

desconstruir “verdades” sobre o verdadeiro papel do EJA.

A Categoria 1 foi relacionada a temdtica sobre os conceitos de

“Educacdo Formal e Informal”; Categoria 2, representacio da ideia de
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“Educagdo para o mercado de trabalho”, e por fim, a Categoria 3, relaciona-
se a andlise do “Perfil do Estudante”, retratado nas propagandas. Iniciemos
algumas consideracoes analiticas sobre imagens presentes nos materiais de
divulgacio dos programas da EJA, com uma visio critica a estas
representagoes. Selecionamos as imagens a partir de pesquisas em sites de

busca e apresentamos alguns exemplos em cada categoria.

Categoria 1
A educagao formal, informal e processos escolariziveis

H4 na imagem1(Figura 1) a presenca de um estudante em frente a
uma tela de um computador e, circulando ao redor da cabega do estudante
e do computador (modelo notebook), contém simbolos representando
diferentes contetidos escolares, como exemplo, a matéria de quimica —
representada pelo microscépio. Hd também outros icones representando o
ato da escrita (caderno e ldpis). Além disso, notamos uma incoeréncia em
relagdo aos materiais escolares os quais nem sempre ¢ de acesso aos alunos,

a exemplo dos do notebook para uso em salas de aula ou nas residéncias.

Nas imagens 2 e 3, tem destaque a presenga do movimento da agio
de escrever, representada pelo caderno e ldpis e de uma estética da educagio
formal, representada por alunos sentados sem carteiras em salas de aula.
Nas trés imagens observamos a mesma ideia, traduzida em um modelo de

educacio que se reduz a saber escrever, caracteristico da educa¢io formal.
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Figura 1: Educacio Formal e Educacio Informal
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Imagem 3

Fonte Imagem 1: Site Secretaria de Estado da Educagio — Goids'%.

Fonte Imagem 2: Site Prefeitura de Peruibe’.

Fonte Imagem 3: Site Agéncia de Noticias do Parang!4

Destacamos na figura 1 (imagens 1, 2 e 3) aspectos da educagao
formal, representadas nas imagens de conteddos escolares, matérias,
disciplinas (imagem 1) e na agao do escrever (imagens 2 e 3). Sobre a
concepgio de educagio nio formal, Gohn (2016) nos apresenta que “a
educagdo nao formal é uma drea que o senso comum e a midia nao tratam
como educa¢io porque nio sio processos escolarizdveis” (Gohn, 2016, p.

60), tampouco “alfabetizdveis”, como observado no texto da imagem 2:

12 Disponivel em: https://site.educacao.go.gov.br/. Acesso em: 05 ago. 2020

13 Disponivel em: http://www.peruibe3.sp.gov.br/cidade-de-peruibe/. Acesso em: 05 ago. 2020.
14 Disponivel em:
hetp://www.aen.pr.gov.br/modules/noticias/article.php?storyid=104610&¢tit=Tempo-de-
conclusao-da-EJA-passara-de-cinco-para-dois-anos. Acesso em: 05 ago. 2020.
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“Se vocé conhece um jovem, adulto ou idoso, que ndo foi alfabetizado,

encaminhe-o para fazer sua inscri¢do”.

Podemos observar que as multiplas dimensées de educagiao bem
como as préiticas pedagdgicas concebidas a partir de movimentos e
organizagdes sociais contextualizadas no cotidiano dos individuos,
enquanto cidadios, e baseadas na aprendizagem e autoaprendizagem de
temas como diversidades étnico-raciais, cidadania, direitos humanos, etc.,
normalmente nao sao considerados, na concepgio do senso comum, como
educagio, havendo total desprezo a concep¢io de uma cultura de
escolarizagao baseada na oralidade, literatura de cordel, teatro popular, ou

na musica, por exemplo.

Nao ignoramos a importincia da alfabetiza¢ao formal, por meio da
aprendizagem formal da leitura e da escrita, mas apenas destacamos a
predominancia do cddigo escrito. Nesse sentido, interessante é notar a
materializacdo dessa contradi¢io, quando vemos divulgagio escrita de
matriculas para analfabetos, em algumas escolas puablicas, ao fazé-la apenas
com uma faixa colocada na frente das institui¢cées. E muito importante que
os produtores dos contetidos divulgados, por meio da midia, sobre o
programa, atentem-se para o fato de que esses individuos ja sofrem muito
preconceito em razido de nao serem alfabetizados, gerando nestes o

sentimento de inferioridade, perante os escolarizados.

Categoria 2
Educagao para o mercado de trabalho

Na figura 2 selecionamos imagens (4 e 5) as quais podemos associar
a educa¢do como uma oportunidade para o ingresso no mercado de

trabalho. Na imagem 4 tem destaque o contetdo editorial, especialmente

136



porque hd a palavra “trabalho”, e um individuo sentado observando e
fazendo a leitura deste contetdo. A imagem 5 ¢ um recorte de um trecho
de um video produzido pelo Ministério da Educagao, em 2016 intitulado
“Coragio de Estudante”, no qual, em seu roteiro, hd duas criangas cujo pai
¢ analfabeto e trabalha como mestre de obras. A partir do momento em
que passa a frequentar a escola, este pai comega a participar mais
ativamente da vida escolar dos filhos e conquista ascensio em sua carreira
profissional, na drea da construgio civil. O contetido na integra do video
pode ser encontrado na pdgina virtual do canal Yourube. Nio foi possivel
obter informacoes a respeito de direitos de uso de imagens quando estas
foram divulgadas, portanto houve descaracterizagio dos rostos (imagens

5), sem interferir na andlise.

A partir desses elementos construimos dois gestos de interpretagao:
no primeiro consideramos totalmente simplista a ideia de que a educagao
apenas promova oportunidades de trabalho. Consideramos ser
fundamental e nos parece bastante compreensivel essa ideia de melhoria de
vida e de oportunidade de trabalho, conquistada por meio da ida a escola,
mas nao ¢ somente este o objetivo da educagao. Em segundo lugar, na
figura 4 nio podemos deixar de destacar a total falta de coeréncia na
imagem de um individuo lendo um texto, lembrando que os individuos
procuram a EJA por nio serem alfabetizados e nio saberem ler nem

escrever.
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Figura 2: Educagio do adulto para o mercado de trabalho

"Eja: trabalho, dignidade
e wvidal"

Fonte Imagem 4: Freitas (2020).
Fonte Imagem 5: Recorte do trecho do video “Coragao de Estudante”, elaborado pelo
Ministério da Educagio em 2016%.

Nessas figuras 4 e 5, verificamos a representagdo de uma educacao
para adultos que satisfaga as necessidades de inser¢io no mercado de
trabalho. Esta concepg¢io de educagio contraria a vertente tedrica da
sociologia politica da educagio, na perspectiva de andlise critica do sistema
de poder, reduzindo a educagao a uma visao simplista, e nao considerando
todas as outras dimensodes como a de educagio popular, educagio niao
formal, sobretudo, educa¢io concebida como permanente ao longo da
vida, na escola e fora dela. O conceito de educacio foi reduzido a categoria
de qualificagdo, “competéncias e habilidades, economicamente
valorizdveis” (LIMA, 2016, p. 17). Nao desconsideramos a importincia

para o individuo de buscar terminar os estudos para obter um emprego

15 Disponivel em: https://youtu.be/0ALwqZW-TXg e em:
hetp://www.portaldapropaganda.com.br/noticias/4122/coracao-de-estudante-e-tema-da-nova-
campanha-da-escala-para-o-mec/. Acesso em: 05 set. 2020.
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melhor e consequentemente uma vida digna, no entanto, nao podemos
caminhar exclusivamente rumo a formacio tecnicista da educagio e que,
seguindo o que Freire (2001) pontua, treinando os sujeitos para ser Forca
de Trabalho e nao Humanos Livres que constroem seus conhecimentos
também pela cultura. O verdadeiro sentido da EJA ¢ a Educacio

Continuada, permanente e para todos, ao longo da vida.

Ainda sobre a questio da concep¢io de educagio reduzida a
categoria de “competéncias”, esta é muito presente nas reformas
curriculares haja vista o discurso presente no documento que contém a
Base Nacional Comum Curricular- BNCC (BRASIL, 2017) par o Ensino
Médio, especialmente em relagido aos fundamentos pedagégicos, como

vemos no tI'CChO a SCngil'Z

[...] as decisbes pedagbgicas devem estar orientadas para o
desenvolvimento de competéncias. Por meio da indicagio clara do que
os alunos devem “saber” (considerando a constituicio de
conhecimentos, habilidades, atitudes e valores) e, sobretudo, do que
devem  “saber fazer” (considerando a mobilizacio  desses
conhecimentos, habilidades, atitudes e valores para resolver demandas
complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do
mundo do trabalho), a explicitacgio das competéncias oferece
referéncias para o fortalecimento de agbes que assegurem as
aprendizagens essenciais definidas na BNCC (BRASIL, 2017, p.13).

A partir da contribui¢ao cognitivista, em especial, a piagetiana, a
tendéncia das reformas se encaminhava para uma perspectiva de
letramento, contradizendo o discurso excessivamente pautado pela
Pedagogia das Competéncias. O discurso pedagdgico se refere muito mais

a competéncias e habilidades do que ao uso social da linguagem escrita ou

falada.
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Categoria 3
A representagio dos jovens nas propagandas

A propaganda objetiva seduzir as pessoas, apropriando-se de
imagens e simbolos persuasivos adequados a estética vigente em uma
sociedade, em determinada época. A mensagem veiculada possui imensa
abrangéncia enquanto elemento dentro de processo de comunicagio tendo
em vista que busca atingir os individuos ao construir percepgoes de valores
que refletem sonhos e fantasias. Porém, vale ressaltar que o uso de imagens
deve estar de acordo com a realidade do receptor da mensagem. Nao foi
possivel obter informacoes a respeito de direitos de uso de imagens quando
estas foram divulgadas, portanto houve descaracterizagio de alguns rostos

(imagens 6,7, 8 € 9), sem interferéncia em nossa anilise.

Nesse momento da discussdo, considerando os aspectos visuais das
propagandas analisadas, propomos a reflexao sobre o imagindrio que se
pretendeu construir sobre os jovens, representados nas imagens presentes
nas propagandas de divulgagdo, elemento de pesquisa escolhido para
andlise neste trabalho, do programa de EJA, nas quais foram
desconsideradas toda a subjetividade singular existente no perfil desse

publico.

H3 algumas possiveis representagdes desse piblico que rompem,
de certa maneira, com ideia associada aos jovens estudantes do EJA e que,
segundo o IBGE possuem algumas caracteristicas j& mencionadas neste
estudo e que nada condiz com o que observamos nas imagens analisadas
(imagens 6, 7, 8 € 9). Vale lembrar, que priorizamos a andlise do perfil dos
jovens, mas é importante pontuar que, ao pesquisar os antncios do

programa EJA, na internet nos sites de busca, nao identificamos nenhuma
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que tivesse pessoas com deficiéncia, idosos ou travestis, além do niimero

bem reduzido de propagandas com pessoas negras.

Essa mistificacao ideoldgica, produzida por diversos meios e
procedimentos, entre os quais o apelo mididtico, nao é casual e teve como
consequéncia “a falta de unidade, de solidariedade e de tomada de uma
consciéncia coletiva” (MUNANGA, 2019, p. 4406). E legitimo acreditar
que algum negro ou indigena nao procure a escola por nao se identificar

com ela.

O objetivo dos andncios apresentados era o de informar sobre as

matriculas que serdo abertas para o programa EJA.

141



Figura 3 — Imagens do perfil dos jovens
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Fonte Imagem 6: Site da Prefeitura de Pompéia/SP '

Fonte Imagem 7: Site da Prefeitura de Penedo/SP".

Fonte Imagem 8: Site da Prefeitura de Nilépolis (jul. 2017) 2.
Fonte Imagem 9: Site da Prefeitura de Jataf (jul. 2017)".

16 Disponivel em: https://www.portalnc.com.br/. Acesso em: 05 ago. 2020.
7" Disponivel em: https://penedo.al.gov.br/2020/01/27/matriculas-para-eja-estao-abertas-na-
semed-penedo/. Acesso em: 05 set. 2020.

8 Disponivel em: http://nilopolis.rj.gov.br/site/prefeitura-de-nilopolis-abre-inscricoes-para-a-
educacao-de-jovens-e-adultos/. Acesso em: 05 set. 2020.

¥ Disponivel em: https://www.jatai.go.gov.br/. Acesso em: 06 set. 2020.

142


http://nilopolis.rj.gov.br/site/prefeitura-de-nilopolis-abre-inscricoes-para-a-educacao-de-jovens-e-adultos/
http://nilopolis.rj.gov.br/site/prefeitura-de-nilopolis-abre-inscricoes-para-a-educacao-de-jovens-e-adultos/
https://www.jatai.go.gov.br/

Constituir a identidade da clientela da EJA exige atribuir muitas
especificidades, principalmente a etdria. O perfil é constituido por jovens,
adultos e pessoas idosas, quilombolas e indigenas, em geral assalariados que
encontram- se no mercado informal (MOURA; SILVA, 2018). Desde os
anos 90 vem ocorrendo fendmeno denominado como juvenilizagiao nos
programas de EJA, devido ao alto indice de evasio e repeténcia na
educacio bdsica. A procura pelo programa se deve a oportunidade destes
jovens de acelerarem o tempo de escolariza¢io para inser¢ao no mercado
de trabalho. Podemos notar nas figuras selecionadas que as imagens

parecem nao condizer com o perfil apresentado nos tltimos levantamentos

do IBGE.

A maioria dos jovens é de cor branca, além de nio termos
encontrado nenhuma figura, nenhum antncio publicitirio em que
houvesse individuos com deficiéncia fisica. Constata-se que também nio
considera pessoas idosas, contingente significativo do perfil identitdrio de
estudantes da EJA, haja vista a sua atual perspectiva de tempo livre, outrora
determinado, pela necessidade de inser¢ao no mercado de trabalho, a sua

exclusao do processo educacional.

Vé-se, entdo, que a propaganda oficial ¢ relativamente distante das
histérias de vida e da identidade cultural dos sujeitos da EJA. Alguns
esteredtipos sao construidos pelo sujeito ou socialmente que acabam
estigmatizando certos perfis, no entanto, é possivel identificar nas figuras

imagens que nao representam o perfil destes jovens, segundo pesquisa do

IBGE.
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Algumas consideragoes sobre a andlise

Diante da andlise de contetido das imagens foi possivel observar
que os ideais presentes na Educagio para jovens e adultos nao sio
retratados nas imagens analisadas de divulgacdo dos programas.
Acreditamos que nao sio realmente representagdes do verdadeiro papel da
EJA como Educagao Popular com fun¢io permanente na sociedade e nem
o real perfil dos estudantes, considerando os aspectos demogréficos, sociais

e estéticos.

Considerando a hipétese de que essas mensagens sao importantes
fontes de informagdo para atrair o interesse do publico, identificamos, em
uma breve anilise das imagens, que as campanhas sio pautadas por
conceitos estéticos, pelo menos no que diz respeito as imagens e fotografias
dos estudantes, além da representagao limitada da educagio, considerando
apenas seus aspectos formais e voltada para a profissionalizacio dos
individuos. Observou-se no contetido das mensagens uma banalizagao dos
ideais de humaniza¢io, educa¢io permanente ao longo da vida e para

todos.

Percebendo a realidade peculiar da Educagio de Jovens e Adultos
no Brasil e considerando as imagens que ilustram as propagandas da EJA
as quais comunicam, por meio das imagens, uma concepgiao mercantilista
reducionista do que seja educa¢do com énfase na forca das relacoes
capitalistas que envolvem a apropriagio do conhecimento e tampouco
revelam o real perfil demografico dos estudantes, ndo podemos caminhar
para a finalizagao deste estudo sem mencionar dois fatores fundamentais
que complementam nossa andlise: primeiramente destacamos as
implicagoes do ingresso ou retorno a escola do ponto de vista da satisfagao

pessoal, da socializagao dos sujeitos e da necessidade de acolhimento que
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deve marcar esse retorno, ao nio se sentirem representados nas
propagandas podem nio se interessar pelo programa e, um segundo ponto
nao menos importante é com relacio ao papel do professor para efetivagao
da exceléncia em todo o processo de ensino e aprendizagem, pois, sob este
aspecto, temos que a idealizagao dos sujeitos da EJA na propaganda oficial
sendo, de partida, um elemento de descaracteriza¢io da clientela, haverd

implicagoes tedrico-metodoldgicas para a atuacio do professor.

A agio docente é demasiadamente complexa, exigindo dos
professores capacidade de motivar os alunos e dar atengio as suas
demandas, seja no campo da aprendizagem, seja de natureza afetiva, esta
considerada um importante elemento para a aprendizagem cognitiva,
considerando que deve haver afetividade e solidariedade entre alunos e
professores. Segundo Tognetta e Assis (2006), as relagoes afetivas e
principalmente cooperativas e soliddrias auxiliam os alunos a superarem as
dificuldades escolares, devendo haver por parte dos professores, uma escuta
ativa, respeitando as diferencas e reconhecendo a imensa diversidade

cultural, etdria e socioeconémica dos alunos, principalmente da EJA.

Por fim, considerando-se que progressivamente a educagio de
jovens e adultos vem se consolidando como campo de reflexoes
sistematizadas, espera-se que o trabalho possa contribuir para a discussio
de propostas e para outras andlises objetivando o incentivo a producio de
mais pesquisas sobre um universo que se apresenta como multidimensional

sobre a educagio para jovens e adultos.
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Introdugio

A desigualdade social no Brasil se apresenta de varias formas, e uma
das maneiras que ela pode ser percebida é por meio do analfabetismo entre
a popula¢io adulta. De acordo com dados da Pesquisa Nacional por
Amostra de Domicilios (Pnad), divulgada em 15 de julho de 2020, o Brasil
tem 11 milhdes de analfabetos absolutos, ou seja, sujeitos com idade de 15
anos ou mais que ndo sio capazes de ler e escrever nem ao menos um
bilhete simples. Tao grave quanto isso é a constatagio de que o pais tem
cerca de 38 milhées de analfabetos funcionais, ou seja, conseguem ler e
escrever um pequeno texto, mas nao conseguem interpretd-lo
adequadamente e nem resolver problemas envolvendo operagoes

aritméticas elementares.
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Ainda de acordo com os dados da Agéncia Brasil de Noticias, entre
os que tém 60 anos ou mais, as taxas de analfabetismo sio 9,5% na regiao
Sul; 9,7% no Sudeste; 16,6% no Centro-Oeste; 25,5% no Norte; e 37,2%
no Nordeste. Conforme os dados da Pnad Continua Educagio do
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica, o IBGE, com dados do
segundo trimestre de 2019, a propor¢ao daqueles que com 25 anos ou mais
que concluiram o ensino médio foi de 48,8% e que, o equivalente a 51,2%,
da populagio de 25 anos ou mais no Brasil nao completaram a educagao
escolar bdsica. A média de estudo do brasileiro é de 9,4 anos entre as

pessoas com 25 anos ou mais.

Por meio dessas informagdes percebemos que o investimento em
Educagio de Jovens e Adultos no Brasil ¢ algo ainda necessdrio de ser feito
em virtude da exclusao social que a falta de escolaridade adequada promove
em nossa sociedade. Isso pode ser visto por altos indices de desemprego
das pessoas de baixa escolaridade ou ainda por ocupagio de subempregos
por essas pessoas que por algum motivo nio conseguiram concluir seus

estudos na idade adequada de relagio série e idade.

Desse modo, o objetivo desse estudo ¢é analisar o alcance social e
politico de um trabalho na Educagao de Jovens e Adultos, EJA, visando a
tomada de consciéncia dos participantes dessa modalidade de ensino.
Apesar de ser muito discutida nos uUltimos tempos a implanta¢io de

¢
projetos voltados & Educa¢io de Jovens e Adultos ainda apresenta
dificuldades, muitas dessas em decorréncia da falta de politicas publicas
que possam atender esses estudantes que de alguma forma foram excluidos
do sistema regular de ensino. Igualmente se nota certo descaso com a
forma¢io docente, inicial e continuada, para atuagio nesta drea de

conhecimento.

Primeiramente serdo tratadas as diferencas entre a Consciéncia

Critica e Consciéncia Ingénua com base nos escritos de Vieira Pinto (1960;
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1994). Posteriormente como ocorre o processo da Tomada de Consciéncia
com base na teoria de Jean Piaget. Por fim, analisaremos a importancia do
Didlogo na Tomada de Consciéncia do estudante da Educagao de Jovens
e Adultos com base nos estudos de Freire (1987; 2008; 2009). A discussiao
nesse artigo busca apresentar para o leitor a importincia de um trabalho
pedagégico estruturado e organizado que busque a Tomada de
Consciéncia do Jovem ou do Adulto que participa dessa modalidade de
ensino. Partir da sua realidade com temas geradores que busquem ampliar
sua visio e compreensdo da sociedade em que estd inserido. Formar um
cidaddo consciente e critico é o papel fundamental da educagio em um

pais com grandes desigualdades sociais como o Brasil.

De uma Consciéncia Ingénua para uma Consciéncia Critica

Analisando os niimeros anteriormente apresentados percebe-se a
amplitude do desafio social e educacional, de promover a tomada de uma
consciéncia critica na sociedade brasileira, j4 que uma parcela significativa
da populacio estd sendo privada de permanecer nos ambientes escolares
tempo o suficiente para pelo menos aprender a ler e a escrever. Se de fato
a taxa de analfabetismo absoluto vem se reduzindo percentualmente nas
tltimas décadas, o que se deve mais a razdes de natureza demografica, com
o ingresso de contingente maior de sujeitos na escola, proporcionalmente
ao crescimento da populagao em geral, temos a estagnagao do indicador de
analfabetismo absoluto acima dos 11 milhées, como jd dito, além da
constatagio de que se avangamos um pouco no combate A nao

escolarizacio,

151



No entanto, numerosos individuos em nossa sociedade, devido a
motivos adversos de ordem social estrutural, nio puderam superar essa
fase pré-operatéria de elaboragio do pensamento porque nio
conseguiram  sequer, pelos mesmos motivos, estruturd-las
satisfatoriamente. Presos ao mundo da “consciéncia ingénua”, sio
incapazes de uma “percep¢io estrutural” da realidade objetiva
(BECKER, 2001 p. 104).

Conforme Cardoso (2015), desde a década de 1950, com as
mudangas da economia brasileira passando de agrdria para industrial, j4
existia uma discussao sobre os limites e possibilidades de um processo de
desenvolvimento de uma consciéncia critica e publica por meio de uma
agao educativa, pensamento, em geral, atrelado a perspectiva de
desenvolvimento nacional. Apesar do desenvolvimento urbano por meio
da industrializagio ocorrida na época, acentuou-se as contradi¢des na
sociedade brasileira, pois esse desenvolvimento nao resultou na
substituicio das relagées patriarcais da sociedade rural, por outro tipo de

relagao social nessa nova sociedade urbana.

O processo de desenvolvimento estd, pois em funcio direta do
esclarecimento da consciéncia popular, ou seja, tem uma velocidade
proporcional ao nimero de individuos nos quais se efetua a
transmutagio qualitativa que conduz do estado de consciéncia privada

a0 de consciéncia publica (VIEIRA PINTO, 1960, p. 30).

Com a preocupagdo de uma transformagao social por meio da agao
da prépria massa trabalhadora, surge em 1952 o Instituto Superior de
Estudos Brasileiros (ISEB), conforme Cardoso (2015), um movimento
formado por intelectuais brasileiros que se reuniram para pensar o Brasil,

construindo e consolidando um instituto de pesquisa que pudesse a partir
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de suas ideias, fornecer dados e informagées ao governo, constituindo-se

como subsidio para formulagiao de politicas publicas.

Para Vieira Pinto (1960), esse movimento seria importante pois
permitiria que o brasileiro tomasse consciéncia de sua realidade, deixando
de ser um objeto da colonialidade, dando espaco ao sujeito nacional, por
meio da tomada de consciéncia do “ser brasileiro”. Nesse contexto, para o
autor o brasileiro até aquele momento teria uma consciéncia inauténtica,
ou seja, uma consciéncia ingénua, como aquela em que o sujeito nao sabe

ou nega sua condigio na sociedade:

Consciéncia ingénua é aquela que — por motivos que cabe a andlise do
filbsofo examinar — nio inclui em sua representagio da realidade
exterior e de si mesma compreensio das condigoes e determinantes que
a fazem pensar tal como pensa. Nio inclui a referéncia a0 mundo
objetivo como seu determinante fundamental. [...] A consciéncia
ingénua pode refletir sobre si, tomar-se a si mesma como objeto de sua
compreensio, porém nio chega a uma autoconsciéncia. A simples

reflexdo sobre si pode ser introspecgio (VIEIRA PINTO, 1960, p. 21).

De acordo com Cardoso (2015), é necessirio rompermos essa
consciéncia ingénua, e construirmos uma consciéncia critica por meio de
uma autoconsciéncia, em que o sujeito é capaz de ter clareza dos fatos e
das condigoes que determinam a sua condi¢ao na sociedade. Como no caso
do analfabetismo e todas as consequéncias sociais que isso pode acarretar
na vida da pessoa. Assim sendo, a autoconsciéncia é uma consciéncia
justificativa do préprio sujeito, percebendo sua relagio com o mundo,

compreendendo as condi¢oes histdricas e sociais de sua realidade.
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A consciéncia critica, quando reflete sobre si (sobre seu contetido),
torna-se verdadeiramente autoconsciéncia, nio pelo simples fato de
chegar a ser objeto para si, e sim pelo fato de perceber seu contetdo
acompanhado de representagio de seus determinantes objetivos. Estes
pertencem ao mundo real, matéria, histérico, social, nacional, no qual

se encontra (VIEIRA PINTO, 1994, p. 60).

Nessa perspectiva, a Educacio de Jovens e Adultos no que se refere
a essa construc¢do de uma consciéncia critica nao é um ato neutro e sim um
processo construido por intencionalidades. A educagio para esse segmento
deve ser pensada a partir da concepgio prévia da sociedade, da realidade e
da cultura que envolve esse estudante, bem como suas concepgdes sobre

esses pontos que afetam sua vida cotidiana.

Como iniciarmos, por exemplo, uma discussao sobre relagcoes de
trabalho sem conhecer a realidade profissional desse estudante. Outra
situagdo, seria discutirmos questoes de saneamento bdsico sem sabermos a
realidade do bairro em que esse estudante mora. Ou mesmo promover um
debate sobre temas religiosos sem compreender como o estudante se
relaciona socialmente em uma igreja. Essa preocupacio se faz necessdria,
pois o estudante de EJA, é um sujeito excluido socialmente, posto que nem
o acesso a educagio bdsica lhe foi garantido. Mas promover essa
consciéncia nao é um processo simples, pois muitas vezes o préprio sujeito

nio tem clareza dessa sua exclusao social.

De acordo com Vieira Pinto (1994), “a educagio ¢ o processo pelo
qual a sociedade forma seus membros a sua imagem e em fungio de seus
interesses”. Assim sendo, o sujeito analfabeto faz parte do interesse do
sistema social dominante; nesse contexto o educador deve ter clareza de
que essa condi¢do social de seu estudante é vista como algo normal e

natural, nao tendo a consciéncia de que seu analfabetismo foi fruto de um
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processo de exclusao de oportunidades que lhe foram tiradas ao longo de
sua vida. Logo, como a pessoa humana constrdi sua existéncia em uma
sociedade, esta terd um papel determinante em sua formagao. Essa relacao
deve estar clara na mente e no planejamento do educador de EJA conforme
Ribeiro (2008, p. 54):

Na tradi¢io pedagégica da educacio de adultos conta-se com um
importante acimulo no que se refere a valorizacio das aprendizagens
atitudinais, principalmente pela influéncia do paradigma da educacao
popular e da obra de Paulo Freire em especial. Numa perspectiva
politico-filoséfica, Freire enfatizou a importincia de se associar o
aprendizado da leitura e da escrita com a revisio profunda nos modos
de conceber o mundo e nas disposi¢oes dos jovens e adultos para tomar
nas maos o proprio destino, sintetizando tais principios em categorias

tais como: conscientizagdo e emancipagao.

A constitui¢io desses processos, de conscientiza¢io e emancipagao,
exige, mais do que acesso a cultura letrada, transformagoes profundas nas
mentalidades dos sujeitos, particularmente no sentido de autoestima,
autoconfianga e ampliagao do alcance da visio de mundo, conforme a
autora. Ensinar e aprender na EJA implica, portanto, em produzir sentidos
de aprendizagem e negociar significados de saberes haja vista que “nao hd
docéncia sem discéncia, as duas se explicam e seus sujeitos apesar das
diferencas que os conotam, nao se reduzem a condigdo de objeto, um do
outro” (FREIRE, 2009, p. 23).

Desse modo, de acordo com Cardoso (2015), a construcio da
pessoa humana se realiza de forma dindmica e por meio de sua complexa
relagdo com a sociedade. Vale ressaltar que a educacio e o ato educativo

nio acontecem na transmissao de contetido por meio de uma disciplina.
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Segundo Vieira Pinto (1994), fazem parte do processo educativo, o
educador, o estudante, as condigbes sociais dos sujeitos, o local e as
condicoes da realidade onde a escola estd inserida, bem como o acesso ao

material did4tico.

Para Vieira Pinto (1994), elaborar um planejamento educativo
pautado na consciéncia ingénua ¢ algo nocivo, pois isso leva a conclusoes
equivocadas, produzindo agoes e juizos que ndo coincidem com a esséncia
da realidade, pois foram construidas em percepgoes falsas. Nesse contexto,
pode-se até acreditar em solu¢oes rdpidas que no fim se tornam uma fonte

de equivocos, desperdicios de recursos e frustracoes.

Pautar o processo educativo na consciéncia ingénua, sendo criancas
ou adultos, ¢ ver o sujeito desse processo como “ignorantes”. Pessoas que
terao dificuldade em aprender ou até que nio serao capazes de aprender
algo. Coincidentemente esse conceito arraigado de “ser ignorante” estd
atrelado a classe social, ou seja, os sujeitos das classes populares. Esse tipo
de visao educacional, s6 permite que se mantenha as estruturas vigentes, ja
que os sujeitos ndo conseguem perceber que essa realidade pode ser

modificada.

O educador tem um papel fundamental na construgio da
consciéncia critica do educando, pois ao perceber o cardter social desse
processo educativo e pedagdgico, ele poderd realizar um movimento
transformador a partir da realidade em que vive o sujeito. O educando
passa ser o sujeito no processo de construgio de seu préprio conhecimento,
ou seja, sujeito da prépria aprendizagem. Para isso o educador deve ter
uma consciéncia critica avangada sobre o seu papel social nesse processo

educativo e pedagégico.

De acordo com Vieira Pinto (1994), o educador nao pode se omitir

em tomar consciéncia de sua condi¢do profissional, pois para obter éxito
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em sua pratica docente deverd ter clareza de todas as influéncias histdricas

e sociais que seu trabalho estard sujeito.

Trata-se de pensar uma agao educativa que se propoe a mudangas
relativamente aos seus significados, seja os relativos ao desenvolvimento de
capacidades para a resolugio de problemas do cotidiano, de natureza
instrumental, seja os que se voltam aos valores, ideais e sentimentos,
voltados a dignificagio da condi¢io humana e a elaboragio de esquemas
interpretativos de natureza inclusiva, buscando agir com vistas a

transformacio da realidade.

A Acio na Tomada de Consciéncia, segundo Piaget

Como criticado hd muito tempo por Paulo Freire, o formato de
educagio bancdria de nada favorece para a construgio do conhecimento
do estudante e muito menos para a sua tomada de consciéncia, j& que esse
método estd mais preocupado com a memorizagido mecinica de conceitos
prontos do que compreendé-los em um contexto conectado com a

realidade do sujeito, visando a sua transformagao.

Para isso o educador deve em sua pratica em sala de aula preocupar-
se em elaborar atividades que estejam baseadas em metodologias ativas em
que o estudante se torna sujeito na construgido de seu préprio
conhecimento. Conforme Becker (2001), numa pedagogia freireana, ou
construtivista “o conhecimento se dd por um processo de interagio radical
entre sujeito e objeto, entre individuo e sociedade, entre organismo e

e »
mel1o .

157



Essa radicalidade manifesta-se da seguinte maneira: o sujeito
progressivamente se torna objeto, se faz objeto e ¢ exatamente nessa
medida que ele se subjetiva, ¢ nessa precisa medida que ele constréi o
mundo, que ele transforma o mundo, que ele se faz sujeito. Essa
medida depende estritamente das possibilidades que o meio social lhe
d4, que o meio social lhe proporciona (BECKER, 2001, p. 36).

De acordo com Becker (2001), na teoria de Piaget, a fungao da
agao ¢ a de superar a dicotomia sujeito-objeto; assim sendo, a compreensao
surgird da constru¢do das estruturas de assimila¢io, e ndo por infinddveis
repetigdes. Essas estruturas de assimila¢ao sio construidas por abstra¢io
reflexionante. Vale lembrar que abstragao empirica é o agir sobre as coisas
e retirar algo ou, agir sobre as préprias acoes e retirar algo dessas a¢oes, nas
suas caracteristicas materiais observaveis. O sujeito retira dos objetos
propriedades que estao neles evidentes, tais como a cor ou o tamanho, o

que nio exige a construgao de um sistema de relagdes mais elaborado.

A caracteristica da abstragao reflexionante é que o sujeito tendo
agido sobre o meio, sobre os objetos, sobre as relagdes sociais, agora vai
debrugar-se sobre essas agoes, e retirar qualidades, ndo mais desses objetos
ou meios, mas agora vai retirar essas qualidades da coordenagio dessas
agoes, ou seja para Piaget, interessa as acoes sobre essas agdes préticas, ou
seja, as estruturas serdo constituidas por meio das agdes sobre a

coordenagao das agoes, as a¢oes de segunda poténcia.

A explicagio da origem da légica e da matemdtica, que fundamenta
todo trabalho humano, toda percep¢io humana, todo conhecimento
humano, no plano do senso comum ou no da ciéncia, reside nessa
explicagio. [...] de onde vem o conhecimento matemdtico? De onde
vem a capacidade organizadora do conhecimento humano que o

distingue? Provém, precisamente, da capacidade de retirar, por
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abstracio reflexionante, as qualidades da coordenagio de suas agdes; e
isso nio é observdvel; é campo de compreensio e nio observagio. Nio
se observa isso, compreende-se isso (BECKER, 2001, p. 38).

Assim sendo, conforme Becker (2001), “na teoria piagetiana, o
sujeito, ap6s um conjunto de agdes qualquer, dobra-se sobre si mesmo e
apreende os mecanismos dessa a¢do prépria. Tomada de consciéncia ¢,

pois, apreensao dos mecanismos da prépria agao”.

Para o trabalho pedagdgico na EJA, a teoria de Piaget contribui
para essa tomada de consciéncia, pois o sujeito pode agir sobre o meio,
objeto, contetdos, suas préprias agdes, interagindo com os demais sujeitos
e ao fazer tudo isso volta-se para si mesmo, para apreender o que fez e os
mecanismos do seu fazer. Logo se a prdtica educativa ndo permite que o
estudante proceda as reestruturagdes das estruturas existentes ou ainda
possibilitar a criagio de novas estruturas, esse processo de tomada de

consciéncia nao avangard.

Isso ocorre pois, conforme Becker (2001), a tomada de consciéncia
implica em a¢do praticada, sem essa agdo nao ¢ possivel a tomada de
consciéncia, mas vale ressaltar que sé com a agdo, também nao ¢ possivel a
tomada de consciéncia. Assim sendo, a tomada de consciéncia, de acordo
com Becker (2001), é uma agao de segunda poténcia com relagio a
coordenagio das agoes sobre a qual ela se d4, ou seja, ela s6 poderd ocorrer

a partir de agdes praticadas anteriormente, nao importando o nivel.

Nesse contexto a sala de aula deve ser um espago de construcio
coletiva, de didlogo, reflexdes, um espago de interagio. Nao ¢ possivel
pensar na constru¢ao do conhecimento e muito menos em tomada de
consciéncia em uma sala de aula onde o monélogo e a falta de didlogo

estejam presentes.
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Uma sala de aula que busque a tomada de consciéncia de seus
estudantes necessariamente serd um espago onde a proposta é construida
com os estudantes, por meio de sugestoes e as propostas serdo viabilizadas
de maneira coletiva. Essa constru¢do serd alcangada por meio das agoes

entre professor-estudante, estudante-professor e estudante-estudante.

Se ndo houver a condigio de possibilidade da agio, que nio ¢ o
professor nem o aluno e que é o elemento mediador — como diz Paulo
Freire: a relagao professor-aluno se d4 mediada pelo mundo — o aluno
(e também o professor) ficard obstruido no seu desenvolvimento,
inviabilizando sua aprendizagem (BECKER, 2001, p. 41).

Sendo assim, nao ocorrendo uma a¢io de primeira poténcia que se
dard por meio das interacoes e relagoes mediadas, pelos sujeitos, pelo meio,
pelo contetdo, pela realidade ou pelos problemas que a sociedade estd
vivendo ou pelo mundo, nio ocorrerd a agio de segunda poténcia que

permitird a tomada de consciéncia.

A tomada de consciéncia significa que o sujeito possa se apropriar
dos mecanismos da prépria agdo, ou seja, o avanco do sujeito na diregao
do objeto, permitindo que ele possa avancar no sentido de apreender o
mundo, de construir o mundo, de transformar o mundo. Numa escola essa
transformacio se dard por meio de relagdes que possam fluir, pois se nos
ambientes escolares se estratificarem relagdes hierarquizadas, nada poderd

ocorrer no rumo de uma constru¢io de uma nova realidade.

De fato, o educador de jovens e adultos nao ensina apenas
contetdos, ele forma individuos. Para muito além de mero processo
intersubjetivo, as relacoes estabelecidas nas salas de aula constituem uma
ampla rede de valores sociais que sdo intencionalmente construidas,

podendo se estabelecer tanto como fonte de autonomia, independéncia,
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tomada de consciéncia e respeito pela condigado humana quanto podem
levar a processos heterdnomos, a alienacio, a dependéncia, 2 dominacio e

A subserviéncia.

O Diilogo na Tomada de Consciéncia por Freire

Segundo Paulo Freire, a forma de educa¢io predominante no
Brasil gera um conformismo social, ou seja, o modelo brasileiro de
educagio, de forma geral, nio leva o aluno a reflexdo e problematizagio da
realidade tal como deveria, configurando uma educagao conteudista. De
acordo com o autor as elites dominantes, seja a detentora de poder
econdmico, a de poder politico e, em muitos casos, a detentora de
conhecimento, por cooptagio, nio tem o interesse em formar um

individuo pensante e sim um individuo alienado. A alienagao

Se caracteriza pela atribuicio de “naturalidade” aos fatos sociais; esta
inversio do humano, do social, do histérico, como manifestacio da
natureza, faz com que todo conhecimento seja avaliado em termos de
verdadeiro ou falso e de universal; neste processo a “consciéncia” é
reificada, negando-se como processo, ou seja, mantendo a aliena¢io em
relagio ao que ele é como pessoa e, consequentemente, ao que ele é

socialmente (LANE, 1994, p. 42).

No Brasil, a educa¢io surge com a chegada dos jesuitas,
praticando-a com o intuito de controle e domestica¢io dos indios que
eram considerados selvagens. Nesse sentido, é notério que se tenha aqui
um sistema vertical de educacio, com carteiras enfileiradas, a inscricao ao

levantar a mao para ter sua vez de falar, sem falar nas punigdes, como as
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notas vermelhas ou até mesmo ocorréncias e adverténcias, por vezes,
injustas e autoritariamente impostas. Sendo assim, fica evidente o papel da
educac¢io como controle. Mesmo apés séculos, este modelo educacional
ainda existe, e, por meio de tal modelo criangas se tornam adultos
heterénomos cuja finalidade de vida é contribuir para reprodu¢io dos

valores sociais vigentes sem a devida contestagao.

De acordo com Hobsbawm (1979 nenhum ser humano foi
projetado para o sistema capitalista, no entanto isso se concretiza na escola.
E por meio dela, a maior fonte de ideologia e que estd a favor da classe
burguesa, que se formam proletdrios a servico da ordem estabelecida, sendo
que deste modo os empregadores tém se apropriado da consciéncia

ingénua dos trabalhadores, os tornando alienados.

Nao se pode desconsiderar que as escolas exercem um papel
fundamental na emancipa¢io dos sujeitos sociais; no entanto, ainda sio
usadas para difundir aliena¢io devido 2 manipulacio ideolégica articulada
pelo controle institucional da organizagio e desenvolvimento dos

programas de ensino.

Nesse sentido, Apple (2008) enfatiza o fato de o capital se ver
obrigado, 4 medida que as sociedades humanas se desenvolvem, a
concessoes de niveis maiores de escolaridade aos trabalhadores para a
viabilizacdo de dispositivos para superagao ou minimiza¢io dos conflitos
sociais provocados pela luta de classes. Critico da concepgao economicista
da educacio, o autor se revela sarcdstico, mas objetivo, ao analisar as
relagdes entre ideologia e curriculo, nos alertando para o fato de que em

uma sociedade marcada pela desigualdade,
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[....] as consideragdes sobre a justi¢a da vida social sio progressivamente
despolitizadas e transformadas em problemas supostamente neutros
que podem ser resolvidos pela acumulagio de fatos empiricos neutros,
os quais, quando reinseridos em institui¢bes neutras como as escolas,
poderio ser orientados pela instrumentagdo neutra dos educadores

(Apple, 2008, p. 42, grifo do autor).

Tais instituicoes, em geral, regulam o comportamento do
individuo por serem de ordem social e estarem inseridas na sociedade. Elas
tém, portanto, uma importante fungao e visam a ordenagao das interagoes
sociais e suas formas organizacionais, além disso, as escolas sao constituidas
de regras e normas que devem ser seguidas. Nao se pode duvidar, que elas
determinam padrées de comportamentos e costumes da sociedade. Sio,
portanto, instrumentos de poder e de formagio da subjetividade, dai a
necessidade de prdticas educativas serem voltadas ao processo de tomada
de consciéncia e que busca o didlogo, em todos os niveis, mas

principalmente no pedagégico na EJA.

Desta forma o individuo toma consciéncia quando compreende
que pertence a uma classe social. Sendo assim, a consciéncia de classe se
adquire ao pertencer a um grupo proporcionando o desencadear da
consciéncia de si e também socialmente. Contudo, quando hd um sujeito
consciente em meio a muitos alienados, fica impedido de qualquer tipo de
agao que possa ser transformadora e isso pode causar danos no constructo
psiquico dessa pessoa. O ato reflexivo é que trard avango necessério no agir
das pessoas enquanto grupo e/ou sociedade, e esse processo seria a
conscientiza¢do. Caso nio haja essa reflexao, o grupo terd sempre uma
resposta pronta tida como verdade absoluta e haverd a reprodu¢io de uma
ideologia que continua mantendo a alienacio do individuo. Na esteira de

Leme “O que ocorre com um individuo consciente em um grupo alienado?
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Ou seja, as contradicoes sociais estao claras, mas ele ¢ impedido, a nivel

grupal, de qualquer a¢o transformadora” (LANE, 1984, p. 42).

Vale ressaltar que Freire (1987) era um pedagogo de filiagao tedrica
marxista, ou seja, acreditava nesta perspectiva de pensamento como forma
de organizagio das classes populares para superagio do instrumental que
sustenta a opressao e submissao. Além disso, aplicava-as no contexto
educacional, a qual obtinha um opressor e um oprimido, e o ensino nessa
forma acaba por gerar um processo de desumanizagio causada pelo
opressor aos seus oprimidos. Para ele, a educagio deveria ser um meio
revoluciondrio onde o oprimido consiga fazer uma transformagio social
saindo do patamar de oprimido, mas nao acabando com o opressor e sim

criando uma conscientiza¢do onde o mesmo consiga sair dessa condicao.

Ao revoluciondrio cabe libertar e libertar-se com o povo, nio o
conquistar. As elites dominadoras, na sua atuagdo politica, sio
eficientes no uso da concep¢io “bancdria” (em que a conquista é um
dos instrumentos) porque, na medida em que esta desenvolve uma agio
apassivadora, coincide com o estado de “imersio” da consciéncia
oprimida. Aproveitando esta “imersdo” da consciéncia oprimida, estas
elites vao transformando-a naquela “vasilha” de que falamos, e pondo
nela slogans que a fazem mais temerosa ainda da liberdade (FREIRE,

1987, p. 53).

Paulo Freire afirma que o oprimido passa a acreditar que nao
consegue viver sem a relagio com o opressor. A partir disso, surge a
contradi¢do opressor-oprimido, onde hd a inversao de papéis, j4 que a
revolugiao no campo da opressio, por buscar mudangas daqueles que
dominam, geram novos oprimidos. Para que haja a superagio desse
fendmeno Freire (1987) pontua que “E preciso que eles se convencam de

que esta luta exige deles, a partir do momento em que a aceitam, a sua
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responsabilidade total”. Freire argumenta sobre a liberdade adjunta da
autonomia, ou seja, ‘liberdade para criar e construir, para admirar e
aventurar-se”. Segundo ele é por meio da liberdade que o individuo se
torna ativo e responsdvel, ou serd apenas como “escravo nem uma pega

bem alimentada da mdquina” (FREIRE, 1987, p. 35).

O autor Paulo Freire (1987) contraria a ideia da esquerda radical,
a qual se pauta na derrubada da burguesia por meio de uma revolugio. Isso
se dd pelo fato de que ao fazer essa mudanga de maneira radical o oprimido
passa para o papel de opressor e apenas ocorrerd uma inversao de papéis e

nao a superagio dos mesmos.

Evidencia-se que a educagdo, por meio da dialogicidade, pode
exercer o conceito de liberdade para os oprimidos e opressores. A ideia da
libertacao do estado de opressao é uma agao social conjunta e nao uma
guerra — como a esquerda radical acreditava. Nesse sentido, Paulo Freire

argumenta a respeito do didlogo:

Por isto, o didlogo ¢ uma exigéncia existencial. E, se ele ¢ o encontro
em que se solidariza o refletir e o agir de seus sujeitos enderegados ao
mundo a ser transformado e humanizado, nio pode reduzir-se a um
ato de depositar ideias de um sujeito no outro, nem tampouco tornar-
se simples troca das ideias a serem consumidas pelos permutantes. Nao
¢ também discussao guerreira, polémica, entre sujeitos que nao aspiram
a comprometer-se com a prondncia do mundo, nem com buscar a
verdade, mas com impor a sua. Porque é encontro de homens que
pronunciam o mundo, nio deve ser doagio do pronunciar de uns a
outros. E um ato de criagio. Dai que nio possa ser manhoso
instrumento de que lance mao um sujeito para a conquista do outro.
A conquista implicita no didlogo ¢ a do mundo pelos sujeitos
dialégicos, nao a de um pelo outro. Conquista do mundo para a

libertagio dos homens (FREIRE, 1987, p. 51).
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O homem ¢ um ser social e, devido a isso a consciéncia da
transformacio deve acontecer em sociedade. Entio, a educagio acaba por
entender que os opressores e oprimidos devem sair desse patamar, para que
ambos possam viver em um meio social mais justo e digno, isso deve

ocorrer por meio de um trabalho em conjunto.

A educacio ainda ¢ reprodutora de desigualdades e preconceitos,
visto que ¢é planejada por quem detém o poder a fim de que possam
controlar as massas e, assim, perde-se a esséncia da principal fungao da
educagio, ser a mola propulsora para a transformagao. Entretanto ela é
engessada pelos governantes vinculados a burguesia, que nio tem interesse
em criar pessoas pensantes e problematizadoras, nesse sentido a educagio
perde sua humanizagao e é taxada como bancdria. O didlogo ¢ importante
para o processo de humanizagio, ajudando as massas a entenderem o
mundo e como lidar com ele. Paulo Freire (1987, p. 84) afirma que a
pedagogia deve ser problematizadora e nao bancdria, além de como o

didlogo induz a liberdade do ser:

O didlogo, como encontro dos homens para a “prontincia” do mundo,
¢ uma condicio fundamental para a sua real humanizacio. Se “uma
agio livre somente o é na medida em que o homem transforma seu
mundo e a si mesmo, se uma condi¢do positiva para a liberdade é o
despertar das possibilidades criadoras humanas, se a luta por uma
sociedade livre ndo o é a menos que, através dela, seja criado um sempre
maior grau de liberdade individual”, se h4 de reconhecer ao processe
revoluciondrio o seu cardter eminentemente pedagégico. De uma
pedagogia problematizante e nio de uma “pedagogia” dos “depésitos”,
"bancdria”. Por isto é que o caminho da revolucio ¢ o da abertura s
massas populares, nio o do fechamento a elas. E o da convivéncia com
elas, nao o da desconfianca delas. E, quanto mais a revolugio exija a

sua teoria, como salienta Lénin, mais sua lideranca tem de estar com as
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massas, para que possa estar contra o poder opressor (FREIRE, 1987,

p. 84).

Sobre esse prisma, a educagio bancdria é um dos instrumentos de
opressdo e por isso o professor precisa conscientizar o aluno quanto a seu
papel social, e fazé-lo entender que ele préprio tem papel de agente
transformador da sociedade — além de opressor — nao podendo ser
reprodutor de uma educagio estitica e sim uma educagio

problematizadora.

Diante do exposto, é notdrio que a educacio seja trocas de
experiéncias entre professor e aluno, e, por meio dessa troca, seja capaz de
revolucionar a sociedade. Ensinar a pensar e a problematizar sobre a sua
realidade é a forma correta de se promover conhecimento, pois é a partir
dai que o educando terd a capacidade de compreender-se como um ser
social. Uma vez que, conhecendo sua realidade na sociedade ele jamais se

curvard para a condi¢ao de oprimido, ao contrdrio, buscard por igualdade.

O professor também deve ser conscientizado de seu papel como
educador para nio ser um reprodutor do sistema dominante cujo interesse
¢ transformar o aluno em um mero recepticulo de informagao, como se o
aluno nao fosse capaz de produzir conhecimento. Isso é possivel de ocorrer
pelo fato de que o sistema educacional, além de impor conteddos prontos
nao reconhece os tipos de inteligéncias que um individuo pode possuir e
acaba utilizando um meio de avaliacio muitas vezes que exige somente a
memorizagio de conceitos e ndo sua compreensio de forma
contextualizada. Segundo Howard Gardner (1995), existe um senso
comum na sociedade que compactua a ideia de inteligéncia apenas em dois
tipos de habilidade cognitiva: a linguistica e a légica. Em seu livro

Inteligéncias Mdltiplas, Gardner ressignifica a palavra inteligéncia para a
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capacidade de tragar caminhos até um objetivo e proporciona critérios para

classificar outros tipos de inteligéncia, além da linguistica e da légica.

Tomei a decisio de escrever a respeito de “inteligéncias multiplas™:
“multiplas” para enfatizar um ntimero desconhecido de capacidades
humanas diferenciadas [...]; “inteligéncias” para salientar que estas
capacidades eram tiao fundamentais quanto aquelas historicamente

capturadas pelos testes de QI (GARDNER, 1995, p. 3).

Tomando por base a pesquisa de Gardner (1995), um fato que
pode ser observado no sistema educacional é uma falha no processo
educativo o qual nio auxilia de maneira satisfatéria e plena a construgio
do conhecimento dos estudantes, muito menos os auxilia na tomada de
consciéncia por meio de préticas educativas que estimulem a reflexdo e o

didlogo critico sobre os fatos e a realidade no qual estao inseridos.

Finalmente, nosso mundo estd cheio de problemas; para termos a
chance de resolvé-los, precisamos utilizar da melhor forma possivel as
inteligéncias que possuimos. Talvez um primeiro passo importante seja
o de reconhecer a pluralidade das inteligéncias e as muitas maneiras
pelas quais os seres humanos podem apresentd-las (GARDNER, 1995,
p- 36).

Diante disso, o professor deve caminhar junto com o aluno, primar
pelo didlogo, e democraticamente, mostrar que a sociedade, um encontro
entre humanos, deve ser emancipadora e a educagao tem um papel especial
nesse processo de conscientizagio dos cidadios. A educagio
problematizadora, concebe a consciéncia como condigdo para a

humanizacio, proporciona a troca reciproca entre o educador e educando,
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com o intuito de transformar a sociedade, e por meio do didlogo cria
possibilidades comunicativas para que haja o entendimento de que o
homem ¢ o agente de transformagao da sociedade a fim de melhori-la, e

que ainda possa ajudar na superagio da dicotomia de oprimido e opressor.

Como impasse hd a teoria da acio antidialdgica, a qual divide as
formas de opressao para assim serem facilmente dirigidas e manipuladas,
preferindo se dividir para manter a opressao. Essa divisdo ocorre, segundo
Freire (1987), com: a) conquista, método pelo qual o opressor impde sua
cultura de opressor; b) divisao de massas para manter a opressao, para que
nao haja unido entre elas e fique mais ficil de domind-las; ¢) manipulagio,
os opressores controlam e conquistam as massas oprimidas, para que
consigam a partir disso realizar seus objetivos; e d) invasio cultural,
instrumento de conquista opressora, a minoria dominante impoe sua visao

de mundo a todos que se guiam por eles.

Por outro lado, hd a teoria da acdo dialdgica, ou seja, o que o
oprimido pode fazer para combater o cendrio anterior, sendo ela pautada
pela: a) colaboracio, entender o outro como outro e respeitar sua
culturalidade; b) unido, unir a massa oprimida para ter seu papel de
representante na sociedade, para manter o povo unido juntos nessa luta
pela transformagio social; ) organizacio, é um aporte da uniio das massas,
mas também ¢ um sinal de liberdade para os oprimidos; e d) sintese
cultural, se fundamenta na compreensio e confirmagao da dialeticidade

permanéncia-mudanca que compde a estrutura social.

Em face disso, fica clara a importincia do homem como um ser
pensante do mundo e como a educa¢io por meio do didlogo ajuda na
tomada de consciéncia do mesmo. O homem, portanto, deve ser pensante
e 20 mesmo tempo agente, para que possa mudar o sistema opressor-

oprimido que rege o pais.
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Se nada ficar destas pdginas, algo, pelo menos, esperamos que
permaneca: nossa confianca no povo. Nossa fé nos homens e na criagao

de um mundo em que seja menos dificil amar (FREIRE, 1987, p. 115).

No caso da Educagio de Jovens e Adultos esse didlogo ¢
fundamental, pois o professor precisard conhecer muito bem a realidade
de seu estudante para propor um trabalho pedagégico que visem alfabetiza-
lo e conscientizd-lo por meio de palavras geradoras, em que essas palavras
exprimem diretamente a realidade de cada educando. Isso s pode ser
alcancada por meio de uma educagio participativa, livre e critica oferecida

aos educandos.

A mediagao pedagégica no processo de tomada de consciéncia:
implicagoes da teoria histérico-cultural para a EJA

O conceito de consciéncia assume com Vygotsky, pelo
desdobramento por ele proposto em trés de seus fundamentos basilares, o
que se logrou denominar de enfoque histdrico-cultural do
desenvolvimento do psiquismo. Ao tratar do processo de tomada de
consciéncia da realidade externa e interna, do atributo de contetddos e
processos psicolégicos e do sistema psicoldgico, propriamente dito, como
acepgoes dialeticamente articuladas, fundou-se uma nova dimensao da
Psicologia, articulando neurologia, ética e ontologia. E colocou o suposto
objetivismo da reflexologia em xeque, evidenciando o introspeccionismo
subjetivista, de matriz sociointeracionista e cultural, de forma tal que a
Psicologia, como ciéncia, assume conotagdes politico-ideoldgicas e,

inclusive, perspectiva experimental, para aplicagdes de natureza social.
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Luria, ao escrever a apresentacio da obra “A Formagao Social da
Mente”, de Vygotsky (1991, p. 10-11), explicita elementos fundantes

desse movimento:

[...] mudangas histéricas na sociedade e na vida material produzem
mudanc¢as na “natureza humana” (consciéncia e comportamento).
Embora essa proposta geral tivesse sido repetida por outros, Vygotsky
foi o primeiro a tentar correlaciond-la a questées psicoldgicas concretas.
Nesse seu esforco, elaborou de forma criativa as concepgoes de Engels
sobre o trabalho humano e o uso de instrumentos como os meios pelos
quais o homem transforma a natureza e, ao fazé-lo, transforma a si

mesmo.

Como discutimos ao longo desse texto, outros autores, como
Piaget, por exemplo, nao descartaram a influéncia dos fatores
socioculturais na aprendizagem e no desenvolvimento, mas nio
exploraram muito esses aspectos porque nao se ocuparam da construgio
de uma proposta educativa, ao contririo de Vygotsky e seguidores. De
igual modo, justo afirmar que j4 no inicio dos anos de 1980, ao retornar
do exilio, o principal tedrico da educagio brasileira, Paulo Freire, ao qual
se deve vasta produgao bibliografica nesse diapasdo, jd se reportava a
necessidade de incorporagio de teses do pensamento construtivista,
citando expressamente Emilia Ferreiro, bem como da teoria histérico-
cultural, para a fundamentagio do processo de educagio das camadas
populares, prenunciando as bases da gestao da educagao popular em virias

instncias da administragao puablica .

Isso posto, o fundamento bdsico da tomada de consciéncia é o
aprendizado; 2 medida que aprende o sujeito se desenvolve. E nao aprende

em qualquer situagdo, mas em uma dimensao de aprendizagem de cardter
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eminentemente sociopolitico, em um processo amplo de interacio entre as
pessoas, impondo a produgio de sentidos de aprendizagem e a negociagio
de significados da ciéncia. Os homens aprendem em comunhao,
mediatizados pelo mundo, definiu Paulo Freire, coroldrio que também faz

eco na perspectiva tedrica histérico-cultural.

No caso dos jovens e adultos da EJA, a bagagem cultural que
trazem para a escola é ampla e comega a se desenvolver muito antes de sua
inser¢do no processo de escolarizagio. Por isso, a nogao de “curriculo
oculto”, desenvolvida na base teérico-epistemolégica da pedagogia
libertadora de Paulo Freire, ndo pode ser negligenciada pelos professores
enquanto intelectuais transformadores que devem ser, em especial, se

defendem que educam para a tomada de consciéncia.

Ao discutir a fun¢io social do trabalho dos professores, Giroux
(1997) ensina que eles precisam conceber as escolas como locais
econdmicos, culturais e sociais, como instituicbes umbilicalmente
relacionadas ao poder e ao controle, em fung¢ao dos componentes politicos
e ideoldgicos estruturantes da natureza do discurso, das relagdes sociais em
sala de aula e dos valores que professam na atividade de ensino. Por isso,

€screve:

[...] Tornar o pedagégico mais politico significa inserir a escolarizagio
diretamente na esfera politica, argumentando-se que as escolas
representam tanto um esfor¢o para definir-se o significado quanto uma
luta em torno das relacoes de poder. Dentro desta perspectiva, a
reflexdo e agdo criticas tornam-se parte do projeto social fundamental
de ajudar os estudantes a desenvolverem uma fé profunda e duradoura
na luta para superar injusticas econdmicas, politicas e sociais, e
humanizarem-se ainda mais como parte desta luta. Neste caso, o
conhecimento e o poder estio inextrincavelmente ligados 2

pressuposicio de que optar pela vida, reconhecer a necessidade de
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aperfeicoar seu cardter democrdtico e qualitativo para todas as pessoas,
significa compreender as precondicdes necessdrias para lutar-se por
elas. Tornar o politico mais pedagdgico significa utilizar formas de
pedagogia que incorporem interesses politicos que tenham natureza
emancipadora; isto é, utilizar formas de pedagogia que tratem os
estudantes como agentes criticos; tornar o conhecimento
problemdtico; utilizar o didlogo critico e afirmativo; e argumentar em
prol de um mundo qualitativamente melhor para todas as pessoas. Em
parte, isto sugere que os intelectuais transformadores assumam
seriamente a necessidade de dar aos estudantes voz ativa em suas
experiéncias de aprendizagem. Também significa desenvolver uma
linguagem critica que esteja atenta aos problemas experimentados em
nivel da experiéncia cotidiana, particularmente enquanto relacionados
com as experiéncias pedagégicas ligadas 2 prdtica de sala em aula

(GIROUX, 1997, p. 161-162, grifos nossos).

A citagao ¢ longa, mas necessdria, por evidenciar a dimensao do
papel social, pedagégico e politico da atuagio docente, particularmente na
EJA. Assim, conhecer previamente os alunos, suas histérias de vida e
identidade cultural, é essencial para a organizagio do trabalho,
possibilitando a mediagio pedagégica a partir da consideragio dos niveis

de desenvolvimento cultural dos educandos.

Vygotsky (1991) definiu a zona de desenvolvimento proximal em
termos da distincia ou diferenca entre o desenvolvimento real, o qual se
verifica pela capacidade de resolugao de problemas de forma independente,
e o nivel de desenvolvimento potencial ou proximal, o que se constata pela
resolucdo de situagoes-problema que o sujeito consegue resolver com
auxilio de companheiros mais capazes. Considerar esses niveis ou zonas de
desenvolvimento ¢ decisivo para a agio docente porquanto o nivel de
desenvolvimento proximal j4 envolve aspectos bem encaminhados de

relagdes, nogoes e conceitos. Ao galgar a realizagio de tarefas de forma
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independente, supera-se  dialeticamente, por incorporagio, o
conhecimento  anterior, desenvolvendo-se nova instincia de

desenvolvimento real, o conhecimento novo.

A mediagio é fundamental para a tomada de consciéncia porque é
a base do processo de ensino e de aprendizagem, um instrumento para uma
exposi¢ao nio determinista, na qual os mediadores servem como meios
pelos quais o sujeito age sobre fatores sociais, culturais e histéricos, além
de receber a influéncia deles. Considere-se, entdo, que os meios de
mediagio sdo os signos e os instrumentos, mas que, a rigor, nao hd
diferenca entre os elementos mediadores, haja vista que também os
instrumentos podem ser considerados um signo, porquanto tém uma
representagio, uma carga ideoldgica, tais como as memdrias, lembrangas e

outras formas de registro mental ou simbdlico.

Dai, o mediador deve ser considerado aquele, ou aquilo, que ajuda
o aluno a galgar um nivel de desenvolvimento que ele ainda nio consegue
atingir de maneira isolada. Pode ser o professor, um colega, um
instrumento diddtico, um signo ou uma situagdo significativa para ele, o
que estabelece a imposicio de ambiente de interagio entre os sujeitos e

destes com as coisas e situagdes postas no mundo.

Se ndo podemos desconsiderar, no contexto da sociedade
capitalista na qual vivemos, a imperiosidade de os educandos da EJA
compreenderem as relagoes entre escola, trabalho e sociedade, seja como
elemento de sua formagio, seja como condi¢ao de sobrevivéncia, havemos
também de pensar uma formagio que permita aos sujeitos refletir,
discernir, compreender e transcender ao imediatamente sensivel, sendo
capaz de generalizacgio dos conceitos para situagées de natureza

extraescolares, no contexto do desenvolvimento omnilateral.
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Impoe-se, entao, um processo de educagao de jovens e adultos que
se volte para a formagao humana em todos os sentidos, cuidadosa com os
contetidos por ela ensinados e com a forma de sua difusao. A apropriagio
de conceitos cientificos, elaborados a partir de contextualizagio,
historicizagéo e enredamento, ou seja, tendo em conta a sua pertinéncia
social, a relagao com os fatos e fendmenos que os condicionam, bem como
a sua evolugio histérica, para além da dimensao pratico-utilitdria que lhe
¢ inerente, ¢ 0 que garante a sua apropriagao significativa, ampliando o seu
potencial formativo, necessdrio a compreensao dos conflitos, necessidades

e embates sociais postos no cotidiano de sua atua¢io como sujeito.

Assim, o conceito de media¢do posto no contexto da teoria
histérico-cultural sustenta o desenvolvimento da aprendizagem dos
educandos de forma que os conceitos cientificos, 2 medida que superam,
por incorporagdo, os conceitos espontineos do “curriculo oculto”, se
constituiram a partir da transformagao dos ultimos em instrumentos do
pensamento, isto ¢, em elementos de mediacao entre o sujeito e o0 mundo,

possibilitando o pensamento e a agdo consciente sobre a realidade.

Desta forma, o desenvolvimento humano nio é um fenémeno
natural ou espontineo, mas um processo mediatizado desde as primeiras
apropriacoes do sujeito que aprende, tais como formas, cores, sons ou
dimensoes, até alcancar as abstragbes e generalizagdes resultantes da

capacidade de andlise e de sintese.

Entéo, o desenvolvimento do psiquismo humano se consolida pela
atividade social, sendo principal fator interveniente a mediagao entre as
pessoas e entre as mesmas ¢ os objetos, de modo que o contexto

sociocultural é determinante para a formagao da consciéncia humana:

Ao se apropriar dos conceitos cientificos, o sujeito supera os

conceitos espontineos e de senso comum, as crendices e o falseamento da
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realidade, conseguindo pensar e agir em condigoes de atuar na sociedade
para transformd-la, estabelecendo relagées entre o aprendeu na escola e o

que vive fora dela.

Esse ¢ o papel do ensino na EJA quando se define como objetivos
uma aprendizagem que promova o desenvolvimento e visa a tomada de

consciéncia.

Consideragoes Finais

A desigualdade social ¢ uma sintese de vdrios fatores, mas a falta de
escolaridade pode resultar na dificuldade dos cidadaos para insercio social
e, em particular, no mercado de trabalho em transformacio,
marcadamente pela revolugao tecnoldgica a exigir alta especializagao para
garantia da empregabilidade. Também deve ser levado em consideracio
que o analfabetismo ou a baixa escolaridade impacta na tomada de
consciéncia do cidadao para que possa participar de forma critica dos

diversos movimentos sociais.

Por isso um pais que queira emancipar sua popula¢io em
plenitude, visando uma participagdo social conscientemente critica, a
educacio a ser oferecida deve ser libertadora em todos os niveis de ensino
e faixas etdrias. A educagio é o caminho necessirio para que um pais possa
desenvolver sua sociedade de tal forma que melhor se encaminhe a
resolugao das desigualdades sociais. Com base nisso, esse estudo buscou
apresentar a importincia de uma educagio critica para seus cidadaos, em
especial, para os participantes da Educagio de Jovens e Adultos, pois essas
pessoas por algum motivo ji sdo vitimas de exclusao social por falta de
escolaridade adequada que permita a compreensao do funcionamento da

dinimica social. Para os autores apresentados nesse texto podemos notar
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que o trabalho de conscientizagdo critica é necessirio que ocorra nos
processos educacionais. De acordo com Freire (2008), “a alfabetizacio e a

conscientizacio jamais se separam”.

Quando alguém diz que a educacio ¢ afirmacio da liberdade e toma as
palavras a sério — isto ¢, quando as toma por sua significacio real — se
obriga, neste momento, a reconhecer o fato da opressio, do mesmo
modo que a luta pela libertacio (FREIRE, 2008, p. 15).

Segundo Freire (2008), numa educagio libertadora o aprendizado
¢ um modo de tomada de consciéncia da realidade que o educando estd
inserido. Essa educagio como lugar de uma prdtica livre e critica, que visa
a tomada de consciéncia nao tem nada a ver com ideologizacio e sim como
libertagao do cidaddo para compreender os fatores que o oprimem e

consequentemente buscar formas para lutar e libertar-se. De acordo com

Freire (2008, p. 17)

Teoria e dentncia se fecundam mutuamente do mesmo modo que nos
circulos de cultura, o aprendizado ou a discussio das nogoes de
“trabalho” e “cultura” jamais se separa de uma tomada de consciéncia,
pois se realiza no proprio processo desta tomada de consciéncia. E esta
conscientizagio muitas vezes significa o comego da busca de uma

posigio de luta.

A relagio entre a Educagao de Jovens e Adultos e a Tomada de
Consciéncia do educando é algo que deve estar presente no trabalho
pedagégico do professor que trabalha com essa modalidade de ensino.
Conscientizar nio tem relacio com ideologias, ou buscar palavras de

ordem. A conscientiza¢io abre o caminho da expressio do educando,
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expressao essa que pode apresentar as insatisfagdes e injusticas sociais as
quais estao submetidos. O didlogo nesse processo ¢ fundamental para
compreender a realidade e a0 mesmo tempo buscar caminhos para resolver

os problemas e os desafios de forma participativa e coletiva.

O trabalho pedagdgico desenvolvido pelo educador em sala de aula
deve revelar uma atitude de compromisso social e politico com os excluidos
e marginalizados da sociedade, muitos desses sio os cidaddos analfabetos
ou com baixa escolaridade. Assim esse saber democrdtico sé terd sentido
por meio de um trabalho comum entre o educador e educando que busque

em ultima instincia a tomada de consciéncia critica de ambos.
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O Ensino de Matematica nos Anos Iniciais:

Abordagens Teérica e Metodolégica nas
Classes de EJA

Miriam Pires Borges®

Introdugio

O ensino de Matemdtica, embora tenha passado por mudangas ao
longo da histéria da educagio brasileira, é até hoje, discutido em relacao as
concepgoes tedrica e metodoldgica, no tocante ao ensino e aprendizagem

nas escolas.

Durante os anos, tem sido vista por muitos estudantes como uma
disciplina dificil, encontrando resisténcias por parte de alguns alunos no
seu préprio aprendizado, o que tem contribuido, além de outros aspectos,

para indices de aprendizagem nio muito expressivos.

Os resultados mostrados, através do desempenho dos alunos, tém
levado os professores a refletirem sobre as concep¢oes de educagao e,

inclusive, acerca do ensino e aprendizagem da disciplina.

Para Starepravo (2006, p. 11),

2 Professora da Rede de Educagio Bdsica da Secretaria Municipal de Educagio de Marilia.
Mestranda em Educagio pelo Programa de Pés-Graduagio em Educagio da FFC, UNESP,
Campus de Marilia.
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A maior parte das pesquisas sobre os processos de ensino e
aprendizagem, realizadas recentemente, tem apontado para o cardter
ativo da aprendizagem, considerando de acordo com Piaget (1964) a

importancia da agio do aprendiz.

Ao se referir sobre o processo de aprendizagem como uma agio
ativa, a autora (STAREPRAVO, 2006, p. 11), destaca dois pontos: “a
questdo da aprendizagem como uma (re)elaboragao pessoal e a importancia
dos conhecimentos prévios dos alunos”. Como afirma em seus estudos
(STAREPRAVO, 2006, p. 11), “nossos alunos tém ideias a respeito das
coisas [...]. Eles precisam aprimorar suas ideias, modificando-as pela
intervengio escolar”. Para ela, “Construir conhecimento implica elaborar

uma representagiao pessoal dos contetidos que ¢ objeto de aprendizagem”

(STAREPRAVO, 2006, p. 12).

Outro aspecto a destacar na abordagem do ensino da Matemdtica
¢ sobre o foco que é dado nos cursos de formacido, seja inicial ou
continuada. Priorizou-se muito a aprendizagem do aluno, deixando-se de

considerar que tanto o professor como o aluno aprendem nesse processo.

Se considerarmos apenas os processos de aprendizagem dos alunos,
os professores também tenderio a focalizar apenas a aprendizagem de seus

alunos, esquecendo-se de que eles préprios precisam aprender enquanto

ensinam (NUNES; BRYANT; CAMPOS, 2005, p. 10).

Investir na prépria formacio docente se faz necessirio, pois,
conforme observa Nunes; Bryant e Campos (2005, p. 11), “mesmo as
melhores solugdes encontradas num determinado momento precisam ser
sempre reanalisadas em consequéncia de avangos tanto nas ciéncias que
constituem os contetidos a serem ensinados como nas ciéncias auxiliares

da educacao”.
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Tal necessidade de formagao contempla os professores de virios
niveis de ensino, inclusive o professor da Educa¢io de Jovens e Adultos
que, além de proporcionar uma prdtica educativa que seja diferenciada
daquela ofertada no ensino fundamental voltado as criangas, pensard sobre
o papel dos conhecimentos matemdticos na vida social dos sujeitos

envolvidos.

O ensino da matemdtica carrega marcas histdricas, construidas
sobre concepg¢oes de aprendizagem e desenvolvimento que direcionaram

métodos na trajetdria da educagio brasileira.

Estudos como os de Nunes; Bryant e Campos (2005), abordam
como se deu o ensino da disciplina em determinados momentos histéricos,
mais especificamente dos anos cinquenta aos oitenta. Buscamos
compreender, em linhas gerais, as causas, estruturas e conjunturas que

podem explicar a situagdo da matemdtica nos dias atuais.

O problema nio ¢ recente, pois conforme os autores citados, em
1952, o INEP (Instituto Nacional de Estudos Pedagégicos), publicou o
livro “Matemdtica no Curso Primdrio”, contendo neste material os
objetivos, métodos de ensino e “os minimos a alcangar” no ensino de

matematica.

Notamos, nesse periodo, que a matemdtica é voltada ao ensino de
técnicas que os alunos poderdo utilizar na vida prdtica para solucionar
problemas. “Nio hd, nesse momento, qualquer preocupagio com questdes
relativas ao desenvolvimento da inteligéncia ou com a compreensio das

ideias de nimero e das dificuldades do sistema de numera¢io” (NUNES;

BRYANT; CAMPOS, 2005, p. 35).

Conforme Nunes; Bryant e Campos (2005), nesta concepgao de

ensino e aprendizagem destacam rapidez, exatiddo, rigor e precisdo, sendo
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a percep¢ao e a memoria as principais responsdveis pela aprendizagem,

desconsiderando-se a compreensio.

Segundo os autores (NUNES; BRYANT; CAMPOS, 2005), em
relagio as operagoes houve o predominio de um trabalho apoiado na
memorizagao dos resultados e em técnicas operatdrias e na proposta de
problemas onde tais técnicas pudessem ser aplicadas, tampouco se

preocupando com a compreensao do significado das operagoes.

Como mostram alguns estudos de Nunes; Bryant e Campos
(2005), a partir dos meados dos anos setenta comegam a surgir as
preocupagdes com a relagio entre desenvolvimento e educagao; fazem-se
referéncias ao conceito de niimero, as concepgoes do sistema decimal e aos
conceitos das operagoes. E dada énfase na compreensio das técnicas

operatérias, ensinadas a partir da representagio dos nimeros escritos.

Ocorre, neste periodo, “a assimilagio das ideias de Piaget no
cendrio educacional brasileiro, sendo enfatizada a conservacio das

igualdades como um dos marcos da compreensao da ideia de niimero pela

crianga” (NUNES; BRYANT; CAMPOS, 2005, p. 42).

Como em outros paises no mundo, as ideias de Piaget provocaram
novas discussoes sobre o que deve ser ensinado nas primeiras séries no
ensino fundamental no Brasil, inicialmente transformando-se os
conceitos descritos por Piaget como constituidores da ideia de nimero
— conservagio das igualdades, seriacio e inclusio de classes — em pré-
requisitos da aprendizagem e, portanto, contetdos da instrugio pré-

escolar (NUNES; BRYANT; CAMPOS, 2005, p. 42).

Como mostram os estudos anteriormente referidos (NUNES;
BRYANT; CAMPOS, 2005), a partir do final da década de 80 comecam

a ser discutidas no Brasil novas perspectivas sobre o desenvolvimento dos
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conceitos de niimero e operagoes. Passam a ser consideradas as experiéncias
dos alunos com problemas numéricos e aritmética adquiridas fora da sala
de aula e que elas sao mais abrangentes com relagdo a aritmética escrita da

sala de aula.

Sa0 analisados os conceitos desenvolvidos por esses alunos através
das experiéncias da vida cotidiana e a sua relagdo com a aprendizagem
escolar. Considera-se necessdrio “promover na escola o desenvolvimento

dos conceitos de sistemas de numeragio e operagbes, nio somente a
transmissio das técnicas de computacio” (NUNES; BRYANT;
CAMPOS, 2005, p. 42),

A discussao que se continua atualmente, entre os educadores e
pesquisadores da drea, é a de se considerar as experiéncias dos alunos, partir
de seus conhecimentos prévios e amplii-los, preocupar-se com a formagao

de sujeitos ativos e reflexivos na sociedade.

Essa problemdtica envolve, por certo, aspectos pedagdgicos,

cientificos, sociais e politicos, os quais nao podem ser desconsiderados.

De um lado, estd claro no pensamento pedagdgico brasileiro que,
para a superagao do analfabetismo no pais, nao basta garantir escolarizacao
formal para todas as criangas na idade supostamente adequada, como
supdem alguns gestores da Educagio, haja vista a existéncia de um ndmero
significativo de alunos em todas as classes dos anos iniciais do ensino
fundamental que passam anos na escola e nao conseguem aprender a ler e
escrever com competéncia. Serdo, em futuro muito préximo, os ditos
analfabetos funcionais a buscar na EJA a aprendizagem voltada a formagao
para a insercio no mercado de trabalho, mas também para
desenvolvimento de capacidades que demandam conhecimentos e
estratégias desenvolvidos em situagoes de uso social amplo, como exercicio

da cidadania, sustentabilidade e consumo responsdvel.
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Por outro lado, a inser¢ao efetiva dos jovens e adultos na escola,
em perspectiva verdadeiramente inclusiva, exige o estimulo para a
capacidade de resolugio de situagbes matemdticas de maneira criativa, o
que ndo pode ser tratado como mera “facilitagio” ou resultar em
“infantilizagdo” dos sujeitos da EJA. Um ambiente pedagégico adequado
para a EJA imp6e um contexto escolar de interagoes e trocas de ideias e

saberes, favorecendo a construgio coletiva de novos conhecimentos.

Por isso, cabe a escola, enquanto instituigao social, oferecer uma
educagio que promova a participagio dos alunos na construgio de seus
conhecimentos, que estabeleca a conexao dos saberes aprendidos fora da
escola aos que sdo adquiridos na sala de aula. Para isso, faz-se necessdrio
um ensino de qualidade, que seja significativo e que, ao invés da
memorizagao mecanica de técnicas, propicie a compreensio, a formagio

de conceitos e instrumentalize os alunos para a resolu¢io de problemas.

Os espagos da sala de aula precisam ser planejados de maneira a
garantir a explora¢io e manipula¢io de materiais concretos, a construgao
do conhecimento, as interagbes sociais entre professor e alunos e a
comunicagdo nas aulas de matemdtica, como recursos propulsores da

elabora¢ao de novos saberes.

Para tanto, incorporam-se os contextos do cotidiano, as experiéncias e
a linguagem natural da crianca no desenvolvimento das nogodes
matemdticas, sem, no entanto, esquecer que a escola pode possibilitar
que o aluno v4 além do que parece saber, tentando entender como ele
pensa, que conhecimentos traz de sua experiéncia de mundo, e fazer as
interferéncias necessdrias para levar cada aluno a ampliar
progressivamente suas nogdes matemdticas (SMOLE; DINIZ, 2001,
p. 16).
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Com o objetivo de mostrar a situagao do ensino da Matemdtica no
contexto geral da educacio e, especificamente, analisar como a Matemadtica
pode ser ensinada nas classes de Educagao de Jovens e Adultos, procuramos
responder, por meio de leituras e reflexdes sobre a temdtica, ao seguinte
questionamento: como os contetidos matemdticos ensinados na escola e
aprendidos pelos estudantes podero ser relevantes em suas tarefas e agoes

no dia a dia?

Partimos do pressuposto de que o problema do analfabetismo e da
baixa escolarizagio de amplo segmento da populagio no contexto nacional
é estrutural, ou seja, exige reformas multiestruturais na sociedade brasileira,
em especial, no que se refere ao cronico problema da desigualdade social a
neutralizar, pelos seus efeitos, o alcance de qualquer proposta de educagio
inclusiva. E nossa convicgio que o problema tem suas origens, seja na
negacio da escolarizagio bdsica inicial, seja na escolarizagao inadequada
oferecida a um vasto contingente de criancas, gerando indices alarmantes

de analfabetismo funcional.

Para essa discussao, valemo-nos de andlise bibliografica, de
discussio sobre indicadores de avaliagio de larga escala e de anilise
documental sobre a forma de constitui¢io dos processos de educacio de

jovens e adultos na realidade brasileira.

A relagdo entre alfabetismo e numeramento:

implicagoes para a educagio matemdtica na EJA

Na EJA, em particular, mas nao apenas nessa dimensio do ensino,
constata-se a preocupagao dos educadores com a produgio de sentidos de
aprendizagem e a negociagao de significados matemiticos, haja vista o fato

de que embora esses educandos, quando em processo de escolarizagio
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inicial, tenham dificuldades com a leitura e a escrita, eles lidam com dados
quantitativos da realidade em sua vida cotidiana de forma, por vezes,
surpreendente, relativamente as heuristicas elaboradas com base no cilculo

mental e na nogio de estimativa.

Esta questao tem sido bastante debatida, mas ainda carece de

investigagao com vistas a um melhor encaminhamento diddtico. Por isso,

Como acontece com outras aprendizagens, o ponto de partida para a
aquisicio dos conteddos matemdticos deve ser os conhecimentos
prévios dos educandos. Na educagio de jovens e adultos, mais do que
em outras modalidades de ensino, esses conhecimentos costumam ser
bastante diversificados e muitas vezes sdo encarados, equivocadamente,
como obstdculos 4 aprendizagem. Ao planejar a intervengao diddtica,
o professor deve estar consciente dessa diversidade e procurar
transforméd-la em elemento de estimulo, explicagio, andlise e
compreensao (BRASIL, 1997, p. 100).

Apesar de lidar com conceitos matemdticos que foram apropriados
de maneira informal e intuitiva, com procedimentos interessantes relativos
a estimativa e ao calculo mental, os alunos da EJA revelam interesse e certa
ansiedade para compreensio dos procedimentos algoritmicos e sua
sistematizacao formal. Para a maioria deles, estudar Matemdtica é resolver
operagdes ou fazer as continhas. Destarte esse interesse, eles tém
dificuldades para fazer essa articulagio entre conhecimento informal e
conhecimento matemdtico sistematizado, devendo-se destacar a pouca

valorizacio dos docentes para as suas manifestagdes verbais, sendo que,

No entanto, em matemdtica, a comunicagio tem um papel
fundamental para ajudar os alunos a construirem um vinculo entre suas

nogoes informais e intuitivas e a linguagem abstrata e simbdlica da
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matemdtica. [...] Como a aprendizagem pode ser entendida como a
possibilidade de fazer conexdes e associagoes entre diversos significados
de cada nova ideia, ela depende, entdo, da multiplicidade de relagdes
que o aluno estabelece entre esses diferentes significados (...) (SMOLE;
DINIZ, 2001, p. 15).

De maneira geral, é preciso que sejam repensadas as agoes para
melhoria do ensino de Matemdtica em todas as modalidades na educagao
brasileira. As estatisticas nos fornecem dados que confirmam que grande
parte dos alunos passa por nossas escolas e concluem seus cursos sem

aprender, de fato, os contetudos da disciplina.

Indicadores nos apontam, como exemplo, déficit no aprendizado
dos contetidos matemdticos, o que nao é muito diferente relativamente as
demais linguagens, constatando-se considerdvel parcela de alunos que nio
consegue calcular e resolver situacoes-problema; enfim, baixo rendimento
verificado nos resultados de avaliacoes do ensino. Esses resultados se
revelam articulados entre as diversas linguagens; por exemplo, é fato que
dificuldades de interpretagao de enunciados influenciam o processo de

resolugio de problemas.

Analisando os resultados do SAEB (Prova Brasil), entre os anos
2013 e 2017, podemos verificar que o desempenho dos alunos na
disciplina, embora com um timido crescimento a cada ano, estd abaixo da

média em Matemdtica.
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Quadro 1 - Desempenho dos alunos do 5° Ano na Prova Brasil (SAEB)

Anos | Proporgio de alunos com aprendizado adequado a sua etapa escolar

2013 35%
2015 39%
2017 44%

Fonte: Prova Brasil, Inep Classificacio nio oficial*.

A situagdo é ainda mais preocupante no nono ano de escolaridade,
quando os dados da avaliagio nos mostram poucos avangos nas médias
apresentadas, sinalizando deficiéncias no aprendizado dos conteudos e

rendimento baixissimo na referida disciplina.

Quadro 2 - Desempenho dos alunos do 9° Ano na Prova Brasil (SAEB)

Anos | Proporgio de alunos com aprendizado adequado a sua etapa escolar

2013 11%
2015 14%
2017 15%

Fonte: Prova Brasil, Inep Classificagao nio oficial®

J4 no PISA, Programa Internacional de Avalia¢io de Estudantes,
do qual participam alunos de quinze anos, os niveis avaliados de

desempenho em Matematica vao de um a seis. A avaliagdo ¢é trienal e foca

2424 Disponivel em: http://portal.inep.gov.br/educacao-basica/saeb/resultados. Acesso em: 21 jun.
2021.
» Disponivel em: http://portal.inep.gov.br/educacao-basica/saeb/resultados. Acesso em: 21 jun.
2021.
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trés dreas cognitivas: Leitura, Matemdtica e Ciéncias. “O PISA avalia até
que ponto os alunos de 15 anos de idade, préximos ao final da educacio
obrigatéria, adquiriram conhecimentos e habilidades essenciais para plena

participagdo na vida social e econémica” (INEP/MEC, 2019, p. 15).

O Brasil participa da avaliagao desde os anos 2000, sendo que em
2018 foram avaliados 10.691 estudantes brasileiros. Os dados apontam
que, da amostra de estudantes avaliados no Brasil, 68,1% atingiram o pior
nivel de proficiéncia em Matemadtica e no possuem o nivel bésico. O pais
caiu da posigio 65* para a 702 nesta disciplina e, conforme dados
apresentados no Relatério Brasil no PISA 2018, a média de proficiéncia

dos jovens brasileiros em Matemdtica no PISA foi de 384 pontos.

O quadro abaixo apresenta a trajetéria histérica do pais em
Matemadtica demonstrada pelas médias alcangadas ao longo de quinze anos

na educacio brasileira, conforme os dados contidos no Relatério Brasil no
PISA 2018:

Quadro 3 - Média do Brasil entre os anos de 2003 a 2018, em Matemadtica

ANOS |2003 | 2006 | 2009 | 2012 |2015|2018

MEDIA | 356 | 370 | 386 | 389 | 377 | 384

Fonte: INEP / MEC (2019, p. 109)%

Considerados como uma referéncia nos indicadores de avaliacao
da educagio em Ambito internacional, os resultados do PISA nos

possibilitam diagnosticar a situagio do ensino brasileiro, mostrada pelo

26 Disponivel em:
hetps://download.inep.gov.br/acoes_internacionais/pisa/documentos/2019/relatorio_PISA_2018
_preliminar.pdf Acesso em: 22/06/2021.
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baixo grau de proficiéncia alcancado pelos estudantes do nosso pais na drea

de Matematica.

Parece inescapdvel considerar a dimensao prdtico-utilitiria da
educagio matemdtica de jovens e adultos, sem descartar o papel relevante
que desempenha relativamente ao desenvolvimento intelectual, ndo apenas
justificando os saberes matemdticos explorados na escola, mas pela
ampliagio de ferramentas para andlise de situagbes prdticas, pela
possibilidade de melhor interpretagio e compreensiao de fendmenos e
situagoes reais, produzindo sentidos e possibilitando a negociacio de

significados dessa ciéncia.

Assim concebida a educagao matematica, os resultados do PISA sio

preocupantes:

Quadro 4 - Proporgio de estudantes com as habilidades exigidas em cada nivel do
PISA 2018

NIVEIS |OCDE | BRASIL

Abaixode1 | 9,1% | 41,0%

1 14,8% | 27,1%
2 22,2% | 18,2%
3 24,4% | 9,3%
4 18,5% | 3,4%
5 8,5% | 0,8%
6 2,4% | 0,1%

Fonte: Inep/MEC (2019, p. 112-113)¥

7 Disponivel em:
hetps://download.inep.gov.br/acoes_internacionais/pisa/documentos/2019/relatorio_PISA_2018
_preliminar.pdf. Acesso em: 22/06/2021.

192



Conforme a andlise apresentada no Relatério Brasil no PISA 2018,

A maioria dos estudantes brasileiros que participaram do PISA 2018 se
encontra no Nivel 1 ou abaixo dele (68,1%). Todos os paises e
economias participantes do PISA tém estudantes que se encontram
nesses niveis, mas as maiores propor¢des de estudantes nessa situacio
sdo encontradas nos paises com menor desempenho (INEP/MEC,
2019, p. 110).

Considerando-se os niveis em que se encontram a maioria dos
estudantes brasileiros avaliados, o documento assim especifica as

habilidades e dominio de contetidos em cada um deles:

No Nivel 1, os estudantes sido capazes de responder a questdes que
envolvem contextos familiares, nas quais todas as informagdes
relevantes estao presentes e as questdes estdo claramente definidas.
Conseguem identificar informagdes e executar procedimentos
rotineiros, de acordo com instrucoes diretas, em situagoes explicitas.
Conseguem realizar agbes que sdo, quase sempre, Gbvias e que
decorrem diretamente dos estimulos dados (INEP/MEC, 2019, p.
110).

Em relagao as habilidades adquiridas e a0 dominio de contetidos

matemdticos especificados no nivel abaixo de 1, o Relatério assim se refere:

O teste de Matemdtica do PISA inclui poucas tarefas que ajudariam a
descrever o nivel “Abaixo do Nivel 1”. E esperado que os estudantes
consigam realizar algumas tarefas matemdticas diretas e fdceis. Isso
inclui a leitura de apenas um valor em um grafico ou em uma tabela,

em que os rétulos do grafico correspondem s palavras do estimulo e
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da questdo, de maneira que os critérios de selecdo estdo claros ¢ a
relagio entre o gréfico e os aspectos do contexto representado ¢é
evidente. Esses estudantes também conseguem executar cdlculos
aritméticos simples com niimeros naturais, seguindo instrugoes claras

e bem definidas INEP/MEC, 2019, p. 110).

As avaliagoes nos apontam um contexto preocupante em relagio
ao ensino e aprendizado da Matemdtica nas escolas brasileiras. A andlise do
cotidiano escolar nos mostra as lacunas nesta drea do conhecimento e o
elevado percentual de alunos que frequenta anos de estudos e nao consegue

resolver, com proficiéncia e destreza, problemas com cilculos simples.

2

E na compreensio desse contexto que entendemos que vérios
alunos, os quais formam as classes de EJA, nio chegaram nem mesmo a
concluir os primeiros anos do ensino fundamental; outros, nio tiveram a
oportunidade de ingressar na escola durante a infincia. Todavia, ainda que
por motivos diversos, buscam recuperar suas aprendizagens que poderao

lhes propiciar melhor participacio na sociedade.

Na evolu¢io histérica das tentativas de enfrentamento do
problema, registre-se que até meados da década de 1950 a UNESCO
adotava como critério de alfabetismo, ou seja, de caracteristicas de
alfabetizado o dominio relativo da capacidade de ler e escrever um
enunciado simples, relacionado a vida do sujeito. Duas décadas apds, a
UNESCO, considerando novas demandas de leitura e de escrita em fungao
de demandas sociais e, em especial, de natureza tecnoldgica, passa a adotar
os conceitos de analfabetismo e alfabetismo funcional, sendo que no Brasil
esses indices comegam a ser divulgados pelo IBGE a partir de 1990. J4 na
virada do século XXI, ganha evidéncia tedrica a ideia de letramento, isto ¢,

mais do que a mera tecnologia da leitura e escrita, importa a forma de
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comunicagdo na sociedade, enfatizando-se as prdticas sociais e suas

relagbes, o alcance social do conhecimento, a linguagem e a cultura.

No bojo dessas formulagoes, se consolida a necessidade de
competéncias para registrar quantidades e resolver problemas

fundamentais para o exercicio das fungées no trabalho e na sociedade:

O numeramento ganha importancia na medida em que as tarefas e as
demandas do mundo adulto, diante do trabalho ou da vida didria e os
diferentes contextos nos quais o individuo pode estar inserido, acabam
por requerer muito mais que simplesmente a capacidade para aplicar
as habilidades bdsicas de registro matemdtico. Essas demandas
determinam o uso, pelos individuos, de um amplo conjunto de
habilidades, crencas e disposicoes, para que haja o manejo efetivo e o
engajamento autbnomo em situagdes que envolvem nimeros e dados
quantitativos ou quantificiveis (TOLEDO, 2004, p. 94, grifo da

autora).

Nesse sentido, a autora estabelece que o desempenho dos sujeitos
em situagbes matemdticas envolvendo niimeros, propriedades, principios
e operacoes nao depende somente de conhecimentos técnicos especificos
dessa drea do conhecimento, mas envolve capacidades, disposi¢oes,
crengas, hdbitos e percepgoes desenvolvidos ao longo da vida. A resolu¢ao
dessas situacoes matemdticas envolve conhecimentos de dominios
especificos, estratégias, capacidades cognitivas gerais e manipulacio de
dados de conhecimento de mundo, o que pode ter sido apropriado a partir

de situagoes escolares ou nao escolares, obviamente.
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O perfil dos estudantes e a fungao social

dos contetidos matemdticos na EJA

A Matemadtica, enquanto ciéncia, estd presente em diversas agoes
da vida humana. Por isso, na transposi¢io que ocorre na escola
transformando-a em disciplina, deve receber a mesma atengio em termos
de fungao social, para que os conteidos ensinados nessa institui¢iao
também tenham uma aplica¢io nas situagdes da vida. E, se para a crianca
tal sentido e ligagdo da matemdtica escolar & matemdtica presente fora da
escola se fazem tdo necessirios, de mesmo teor aos jovens e adultos
estudantes da EJA, cujas experiéncias do dia a dia sdo repletas de saberes

matemadticos.

Com diferentes vivéncias, os estudantes que compoem as classes de
EJA podem fazer uso dos conhecimentos matemdticos nos diversos setores
da vida social, e, por cdlculos mentais, dedugoes légicas e a partir dos
préprios saberes acumulados pelas experiéncias, resolver, com precisio,

problemas do dia a dia.

Em estudo no qual analisa as relagdes entre sociedade, cultura,
matemdtica e seu ensino, D’Ambrosio (2005) considera como uma marca
distintiva da sociedade globalizada, para além da unificagao dos mercados
econdmicos, a tendéncia a eliminar diferencas entre modos de ser, pensar

e agir, consolidando o que ele denomina como cultura planetdria:

Os sistemas educacionais sio particularmente afetados, pois sio
pressionados pelos estudos e pelas avaliagbes internacionais,
inevitavelmente comparativas e, lamentavelmente, competitivas.
Como resultado, nota-se a paulatina eliminacio de componentes
culturais na definicio dos sistemas educacionais. Fica evidente a

formacio de novos imagindrios sociais, desprovidos de referentes
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histéricos, geogrificos e temporais, caracterizados por uma forte

presenca da cultura da imagem (D’AMBROSIO, 2005, p. 3).

Por isso, a contextualiza¢do dos contetidos matemdticos ensinados
na EJA ¢ necessiria. Impde-se a sua apresentagdo em situagdes
diversificadas que sejam significativas para os estudantes, mediante a
exploragao de ligagoes com questdes do cotidiano dos sujeitos, com
situacoes matemadticas relacionadas a outras dreas do conhecimento e.
sempre que possivel, estabelecendo conexoes entre os préprias temas da

matemdtica (aritméticos, algébricos, geométricos, etc.).

Trata-se de uma agao diddtico-pedagdgica em educagao
matemdtica que prime pelo desenvolvimento do raciocinio auténomo,
base para geracio de autoconfianga, criatividade e criticidade, para
desenvolvimento da capacidade de selecionar e aplicar o aprendido a
situagoes novas, atitudes e percepgio do valor da ciéncia matemdtica no
reconhecimento das relacoes entre a Matemdtica e as situagoes da

realidade.

Assim, referindo-se aos sujeitos no tocante ao uso da Matematica,
podemos encontrd-los na execugio das mais diversificadas tarefas,
demonstrando nogoes da disciplina na construgao civil, na marcenaria, no
comércio, na costura, na culindria, o que explica a imediata necessidade de

se dar ao conhecimento diddtico uma utilidade pratica.

Assim, ao ingressarem na escola, os estudantes constroem sobre ela
muitas expectativas, a ponto de considerarem o saber escolarizado como
uma possibilidade de ampliarem seus conhecimentos e condi¢des para que

possam desempenhar melhor suas atividades.

E por isso que o procedimento diditico adotado pela escola se faz

tdo relevante a esses alunos, que trazem em seu repertério cognitivo saberes
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construidos no dia a dia, resultados de suas experiéncias nos grupos dos

quais participam.

Isso implica, para os professores da EJA, uma atuacio didética que
exige conhecimento dos problemas que permeiam a constru¢io dos
conhecimentos matemadticos, como chegaram a articular-se como
estruturas cientificamente coerentes, isto é, como se deu essa evolugio,
compreendendo a  especificidade metodolégica dessa drea do
conhecimento. O conhecimento das implicagoes sociais da ciéncia
matemdtica construida exige o reconhecimento dos desenvolvimentos
recentes, o conhecimento de outros conteddos relacionados para
abordagem de problemas e interfaces com a Matemdtica, os limites e as
interagoes entre campos distintos e os processos de unifica¢io, bem como
saber selecionar contetddos que envolvam a concepgao correta dos fatos

matemadticos, acessiveis aos alunos e suscetiveis de interesse.

E fungao social da escola resgatar e valorizar esses saberes e, por
meio de intervencio diddtica e metodoldgica, amplid-los, possibilitando
aos sujeitos a aquisicio dos conhecimentos culturais elaborados

historicamente.

Ressaltamos a importincia de o professor, em sua atuagao docente,
refletir sobre a sua prépria prdtica, investir em sua formagio e estar em
permanente processo de aprendizagem. E preciso, também, planejamento
diddtico e pedagdgico por parte do professor, retomando sua pritica,
repensando sua atuagdo, a fim de desenvolver estratégias que melhor

atendam as necessidades dos estudantes e atinjam a aprendizagem.

Em seu planejamento pedagdgico, o professor deve ter clareza das
expectativas, objetivos e especificidades préprias do seu grupo de alunos,
por isso, nao é adequado readaptar o curriculo a ser trabalhado com as

criangas para as aulas da EJA.
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O contexto sociocultural assume papel determinante na formagao
da consciéncia humana, de modo que o desenvolvimento intelectual se
consolida pela atividade social, a qual tem como fator primordial a
mediacdo entre as pessoas e entre elas e 0 meio no qual se estabelece. Desse
modo, a aprendizagem envolve apropriacdo e transformagio do saber
socialmente elaborado, isto é, nao se estabelece apenas como resultado de
agoes internalizadas, mas principalmente pela relagio mediada pelo outro,
agao cuja clareza de objetivos contribui para a efetiva promogio de
aprendizagens, resultando em desenvolvimento para além do que o mero

desenvolvimento biolégico permite imaginar.

Destacada a relevincia do trabalho interdisciplinar nas classes de
Educagio de Jovens e Adultos, partindo das experiéncias dos alunos,
valorizando as suas aprendizagens e os seus conhecimentos prévios e
integrando as diferentes dreas do saber de maneira significativa, cabe

ressaltar que:

[...] nio basta simplesmente trabalhar com determinado contetido
matemdtico em sala de aula para garantir sua compreensao, é necessario
propor atividades especificas, que potencializem a internalizacio dos
conceitos e o desenvolvimento da aprendizagem. E importante que se
tenha bem definido o objeto da atividade, porquanto conceitos
diferentes irdo gerar atividades diferentes. Assim, os alunos poderio
estabelecer, junto com o professor, o modelo de atividade que irdo
realizar, a fim de alcancar os conceitos atrelados ao contetido. Nesse
momento, o grupo de alunos poderd receber informacoes relativas ao
contetdo, as condi¢des de execugio da atividade, as atividades que
serdo nelas desenvolvidas e ao controle, isto é, as limitacoes da atividade

(GRYMUZA; REGO, 2014, p. 136).

199



Portanto, o trabalho docente deverd se reorganizar de forma a
abordar assuntos que possam instigar os estudantes ao didlogo, a reflexao e
ao desenvolvimento do pensamento critico, propiciando novos olhares
sobre a realidade, analisando-a, interpretando-a e, quando necessirio,

contribuindo para a sua transformacio.

O professor deverd se preocupar em construir uma prética
pedagégica cujo ponto de partida seja os conhecimentos dos alunos e
amplid-lo & medida que os sujeitos estejam envolvidos em um processo
ativo de constru¢io do conhecimento, dando-lhes a oportunidade de

acesso aos saberes elaborados culturalmente.

H4 de ressaltar, também, um planejamento pedagégico que
propicie a relagio dialégica no processo de ensino e aprendizagem, onde
os sujeitos envolvidos, professor e alunos, construam os conhecimentos em
agao conjunta e colaborativa, através de constante interagio social em

situagbes de comunicacio em sala de aula.

[...] Na aula de matemdtica, a comunicacio pode ser entendida com
diferentes autores que tém se ocupado dela, como todas as formas de
discursos, linguagens utilizadas por professores e alunos para
representar, informar falar, argumentar, negociar significados

(SANTOS, 2005, p. 117 apud NACARATTO; LOPES, 2005).

Pois, “aprender matemdtica significa aprender a observar a
realidade matematicamente, envolver-se com um tipo de pensamento e

linguagem matematica, utilizando-se de formas e significados que lhes sao

préprios” (SANTOS, 2005, p. 118 apud NACARATTO; LOPES, 2005).

O papel do professor é primordial no encaminhamento das

questoes metodoldgicas, tendo em vista a elaboragao do conhecimento. E
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necessdrio dar oportunidade a cada sujeito de contribuir com suas
experiéncias e enriquecer o espago da sala de aula com os saberes que

trazem em seu repertério cognitivo, produzidos no seu contexto social.

Cabe ao professor, em sua atuagio pedagdgica, mostrar aos
estudantes que os conhecimentos que possuem sio uteis na resolugio dos
problemas do dia a dia e sao significativos na escola, pois sio ponto de
partida para a aquisigio de um saber considerado mais elaborado,

construido historicamente.

Consideragoes Finais

Percebemos que, ao longo da histéria da educagdo brasileira, o
ensino de Matemdtica foi marcado por mudancas em relagao a concepg¢io
de aprendizagem e também na questio dos métodos e tentativas de

transformacio das prdticas pedagdgicas na escola.

No entanto, a realidade escolar ainda nos mostra defasagens no seu
aprendizado, o que ¢ verificado também nos resultados das principais

avaliagbes do ensino.

Devido as suas especificidades e, por ser vista como uma disciplina
mais complexa, esteve seu ensino voltado, durante vérios anos, a
memorizagio de férmulas, algoritmos e técnicas, em detrimento do
desenvolvimento do pensamento légico, da agdo ativa dos sujeitos na

interagao com o objeto de conhecimento.

Atualmente, mesmo com indicadores nio tio expressivos em
relacio ao seu aprendizado na escola, verificamos estudos na 4rea voltados
a se repensar novas metodologias, ao uso de materiais concretos, ao papel

dos sujeitos na construgio do conhecimento e na proposta de resolugio de
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problemas, preocupando-se com um ensino de contetidos matemadticos

que tenha sentido aos alunos.

Quanto ao seu ensino na Educagio de Jovens e Adultos,
consideramos que a Matemdtica poderd ocupar um importante espago na
sala de aula, no sentido de oportunizar aos estudantes elementos para o

desenvolvimento do pensamento 16gico-matemdtico.

Destacamos a necessidade de o professor aproveitar as experiéncias
e os conhecimentos prévios que os alunos trazem em seu repertério e, a
partir deles, intervir com estratégias metodoldgicas a fim de aprimorarem
os saberes matemdticos trabalhados na escola, possibilitando situacoes para
as interagdes sociais como algo relevante para a troca e aquisi¢ao de novos

saberes.

A possibilidade de mediagdo entre os saberes assimilados ao longo
da vida dos educandos e o conhecimento cientificamente elaborado amplia
as condicoes de desenvolvimento das fungées psiquicas superiores, de
forma tal que a educacio escolar se configura como um espago privilegiado
de aprendizagem e, sem dudvida, de desenvolvimento, na vida da crianga,

do jovem ou do adulto.

Por fim, implementar nas salas de aula da EJA uma pritica
pedagdgica baseada na interdisciplinaridade e na resolugao de problemas
contribuird para uma aprendizagem significativa em Matemdtica e para a

formagio de conceitos. Pois, como observa Smole e Diniz (2001, p. 95),

[...] podemos verificar que enquanto o aluno resolve situacoes-
problema, aprende matemitica, desenvolve procedimentos e modos de
pensar, desenvolve habilidades bésicas como verbalizar, ler, interpretar
e produzir textos em matemdtica ¢ nas dreas do conhecimento

envolvidas nas situagées propostas [....].
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Educacio de Jovens e Adultos:
Perfil Identitirio Discente e suas Implica¢oes

para o Trabalho Docente

Elisangela da Silva Callejon®®
José Carlos Miguel®

Introdugao

E consenso estabelecido em diversos estudos (ANDRADE, 2009;
FREIRE, 1996; 2005; IRELAND, 2009, entre outros) que considerar a
diversidade cultural, suas vivéncias e saberes cotidianos, enfim, as suas
histérias de vida, deve se constituir no ponto de partida para os trabalhos
que serdo desenvolvidos com os alunos da educacio de jovens e adultos, a
EJA. Esses saberes devem ser contextualizados de maneira que nao se
infantilize o trabalho a ser desenvolvido com o adulto, ou seja, nio se deve
aplicar os mesmos métodos utilizados com as criangas. Se com as criangas
o ponto de partida para alguns ensinamentos como os contetdos de

Matemitica, podem e devem ser iniciados a partir de jogos e atividades
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ladicas; com os adultos, por outro lado, deve se considerar como ponto de
partida o seu saber, sua experiéncia de mundo para a posteriori romper o
senso comum e avangar para a formagao de conceitos cientificos. Isso exige
o estabelecimento de uma relagao dialdgica, concebendo o sujeito como

agente de seu préprio conhecimento.

Contribuir para o desenvolvimento das potencialidades dos jovens
e adultos da EJA pressupée o respeito as suas necessidades especificas e aos
saberes construidos ao longo da vida. Nao se pode aniquilar isso e comegar
do zero. Também nio ¢ questio de preencher vazios daquilo que nio
estudaram quando criangas, mas de proporcionar aprendizagens que
possibilitem a maximiza¢io de seu desenvolvimento intelectual, para a

efetiva compreensio da realidade vivida com vistas a sua transformagao.

Ao analisar a trajetéria educacional de estudantes da EJA, Andrade
(2009) ¢é enfdtica ao estabelecer que a inser¢do dos alunos na EJA
geralmente constitui movimento praticamente individualizado e solitdrio,
sugerindo a necessidade de tal fendmeno ser analisado no contexto de um

conjunto mais amplo de valores.

Igualmente, Ireland (2009) ao estudar o processo de escolarizacao
de trabalhadores na industria de construg¢io civil aponta para a
contextualizagio, a significagao operativa e a especificidade escolar como
elementos centrais da busca de coeréncia entre esse trabalho e o
desenvolvimento de uma conduta diddtico-pedagégica que efetivamente
contribua para melhor formar esses sujeitos. Defende que a prdtica
pedagdgica na EJA deve incorporar valores e refletir sobre as condigoes de
vida dos estudantes, o contexto no qual se inserem, em busca de sentido e
de constituigio de significados, de modo a viabilizar a eles os saberes

escolares, razao de ser da instituicao educadora.
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Certos dessas implicagbes para a constituicido de sujeitos de
aprendizagem na EJA e da profusio de condicionantes do trabalho
educativo nessa drea, com politicas publicas marcadas por forte apelo
regional, de caracteristicas, necessidades e interesses muito dispares para a
sua consolida¢io, nos propomos a discutir a complexidade da l6gica que
orienta o desenvolvimento dessas agdes no contexto de uma cidade média

do interior paulista.

A questao norteadora para essa abordagem ¢é a seguinte: como as
histérias de vida e a identidade cultural dos alunos da EJA repercutem no
trabalho de aprendizagem desenvolvidas pelos professores? A hipdtese de
estudo é que considerando a perspectiva cultural e experiéncia de vida do
sujeito da EJA, o trabalho a ser desenvolvido pelo professor serd intencional
e sistemdtico no sentido de flexibilizar o Curriculo da EJA, adequando-o &

necessidade dos sujeitos em questao.

Assim sendo, o objetivo aqui proposto é estabelecer, em linhas
gerais, os tracos das histérias de vida e da identidade cultural dos sujeitos
jovens e adultos da EJA em Marilia, debatendo algumas implica¢oes para

a organizacao do trabalho docente.

Para desenvolvimento e embasamento da pesquisa foi utilizado o
método de revisio bibliogrifica, por fontes de pesquisa primdria,
secunddria e tercidria, a partir do qual foi realizada a andlise de obras
cientificas e publicadas em forma de livros, artigos cientificos, Teses de
Doutorado, Dissertagdes de Mestrado e Periddicos que discutem o tema
pesquisado, bem como andlise de documentos oficiais federais, estaduais e
municipais que abordam e regulamentam esse segmento. Além disso foi
elaborado, também, dois questiondrios por meio do Google Forms que
foram disponibilizados nas duas escolas municipais que atendem o publico

de EJA: (1°) questiondrio sobre o perfil identitdrio dos jovens e adultos da
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EJA em Marilia/SP e (2°) questiondrio sobre o perfil do educador de jovens
e adultos da EJA em Marilia/SP.

Os dados empiricos do estudo em questao foram obtidos por meio
dos formuldrios direcionados aos alunos e professores da EJA. A pesquisa

exploratéria desenvolvida teve uma abordagem quanti-qualitativa.

Enfim, o capitulo foi disposto da seguinte forma: primeiro foi
abordado sobre as implicagoes legais que regulamentam o ensino da EJA;
depois foi explanado sobre o percurso da Educacio de Jovens e Adultos em
Marilia; na sequéncia foram realizadas as andlises dos resultados
concebidos nos questiondrios sobre o perfil identitdrio dos alunos da EJA
e do perfil do professor desta modalidade da Educacao Bésica, finalizando-
se o capitulo com as consideracoes finais sobre os resultados obtidos, bem

como sua relevincia e pertinéncia.

Bases legais para constitui¢io de programas de EJA no Brasil:
algumas consideragoes

Para abordagem e andlise do universo de pesquisa eleito ¢é
necessdria a explanagio e algumas consideracoes sobre as Leis que
regulamentam a Educagio de Jovens e Adultos no pais. E preciso pontuar,
de inicio, que o processo de regulamentagio das agoes educativas nesse
ambito vem melhorando gradualmente no decorrer dos anos, porém ainda
falta organizacio e vontade politica para que a EJA se firme como
instrumento efetivo para erradica¢do do analfabetismo e que cumpra seu
papel de proporcionar educagio de qualidade aqueles que tiveram esse

direito outrora desconsiderado.
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Assim, recorrer-se-4 2 Constituicio da Republica Federativa do
Brasil que reestabeleceu preceitos relevantes para a retomada da
democracia em 1988, por meio de um conjunto de leis que ora regem o
pais, sendo imprescindivel para a nossa discussao o que ela dita em seu Art.
208: “O dever do Estado com a educacio serd efetivado mediante a
garantia de: I-ensino fundamental, obrigatério e gratuito, assegurada,

inclusive, sua oferta gratuita para todos os que a ele nio tiveram acesso na

idade prépria” (BRASIL, 2019a, p. 145).

Tendo como base esse principio da Constituigao de 1988, a Lei de
Diretrizes e Bases da Educa¢ao Nacional, LDBEN n°® 9394/96, pontua a
EJA, especificamente, como Modalidade da Educacao Bisica, jd incluindo
o “Principio XIII — garantia do direito a educacio e a aprendizagem ao

longo da vida”, corroborando esse principio na Lei n°13.632, de 2018:

Art. 37. A educagio de jovens e adultos serd destinada aqueles que nao
tiveram acesso ou continuidade de estudos nos ensinos fundamental e
médio na idade prépria e constituird instrumento para a educagio e a

aprendizagem ao longo da vida.

§ 10 Os sistemas de ensino asseguraro gratuitamente aos jovens e aos
adultos, que nio puderam efetuar os estudos na idade regular,
oportunidades educacionais apropriadas, consideradas as caracteristicas
do alunado, seus interesses, condicoes de vida e de trabalho, mediante
cursos e exames (BRASIL, 2019b).

Note-se que a LDBEN n° 9394/96 ¢é enfética sobre a questio,
determinando o alcance relativamente 4 EJA, sendo consignado, também
na educagio infantil e na educacio especial, em legislagio complementar,
a “garantia do direito a educagio e a aprendizagem ao longo da vida”. Isso

implica que tais institutos legais ampliam a perspectiva de educagio
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inclusiva, a qual nao pode ser limitada a educagao especial como, por vezes,
séi acontecer. E a inclusio de mais de onze milhées de analfabetos
absolutos no processo educativo brasileiro nos parece algo inadidvel se

desejamos consolidar, verdadeiramente, o processo decisério no pais.

Destaque-se, também, na legislagao do ensino, a concepgao na qual
a educacio, de forma geral, deve estar articulada com a educagio
profissionalizante. Porém, a educagio nao pode ser rasa, ou superficial,
para atender aos ditames do mercado. Nem apenas voltada ao ensino
profissionalizante ou técnico, em contexto de aligeiramento da formagao.
Deve ir além e prover um ensino de formagao geral, em sentido pleno, com
vistas & concretizagdo da emancipagio do individuo e a viabilizagao de
condi¢oes de humanizagio do sujeito. Como bem cita a Comissiao

Internacional sobre a Educagao do século XXI:

A educacio nio serve, apenas, para fornecer pessoas qualificadas ao
mundo da economia: nio se destina ao ser humano enquanto agente
econdmico, mas enquanto fim ultimo do desenvolvimento.
Desenvolver os talentos e as aptidées de cada um corresponde, ao
mesmo tempo, A missio fundamentalmente humanista da educagio, a
exigéncia de equidade que deve orientar qualquer politica educativa e
as verdadeiras necessidades de um desenvolvimento enddgeno,
respeitador do meio ambiente humano e natural, e da diversidade de
tradigoes e de culturas (UNESCO, 1998, p. 85).

Essas teses sobre equidade e justica social apontam para um projeto
de sociedade na qual os bens publicos como educacio, satde e cultura,
principalmente, sio tratados articuladamente, preservados e promovidos
com vistas a dignificagao da condi¢do humana, a convivéncia soliddria, a

liberdade, 4 fraternidade e ao desenvolvimento com base na
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sustentabilidade e na preservacio ambiental. E pela educagio que o

homem se faz humano.

No entanto, se a andlise dos planos nacionais de educagio mais
recentes aponta para o coroldrio de que as desigualdades educacionais
expressam as desigualdades sociais e econémicas, impondo pardmetros
para a organizacio das politicas educacionais, também ¢ fato que a
democratizagio do acesso a educagio exige a melhoria progressiva da
qualidade do ensino. E o que sugerem Garcia e Hillesheim (2017, p. 135)

ao definirem que:

A medida que a educagio ¢ vislumbrada como meio para a superagio
das condi¢oes de pobreza, sua articulagio com outras politicas sociais,
como sadde, assisténcia social, moradia, trabalho e emprego etc., é
reforcada. Essa tentativa de integracio de acoes envolvendo todos os
entes da federagio e a sociedade civil organizada nio ¢ algo novo
quando se pensa nos desenhos e no contetido das politicas puablicas, o
que indica que as estratégias adotadas, com base na intersetorialidade,
nio tém alcancado resultados suficientes para alterar a fragmentacio e,
por vezes, a duplicidade de agées, cujo produto final é manutencio da

realidade que se tenta alterar.

De fato, a andlise da Proposta Curricular para a Educagio de
Jovens e Adultos revela de modo claro essa preocupacio com o papel das
escolas na mobilizagao e organiza¢io de um processo formativo no qual a
comunidade se envolva, promovendo a integragao dos diversos espagos

educativos:

Esse fato tende a mudar fundamentalmente a estrutura da sociedade,

criando novas dinimicas sociais e econdmicas, como também novas
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politicas. E, pois, indispensdvel que a escola o considere e o debata,
especialmente em relagio aos professores e alunos da EJA. Se a
educacio torna-se central em todos os niveis, se a idéia de
aprendizagem toma conta de todas as dreas e se a necessidade de
aprender mantém-se presente por toda a vida (educacio permanente),
as concepgdes de conhecimento, de aprendizagem, de autonomia
intelectual precisam ser rediscutidas pelos professores (BRASIL, 2002,
p. 96, sic).

Considerando, em sintese, as concepgoes bdsicas da legislacao
brasileira sobre a educagio, em especial, a Constituigao Federal de 1988, a
LDBEN 9394/96 e as diretrizes emanadas da UNESCO, cabe agora
discorrer sobre a regulamentagio da EJA no Municipio de Marilia. Esta
abordagem serd iniciada pela Lei Orgéinica do Municipio (LOM) que ¢é
considerada a Lei maior do municipio, ou seja, a Constituigao do
municipio. A mesma traz no Titulo IV - Da Ordem Econémica e Social,

no Capitulo VIII — Da Educagao:

Art. 199: O dever do Municipio com a educagio serd efetivado
mediante a garantia de: V - oferta de ensino noturno regular, adequado

as condi¢ées do educando; para jovens e adultos que nio tiveram acesso

na idade prépria (MARILIA, 1990, p. 54).

Neste trecho nota-se o comprometimento que o municipio assume
em oferecer essa modalidade de ensino aos cidadios desta cidade e como
tal, atualmente, vem oferecendo essa modalidade em duas Escolas
Municipais, uma localizada na Zona Sul e a outra na Zona Norte. Outro
ponto relevante é que o Artigo situa a oferta de ensino noturno regular e
direciona para a adequacio as condigoes do educando, porém nao profere

de quais maneiras se dardo essas adequagoes. Portanto, torna-se necessdria
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uma reformulacio das leis que regulamentam o Ensino da EJA de forma

que especifiquem como serd desenvolvida essa modalidade no municipio

de Marilia.

Desse modo, em que pese os esfor¢os que devem ser reconhecidos,
impoe-se também que a comunidade escolar envolvida com a educagio de
jovens e adultos possa conhecer, discutir e aprofundar tais diretrizes e
orientagdes, constituindo um rol de agoes e principios voltados para um
trabalho coerente com a realidade, transformando a cultura escolar,
sobejamente marcada ainda, no caso da EJA, pela fungio de suprimento,
ou seja, pela reposicio mera e simples do direito outrora subtraido de

acesso 2 escolarizaco.

Para finalizar a secdo sobre a esfera legal em relagio & EJA no
municipio de Marilia, resta mencionar a Lei Numero 8354 de 19 de
fevereiro de 2019 que “Regulamenta o Sistema Municipal de Ensino de
Marilia e d4 outras providéncias”. A mesma é de ordem do Executivo e

traz no Capitulo III — Do Direito 2 Educacio e o Dever do Educador:

Art. 4. O dever do Municipio com a educacio escolar serd efetivado
mediante a garantia de: V - oferta de educacdo escolar regular para
jovens e adultos (E.J.A.), com caracteristicas e modalidades adequadas
as suas necessidades e disponibilidades; VI - atendimento ao educando,
por meio de programas suplementares de material diddtico escolar,

transporte, alimentagio e assisténcia  saide (MARILIA, 2019, p. 02).

A mesma lei, traz na Subse¢io da Educacio de Jovens e Adultos -

EJA Art. 20 e 21:
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A Educagio de Jovens e Adultos serd destinada aqueles que nao tiveram
acesso ou continuidade de estudos no ciclo 1 (1° ao 5°) do Ensino
Fundamental § 1°. O Sistema Municipal de Ensino assegurard
gratuitamente aos jovens ¢ adultos, a partir de 14 (catorze) anos de
idade, oportunidades educacionais apropriadas consideradas as
caracteristicas do alunado, seus interesses, condicbes de vida e de
trabalho. § 2°. A Educacio de Jovens e Adultos corresponde ao ciclo 1
do Ensino Fundamental, de forma presencial, com a duragio minima
de 2 (dois) anos, correspondentes a quatro semestres, com a carga
hordria didria de 3 (trés) horas e semanal de 15 (quinze) horas. Art. 21.
A sede da Secretaria Municipal da Educagio certificard, mediante
avaliagio de escolaridade de 1° a0 5° ano do Ensino Fundamental os
processos formativos em escolarizagio anterior, que nio apresentarem
comprovantes, para prosseguimento de estudos e ingresso no mundo

do trabalho (MARILIA, 2019, p. 09).

O principio de igualdade compée a base do Direito de cada
cidaddo brasileiro e juntamente com o principio da isonomia prevé a
aplicagao igualitdria das normas. Dessa forma a EJA como um de seus fins,
a todos apresenta este principio de igualdade, como bem salienta o Parecer
CNE/CEB n°11/2000:

Desse modo, a fungio reparadora da EJA, no limite, significa ndo s6 a
entrada no circuito dos direitos civis pela restauracio de um direito
negado: o direito a uma escola de qualidade, mas também o
reconhecimento daquela igualdade ontoldgica de todo e qualquer ser
humano. Desta negacio, evidente na histdria brasileira, resulta uma
perda: o acesso a um bem real, social e simbolicamente importante.
Logo, nio se deve confundir a nogio de reparagio com a de suprimento

(BRASIL, 2000, p. 07).
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Note-se a énfase na ideia de que reparagio, tal como enunciado no
Parecer, nao significa a mera reposi¢ao de um direito outrora negado. A
funcao reparadora desta forma deve se constituir em um ponto de partida
para a igualdade de oportunidades. A observagio deste principio deve
consolidar a fun¢io equalizadora da EJA dando conta de garantir o direito
a educacio, atendendo necessidades de aprendizagens especificas de
trabalhadores, senhoras do lar, aposentados, jovens com histérico de evasao
da escolar regular, enfim, todos aqueles que nao tiveram a oportunidade

de concluir os estudos, ou precisou abandond-lo por fatores diversos.

Considerando tudo que foi discorrido até o presente momento é
possivel perceber que as Leis Municipais asseguram e regulamentam a
modalidade de ensino da EJA, porém ainda nio estdo conseguindo trazer
a demanda de jovens e adultos existente em Marilia para a sala de aula, por
diversas razoes, o que poderd resultar em retrocesso em relagio a Politica
Educacional do municipio, considerando-se, principalmente, os resultados

satisfatérios nos indicadores de avaliagao em larga escala.

Dentre os incentivos para a procura da escola pelos jovens e adultos
estdo as politicas socais inclusivas e formas inovadoras de divulgagao,
utilizando-se mais os meios de comunica¢io de massa, e nao apenas faixas

de divulgacio na frente das escolas.

Trajetéria da Educagio de Jovens e adultos em Marilia

A histéria da EJA, nos moldes atuais, em Marilia deu-se a partir da
municipaliza¢io do ensino que foi iniciada em 1997. Em 1998, a Lei 4438,
de 21 de maio, instituiu o ensino supletivo no municipio de Marilia.
Aquela época, os professores que atuavam nessas salas eram os professores

de Educagao Infantil (Pré-escola), o que de certo modo revelava uma
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incoeréncia se pensarmos na especificidade das atribuigées. Em 2002, por
meio do Decreto n° 8500, de 08 de novembro, o prefeito da época
regulamentou a jornada didria fracionada do professor de EMEF, que a

partir deste Decreto passou a atuar em classes de Educacio de Jovens e
Adultos:

Art.1°. O Professor de EMEF que atuar em classes de Educagao de
Jovens e Adultos deverd ter sua jornada didria fracionada da forma
como segue: I- 03 (trés) horas no periodo noturno, das 19 as 22 horas,
quando atuard efetivamente com alunos de Educagio de Jovens e
Adultos; II- 02 (duas) horas no perfodo diurno, segundo a necessidade
da escola em que estiver lotado, podendo ser de manhi ou 2 tarde,
quando serd responsdvel pelas aulas de Reforco Escolar (MARILIA,
2002, p. 01).

Esse fracionamento se devia, obviamente, ao fato de que a
demanda da EJA é majoritdria no periodo noturno, mas desconsiderou o
fendmeno histérico da juvenilizagio da EJA, ou seja, a demanda de
adolescentes que passam anos na escola regular, pouco aprendendo, e se
evadem, engrossando as estatisticas de analfabetismo funcional. Esses
sujeitos constituem o que alguns analistas denominam como geragio
“nem, nem”, ou seja, ndo estudam e nio trabalham. Considerar isso serd
fundamental para a redu¢io dos indices alarmantes de analfabetismo
funcional, uma vez que ¢ significativo o contingente de pessoas com idade
pouco superior aos 15 anos, mas que nio se adaptam mais ao ensino
regular, tornando imperativo o atendimento dessa demanda também no
periodo diurno. Além disso, a politica educacional para esses jovens precisa
pensar mecanismos de associagao com processos de formagio profissional

e de geragdo de renda.
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No ano de 2014 o Decreto n° 11243, de 30 de abril de 2014,
tornou a atribuicdo das salas de EJA como Carga Suplementar de
Trabalho, ou seja, os docentes interessados faziam as inscri¢des e
apresentavam um Projeto (Proposta de Trabalho) e eram classificados pelo
tempo de efetivo exercicio. Desta forma o docente assumiria uma sala no
periodo regular por 5 (cinco) horas, mais a sala da EJA, no periodo noturno

por 3 (trés) horas.

Por fim a Lei 7825, de 30 de junho de 2015, extinguiu a Carga

Suplementar e implantou a Jornada Especial:

§ 40 - Para o Professor de EMEF e o Professor de LIBRAS: I — a jornada

especial por tempo determinado, de 42 (quarenta e duas) horas

*

semanais, destina-se a: ** a) assumir orientacbes de estudos,

recuperacio intensiva e paralela para os alunos com defasagem de
conteddos; b) atuar no Projeto de Escolas de Educacio em Tempo
Integral; ¢) ministrar aulas de Lingua Estrangeira Moderna (Inglés),
desde que habilitado, para as classes de Ensino Fundamental; d)
ministrar aulas em classes de Educacio de Jovens e Adultos — EJA; e)
oferecer apoio a professores em classes que tenham alunos com
necessidades educacionais especiais (MARILIA, 1986, p. 14).

Assim, a atribui¢io da Jornada Especial passou a ser realizada por
meio de um processo seletivo interno de provas, promovido anualmente

pela Secretaria Municipal de Educagao.

Em suma, a trajetéria da oferta de salas de EJA teve inicio no ano
de 1998, quando foi instituido como Ensino Supletivo, com a abertura de
4 salas distribuidas nas quatro zonas de Marilia. Em 1999 foi denominada
de Ensino Supletivo — Educacio de Jovens e Adultos, sendo aberta mais

uma sala na Zona Norte. J4 em 2000 com a mesma denominagio, foram
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abertas mais salas na Zona Sul e também na Zona Norte. Este foi um
periodo promissor, onde essa modalidade cresceu gradualmente, pelo
menos em relagdo 4 oferta de vagas. Até o ano de 2007 a EJA passou por
um periodo de ascensio, sendo que nesta época o municipio contabilizava
em torno de dezoito salas de aula e atendia em média trezentos e cinquenta
alunos. Depois, com o passar dos anos comecou a fechar as salas. Cada ano
diminuia o nimero de salas e em 2020 s6 restaram duas salas de EJA, uma
na Zona Norte e outra na Zona Sul, multisseriada, que atende alunos de
todas as regides e até de distritos de Marilia. Esta é uma realidade que

precisa ser revista. Segundo Freire (1967):

A prépria esséncia da democracia envolve uma nota fundamental, que
lhe ¢ intrinseca — a mudanga. Os regimes democrdticos se nutrem na
verdade de termos em mudanca constante. Sio flexiveis, inquietos,
devido a isso mesmo, deve corresponder ao homem desses regimes,

maior flexibilidade de consciéncia (FREIRE, 1967, p. 90).

Dessa forma, para garantir os principios de igualdade e equidade,
reconhecendo os direitos de acesso e permanéncia na escola aos cidadaos
que historicamente tiveram essas prerrogativas negadas, ¢ preciso que a EJA
seja operada em primeiro plano, ou que seja tratada de forma isondmica
diante das outras modalidades de ensino. Como muito bem foi ressaltado

por Miguel (2019):

Por certo, nio hd de se falar de equidade sem se atentar para a
diferenca, isto ¢, para a necessidade de identificagio e
reconhecimento da alteridade prépria dos alunos das classes
populares em seu processo formativo, das valorizagoes das
experiéncias e méritos de cada um, para avancar no desenvolvimento

de seus conhecimentos e valores. Assim, é no contexto do
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materialismo histérico-dialético que a questio ganha dimensio
inovadora relativamente as propostas de mero cardter meritocritico: é

preciso conhecer a sociedade, os alunos das classes populares que

N

tiveram reconhecido o direito de acesso a educagio, mas nio de
aprendizagem com qualidade, ¢ os condicionantes para uma atuagio
proficua na busca da superagio das desigualdades sociais (MIGUEL,
2019, p. 32, grifos nossos).

De fato, além de reconhecer o direito de todas as pessoas a
educagio ¢ necessdrio ir além, ou seja, proporcionar uma educagio de
qualidade garantindo a aprendizagem ao longo da vida. S6 se combate as
desigualdades com bons projetos voltados as politicas publicas de combate
as desigualdades sociais ¢ com investimento em educagido, seja ele em
qualquer setor, ou modalidade, de modo a se consolidar efetivamente uma
politica de educagio inclusiva, a qual nio pode ser reduzida ao
atendimento dos portadores de deficiéncias, ou seja, a educacio especial.
Sem minimizar a importincia do atendimento com qualidade dessa
clientela, é imprescindivel considerarmos um contingente de analfabetos
absolutos que hd décadas supera o quantitativo de 11 milhées de
brasileiros, entre os quais, também, um ntimero significativo de portadores
de necessidades especiais, o que, per si, revela o alcance social, politico e
econdmico da educagdo de jovens e adultos. EJA é educagio inclusiva na

melhor acep¢io da palavra inclusao.

Concluindo o tdpico, importante ressaltar que o problema do
analfabetismo nao se resolve sem politicas efetivas de distribui¢ao de renda.
O que se observa é que, quanto menor a renda familiar, maior a
desigualdade de oportunidades para evolugio na educacio de seus
membros, sem desconsiderar as questoes raciais e de género envolvidas na

constitui¢do do analfabetismo.
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As criangas desfavorecidas, destas familias serao os jovens e adultos
de amanha em busca de novas oportunidades e aprendizagens na

modalidade de Educacio de Jovens e Adultos.

O perfil identitirio dos alunos da EJA em Marilia/ SP: andlise e
interpretagao dos dados coletados

No momento em que escrevemos, vivemos uma realidade atipica,
em fun¢io da pandemia de COVID-19, o Coronavirus, a qual mudou a
rotina didria das pessoas. Dessa forma, todas as atividades, principalmente
ligadas 4 educagio, ocorrem de maneira remota. Assim sendo, para realizar
a pesquisa com os alunos da EJA e também com os professores que atuam
nesse seguimento, foi utilizado uma ferramenta da Plataforma Google For
Education; o Google Forms, ou habitualmente conhecido como Google
Formuldrio. O mesmo possibilitou, de maneira remota, a coleta de dados
abordados nesse capitulo, sem que fosse necessdrio um contato direto com
os envolvidos na pesquisa. Com alguns alunos, devido ao fato de ainda nao
estarem alfabetizados, o questiondrio foi realizado por meio do WhatsApp,

por videochamada.

Atualmente a cidade de Marilia conta com duas escolas municipais
que trabalham com Educagio de Jovens e Adultos, uma na Zona Sul (E1)
e outra na Zona Norte (E2). Por meio de contato com as Coordenadoras
de tais escolas, foi possivel enviar o questiondrio para que os professores e

também os alunos respondessem.

Participaram da pesquisa 5 (cinco) alunos da (E1) e 4 (quatro)
alunos da (E2). Em relagao aos professores, apenas dois deles atuam no

momento: um na (E1) e o outro na (E2). Os outros respondentes, 5
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(cinco) atuaram no passado, porém hoje lecionam no Ensino

Fundamental.

Os questiondrios foram divulgados pelas redes sociais (grupos de
WhatsApp) e também via e-mail. Para melhor apreciacio e visualizagio
dos dados coletados durante a pesquisa, os mesmos foram organizados em
quadros com perguntas abertas para abordagem qualitativa e gréficos com
perguntas fechadas para abordagem quantitativa. Em algumas situagoes foi
necessdrio elencar consecutivamente os quadros e os grificos, pois se
tratavam de perguntas sequenciais e complementares a anterior. Também
foi utilizado o agrupamento de questoes por secoes: dados pessoais; perfil

socioecondmico e escolarizacio.

Entende-se por P (1): P (pergunta) e o numeral (1) remete-se ao
namero da pergunta. Da mesma forma, entende-se por R (1): R
(respondente) e o numeral (1) ... (2)... se referem as pessoas que

responderam as questoes.

Por meio das respostas coletadas, o préprio Google Forms, os
apresenta na forma de Gréficos de Setores. Desta forma foram

estabelecidas algumas andlises e discussoes acerca destes dados.

Grifico 1 — Dados Pessoais

Cor ou raga: Sexo:

@ Feminino
@ Masculino

@ Branco
@ Preto
Pardo
@ Amarelo
@ Indigena

W

Fonte: Arquivo de dados da pesquisa
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O Grifico 1 apresenta os dados obtidos dos nove alunos
respondentes, sendo que apenas um assinalou como sendo branco os
outros (oito) assinalaram a cor parda. O Censo Escolar da Educagio Bdsica
2019, publicada em 31 de janeiro pelo Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep), aponta que pretos e pardos
predominam nos dois niveis de ensino, no Ensino Fundamental
representam 75,8% dos alunos, porcentagem parecida com a apresentada
na pesquisa em Marilia. Em relagio ao sexo, nota-se que 66,7% sio
mulheres, contabilizando um total de seis respostas do sexo feminino. O
mesmo Censo aponta que quando os estudantes apresentam mais de 30
anos, as mulheres totalizam 58,6%, tal fato também é observado em

relagao aos respondentes desta pesquisa.

Destaque-se, o que também aparece nos indicadores da EJA, a
presenga marcante do puablico feminino nas salas de aula, fen6meno
relacionado a0 movimento de emancipa¢io feminina. Decididamente, as
mulheres progressivamente superam as dificuldades para estudar em

funcio de impeditivos relacionados a questoes de género.

Grifico 2 — Dados Pessoais

Estado civil:

® 15219 anos @ Solteiro
@ 0a5anes @ Casado

© 25231 anos @ Separado

@ 2as2an0s @ Viivo

: ;i a 23 anos / @ Unidio estével
a64 anos |

@ 64 anos ou mais

Fonte: Arquivo de dados da pesquisa
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Quanto as idades dos respondentes observa-se que todos os
individuaos estdo acima da faixa etdria de trinta anos, contrariando o que
traz o Censo 2019, possivelmente em fun¢iao da dimensao da amostra. Ele
aponta que os alunos com menos de trinta anos representam 62,2% das
matriculas da educagio de jovens e adultos. Em relagio ao estado civil, se
percebe que hd um equilibrio entre os que estao separados, vitivo e em

unido estdvel. Porém se sobressaem os solteiros em relagio aos casados.

Grifico 3 — Perfil Socioeconémico

1- SITUACAO ATUAL: O

9 respostas

Assalariado 3 (33,3%)

Desempregado —1 (11,1%)

Auténomo —1(11,1%)

2 (22,2%)

Do lar

S6 estuda 3 (33,3%)

Fonte: Arquivo de dados da pesquisa.

Na questdo sobre a situagio atual no gréfico 3 os respondentes
podiam assinalar mais de uma resposta, um deles assinalou como
“Autonomo” e “Do lar”. Somente trés dos nove individuos entrevistados

sao assalariados.
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Grifico 4 — Perfil Socioeconémico

Possui carteira assinada?

@ Sim
@ Nio

44.4%

Fonte: Arquivo de dados da pesquisa.

Outro dado importante sobre o perfil socioecondmico foi que a
maioria dos respondentes nao possui registro em carteira. Alguns estao
desempregados, outros vivem como autdénomos. As profissdes variam

como mostra o quadro a seguir.

Quadro 1 - Questées Abertas P (1)

P (1) — Perfil Socioeconémico: Profissio que exerce
R(1) Saqueiro- afastado (INSS)

R(2) Doméstica

R(3) Servente de pedreiro

R(4) Dona da casa

R(5) Doméstica

R(6) Dona de casa.

R(7) Diarista
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R (8)

Pensionista

R©9)

Nao respondeu

Fonte: Arquivo de dados da pesquisa.

Grifico 5 — Escolarizagio

Vocé estd matriculado em qual termo?

® Termo |

® Termo |l
Terma [l

® Termo IV

Fonte: Arquivo de dados da pesquisa.

Como mencionado anteriormente, atualmente em Marilia é
oferecido o ensino da EJA em apenas duas escolas. Nestas hd um total de
40 alunos, dezoito na escola da Zona Norte e 22 na escola da Zona Sul.

Eles estao alocados em salas multisseriadas, ou seja, que englobam

educandos de todos os Termos da EJA.

Entre os alunos desta pesquisa constatou-se que a maioria estd no
Termo I, seguida do Termo II, um aluno faz parte do Termo III ¢ nenhum
ingressou no Termo IV. Esses Termos se remetem aos cinco anos do
Ensino Fundamental, isso significa que em sua maioria ainda nio estio

alfabetizados e como tal sio provenientes de processos educacionais nio

inclusivos.
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Segundo Gadotti (2011) tal fato ¢ decorrente da desigualdade

social.

Grifico 6 — Escolarizagao

Como se sente em relagio aos estudos?

@ Otimista

@ ~Animado
Empolgado

@ Desanimado

@ Indiferente

Fonte: Arquivo de dados da pesquisa.

Quadro 2 - Questées Abertas P (2)

P (2) — Escolarizagao: Por que vocé se sente desta forma em relagio aos estudos?

R(@1) Porque eu quero ser alguém na vida
R(Q2) Porque eu estou aprendendo muito ao estudar.
R(3) Porque estou aprendendo a ler

R(4) E bom estudar

R(5) Por vontade de aprende além que eu j4 sei

R(6) Porque tenho muita dificuldade.

R(?) Por que eles nos tratam muito bem (os professores)

R(8) Nao respondeu

R9) Nao respondeu

Fonte: Arquivo de dados da pesquisa.
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Quadro 3 - Questées Abertas P (3)

P (3) — Escolarizagao: O que vocé gostaria de aprender nas aulas?

R(1) | Ler e escrever

R(2) | Aprender mais matemdtica

R(3) | Eu quero aprender fazer contas

R(4) | A ler e a escrever

R(5) | Matemaitica

R(6) | Portugués

R(7) | Aprender a ler e escrever

R(8) | Aprender a fazer contas, de escrever e cantar as mdsicas, conversar, fazer

amigos.

R(9) | Nao respondeu

Fonte: Arquivo de dados da pesquisa.

O Grifico 6 e os Quadros 2 e 3, mostram as expectativas dos alunos
entrevistados em relagio as atividades desenvolvidas em sala de aula. No
Quadro 3 os alunos sugerem algumas alternativas para suprir seus anseios
em relagao ao que é proposto pela escola. Vé-se que eles almejam muito
pouco relativamente ao que tém direito. E conforme os dados analisados
no Griéfico 62,5% se consideram animados em relagio aos estudos, porém

existe uma parcela 12,5% que se consideram desanimados.

Destaque-se o fato de quatro respondentes manifestarem gosto
pela aprendizagem matemadtica, algo niao muito corriqueiro nos processos
de EJA. Além disso, um dos respondentes relata o papel da EJA na
socializagao, na convivéncia e no acolhimento quando declara que gosta de

“fazer amigos”. Depoimentos desta natureza refor¢am a tese da educagio
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como espago para consolidagio da humanizagio no sentido de Freire

(1996; 2005).

Grifico 7 — Escolarizagao

Por quanto tempo vocé ficou afastado da escola?

@ 5a10anos
@ 11221 anos
0 22a32anos
@ Mais d2 32 ancs

Fonte: Arquivo de dados da pesquisa/Google Forms.

Com os dados acima é possivel vislumbrar que a maioria ficou
por muitos anos fora do ambiente de escolarizacio, ou seja, mais de trinta
anos, constituindo um processo de envelhecimento da clientela da EJA.
Mas hd um contingente significativo (33,3%) de sujeitos que ficaram
entre 5 ¢ 10 anos fora da escola, os jovens da EJA que nesse contexto
educacional se sentem acolhidos. Observa-se que em Marilia o
analfabetismo ou a escolarizagio baixa recrudesce nas faixas etdrias mais
avancadas, mas hd contingente significativo em contexto de juveniliza¢io

dos processos de EJA.

Quando foram questionados sobre o que fez com que voltassem
a estudar foram obtidas vdrias respostas: “ampliar o conhecimento”;
“Realizagio de um sonho pessoal”; “Recuperar o tempo perdido”;

“Exigéncia do mercado de trabalho”.
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Grifico 8 — Escolarizagao

Com a volta aos estudos o que mudou em sua vida?

@ Relacionamento familiar

@ Relacionamento profissional
@ Autoestima

@ Ascensdo no trabalho

Fonte: Arquivo de dados da pesquisa/Google Forms.

No gréfico acima é possivel perceber que a maioria alega que a volta
a sala de aula e a continuagao dos estudos melhoraram a autoestima dos
respondentes.  Dois  respondentes  sinalizaram  melhora  no
“Relacionamento familiar” e os outros foram categéricos ao afirmarem que
ocorreu uma melhora significativa em relagio a autoestima. Quando o
aluno retorna aos estudos ele busca aprimorar nao somente no que tange a

alfabetizacio, ou os cdlculos matemadticos.

Uma caracteristica frequente do (a) aluno (a) ¢ sua baixa autoestima,
muitas vezes reforcada pelas situacoes de fracasso escolar. A sua
eventual passagem pela escola, muitas vezes, foi marcada pela exclusio
e/ou pelo insucesso escolar. Com um desempenho pedagdgico anterior
comprometido, esse aluno volta A sala de aula revelando uma
autoimagem fragilizada, expressando sentimentos de inseguranca e de

desvalorizacdo pessoal frente aos novos desafios que se impoem

(BRASIL, 2006, p. 16).
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Evidencia-se, também, que nio sio citadas as categorias

“Relacionamento profissional” e “Ascensio no trabalho”.

E revela, enfim, que o aluno da EJA busca o aprimoramento pleno,

ou seja, precisa ser ouvido, ser respeitado e principalmente é necessdrio que

o professor explore todo o legado trazido ao longo da sua trajetéria.

Quadro 4 - Questées Abertas P (4)

P (4) — Escolarizagao: O que vocé gostaria que mudasse em relagio aos contetidos

ensinados na EJA? O que gostaria de aprender que nio faz parte da programagio

atual?

R(®1) Queria que tivesse cartilha e tarefas para fazer em casa. Uma profissao nova
(curso profissionalizante)

R(2) | Que os professores ensinassem um pouquinho mais. Gostaria que tivesse
também algum curso 14 dentro.

R(3) | Aulas de culindrias

R(4) Que a escola focasse mais em ensinar a ler e a escrever

R(5) Informdtica

R(6) Apenas aprende a. Ler

R(?) Ter aula de informdtica e de culindria.

R (8) | Nio respondeu

R (9) | Nio respondeu

Fonte: Arquivo de dados da pesquisa.

Na dltima questio os respondentes podiam sugerir alguns

contetdos, ou atividades que eles gostariam que fizessem parte do

Curriculo da EJA. Nota-se que alguns ainda buscam o bdsico: ler, escrever

e fazer contas simples utilizando as quatro operagoes, porém outros fazem
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apontamentos a inser¢do de alguns cursos profissionalizantes, ou cursos
diferentes dos fornecidos nas grades curriculares do municipio. Uma
politica de formagao profissional e desenvolvimento de processos de
geracio de renda s3o absolutamente compativeis com a escolarizagio na

EJA e podem contribuir para reduzir a evasao.

Perfil do professor da EJA em Marilia/SP:
andlise e interpretacio dos dados coletados

A divulgagdo, distribuicao, coleta e interpretacio dos dados
recebidos dos professores da EJA foi igual ao realizado com os alunos. Eles
passaram pelas mesmas etapas e também foram organizados em gréficos e

quadros para melhor visualizagao e aprecia¢io.

Grifico 9 — Formagio

Possui formacgio em Educagio de Se respondeu “sim”, qual & o tipo de formacio?
jovens e adultos?

@ Formagio académica Pedagogia com
Habilitagho em EJA.

@ Formacao continuada em EJA
Cursos de aperfelcoaments em EJA

@ Especializagiio EAD em EJA

@ Sim
@ Nao

Fonte: Arquivo de dados da pesquisa/Google Forms.

No Griéfico 9 ¢ possivel perceber que a maioria dos professores que

atuaram na EJA nido possuem uma formacio especifica. Os docentes que
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estdo atualmente nesta modalidade de ensino nao possuem especializagao,
ou seja, fazem parte dos 57,1% da pesquisa. Eles sio contratados para
Jornada Especial Determinada por um certo periodo. Geralmente para o
ano letivo vigente. A sua Portaria pode ser revogada a pedido, ou por seu
chefe imediato, neste caso o Diretor (a). Ou quando nio houver mais

interesse ou necessidade do Poder Publico.

Os dados coletados na pesquisa realizada por meio do Google
Forms foram organizados nos quadros abaixo para melhor visualizagao e
apreciagio, da mesma forma de como foi realizada a pesquisa com os
alunos da EJA. Entende-se por P (1): P (pergunta) e o numeral (1) remete-
se ao ndmero da pergunta. Entende-se por R (1): R (respondente) e o

numeral (1) ... (2)... ao professor que respondeu as questoes.

Quadro 5 - Questées Abertas P (5)

P (5) Vocé considera o Curriculo da EJA adequado? Justifique?

R(1) | Na época em que atuei, havia muitas tentativas de tornar o Curriculo
adequado, pois acredito que varia muito de acordo com o tipo de interesse

que a turma tem.

R(2) | Sim. H4 muito o que melhorar, mas, de modo geral, é adequado

R(3) | Nao. O professor precisa adequé-lo a realidade do adulto

R(4) | Sim, Porque existe o curriculo...mas ele pode ser flexivel, para atender as

necessidades de aquisi¢ao de conhecimentos dos educandos.

R(5) | Sim

R(6) | Nao! Deveria ser mais pritico e menos teoria.

R(7) | Nao

Fonte: Arquivo de dados da pesquisa.
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Em rela¢do ao curriculo, a maioria indica que ¢ necessdrio ocorrer
uma melhoria na organizagao curricular. Citam ainda, que houve
tentativas de adequa-lo, porém em decorréncia da diversidade cultural dos
alunos fica dificil manter um curriculo fechado, engessado. Também foi
mencionado por uma respondente sobre a necessidade de flexibilizagio do
curriculo da EJA. Dessa forma aponta o Parecer CNE/CEB n°11/2000:

O importante a se considerar ¢ que os alunos da EJA sao diferentes dos
alunos presentes nos anos adequados & faixa etdria. Sdo jovens e
adultos, muitos deles trabalhadores, maduros, com larga experiéncia
profissional ou com expectativa de (re) inser¢io no mercado de
trabalho e com um olhar diferenciado sobre as coisas da existéncia, que
nio tiveram diante de si a excecdo posta pelo art. 24, 11, c. Para eles,
foi a auséncia de uma escola ou a evasio da mesma que os dirigiu para
um retorno nem sempre tardio a busca do direito ao saber. Outros sio
jovens provindos de estratos privilegiados e que, mesmo tendo
condigées financeiras, nio lograram sucesso nos estudos, em geral por
razdes de cardter sécio-cultural (BRASIL, 2000, p. 33-34).

Por isso, o papel do professor se torna fundamental. Pois é ele que
ird, de acordo com a necessidade da sua sala, propor a flexibilizagao do
curriculo levando em consideragao a vivéncia e experiéncia de seus alunos.
Partir do que o individuo j4 traz consigo, para amplid-lo e escolarizar esse
conhecimento, para que assim nao fique apenas no senso comum. Em que
pese a existéncia de diretrizes curriculares para a EJA, contemplando
razoavelmente a ideia de flexibilizagdo, a cultura escolar ndo as incorporou

a0 cotidiano das aulas.
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Quadro 6- Questoes Abertas P (6)

P (6) Para vocé, o professor da EJA precisa de uma formagio continuada permanente
para aprimoramento da sua prética de ensino? O municipio oferece essa formagio?

De que maneira?

R(1) | Sim. Havia reuniées semanais para discussio de problemas e estudos em
grupo.

R(2) | Sim, para mim é absolutamente necessdria uma formacio continuada com
cursos e capacitagdes visando o aprofundamento. O municipio fornece
formagao para a alfabetizacio através de cursos na Secretaria da Educagio e
também do préprio HEC nas escolas, porém a relagdo de ensino com o EJA
¢ bem especifica e deveria ter algo voltado somente a esse publico.

R(3) | Sim. Necessita. Porém, desde 2016 essa formacio continuada foi extinta,
em conjunto com o fechamento progressivo e sem justificativa das salas de
EJA existentes

R(4) | Sim, o professor necessita dessa formagao, mas o municipio nio oferece.

R(5) | Sim, mas o municipio nio oferece

R(6) | Deveria acontecer, mas aqui nao temos

R(7) | Concordo, os cursos sempre auxiliam na pritica

Fonte: Arquivo de dados da pesquisa.

Essa questao traz a tona um problema enfrentado atualmente: a

falta de uma formagao continuada para os professores que trabalham neste

seguimento. E necessdrio criar parcerias entre as universidades locais e a

Secretaria Municipal de Educacio para proporcionar a esses professores

uma formagao continuada e especifica na drea, com profissionais

qualificados. Assim, esses professores teriam um maior envolvimento com

a construgao do curriculo. Sendo capazes de flexibilizd-lo e adequi-lo a

realidade de seus alunos. De fato:
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[...] o problema da educacio de jovens e adultos remete,
primordialmente, a uma questio de especificidade cultural. E
necessdrio historicizar o objeto da reflexdo pois, ao contrdrio, se
falarmos de um  personagem abstrato, podemos incluir,
involuntariamente, um julgamento de valor na descricdo do jovem e
do adulto em questdo: se ele ndo corresponde a abstragio utilizada
como referéncia, ele é contraposto a ela e compreendido a partir dela,
e definido, portanto, pelo que ele nio é (OLIVEIRA, 2008, p. 19).

No curso de sua reflexiao, Oliveira (2008) demonstra a necessidade

de uma abordagem da EJA associada a teoria histérico-cultural para

contemplar a retroalimentagio dos artefatos culturais concretos e

simbdlicos, as formas de significagio, as visdes de mundo e as histérias de

vida inerentes ao grupo sociocultural no qual os educandos estao inseridos.

Os depoimentos dos docentes entrevistados apontam para essas

preocupagdes, sugerindo nas entrelinhas que o problema nio se refere

apenas as diferencas individuais, mas principalmente as diferengas sociais,

fato que reforga a ideia de que o problema do analfabetismo nio se resolve

apenas pela oferta de vagas, mas exige transformagio da cultura escolar e

politicas puablicas voltadas & minimiza¢io da desigualdade social.

Quadro 7 - Questoes Abertas P (7)

P (7) Vocé leva em consideragio a realidade social do aluno ao preparar suas

aulas? Justifique.

R(1)

Sim. Pois do contrdrio, os alunos perdem o interesse e evadem.

R(2)

Sempre. Sobretudo para os alunos do EJA trabalhar conceitos a partir de
elementos e situagdes de sua realidade concreta proporciona um melhor

aprendizado e até mais rédpido.
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R(3)

Sim. O tempo todo. Principalmente trazendo o olhar critico do aluno
sobre sua trajetdria de vida, ou sua vivéncia; bem como a valorizagio dos

seus aspectos culturais.

R(4) | Com certeza, os temas das aulas precisam fazer sentidos no dia a dia dos
educandos

R(5) | Sim, porque cada aluno vive num contexto social diferente.

R(6) | Sim. Pois é necessdrio trabalhar com a realidade.

R(7) | Sempre.

Fonte: Arquivo de dados da pesquisa.

Os docentes que se propoem, efetivamente, 2 abordagem da

educagio de jovens e adultos com tais preocupagoes devem considerar que

a escola é, de forma simultinea, um espago de confronto de culturas e de

encontro de singularidades. Por isso buscam romper com prdticas

educativas a servico da domesticagao dos grupos pouco ou nio

escolarizados, voltados a conformacio dos educandos a forma dominante

e padronizada de funcionamento intelectual. Um processo educativo no

qual

A solidariedade social e politica de que precisamos para construir a
sociedade menos feia e menos arestosa, em que podemos ser mais nds
mesmos, tem na formacio democrdtica uma prdtica de real
importincia. A aprendizagem da assungdo do sujeito ¢ incompativel
com o treinamento pragmadtico ou com o elitismo autoritdrio dos que
se pensam donos da verdade e do saber articulado (FREIRE, 1996, p.
42, grifos do autor).
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Quadro 8 - Questées Abertas P (8)

P (8) De que forma vocé trabalha com as vivéncias e experiéncias trazidas pelos
alunos? Tem conseguido transformar essas experiéncias em conhecimento
significativo para o desenvolvimento da aprendizagem? Justifique.

R(1) | Sim. Buscando textos, atividades e levando essas vivéncias a discussoes
coletivas.

R(2) | Através de rodas de conversas eu procuro conhecer a realidade social e
escolar de cada um, até onde estudou, o porqué parou, o que motivou a
voltar a estudar e, a partir disso, crio contetidos e estratégias de ensino.

R(3) | Sempre procuro utilizar temas de trabalho, que em algum momento
abordem experiéncias ou vivéncias comuns aos alunos. Quando
chegamos nesse ponto, eles argumentam, falam sobre suas vidas e
analisam o tema trabalhado em compara¢io com o vivido. E como um ir
e vir ...que faz com que se avanca na aprendizagem. Um exemplo,
Mazzaropi foi um ator, produtor, cineasta que nio teve estudos e é
aclamado por todas as geragdes. Quando trabalhamos a histéria da vida
dele, os alunos relatam suas vivéncias, o porqué nio estudaram na idade
certa... entre outras andlises possiveis.

R(4) | Valorizando as experiéncias trazidas por eles e socializando. A partir delas
desenvolver estratégias para trabalhar os conteddos.

R(5) | Sim, sempre que possivel!

R(6) | Nao posso opinar, fiquei pouco tempo com uma turma

R(7) | Sempre, as experiéncias que trazem de casa enriquece o aprendizado.

Fonte: Arquivo de dados da pesquisa.

O quadro 8 denota indicios da imperiosidade pedagégica de

produciao de sentidos de aprendizagem e de negociagdo de significados da

ciéncia ao apontar para o alcance pedagégico das discussoes coletivas, das

vivéncias, de artefatos da cultura popular e das histdrias de vida.
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Considerar tais invariantes da realidade cultural da EJA impée ao
professor sair da “zona de conforto” dos pacotes curriculares engessados,
marca caracteristica da prescrigao curricular, e langar-se na “zona de risco”
do curriculo real, em processo, tipicos dessa realidade escolar. Um

curriculo com a¢io compartilhada entre educadores, educandos e gestores.

Uma escola para jovens e adultos, com esses propésitos, precisa
viabilizar o processo de apropriagio das primeiras letras a partir do texto,
para compreender o contexto, e nio pela abordagem fragmentada da
silabagao. Igualmente, deve tratar o nimero nio apenas como quantidade,
mas também como um cédigo tal como se registra nos documentos de
identifica¢do dos sujeitos, 0 RG e o CPF, ou como a compreensio da

ordenagio necessdria para localizar uma determinada residéncia.

Quadro 9 - Questoes Abertas P (9)

P (9) Como vocé trabalha para contribuir para a permanéncia dos seus alunos,
para que eles nao desistam de frequentar as aulas? O que vocé faz para que seus

alunos obtenham éxito no processo de escolarizagio?

R(1) | Tentava descobrir o que levou o aluno a voltar a estudar e tentava

adequar as aulas ao interesse da maioria dos alunos.

R(2) | Além do trabalho no ensino da Lingua Portuguesa e da Matemdtica, eu
tento criar um ambiente mais leve, de harmonia e companheirismo onde
eles se sintam acolhidos e ndo tenham vergonha de expor suas
dificuldades. Também gosto de conversar e brincar bastante com eles,
contar piadas e histdrias para que, além do ensino, tenham ali um lugar

onde gostam de estar.

R(3) | O professor de EJA precisa estabelecer um laco afetivo com os alunos e
mostrar a eles que cada dia ali é importante...que nés somos capazes de
aprender, cada um em seu tempo, mas que todos nés aprendemos. E que
estudar ¢ um ato que s6 a pessoa pode fazer por ela mesma...Cada dia de

aprendizado nos torna melhor que "ontem". E que esse processo nio
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precisa ter tempo para acabar, pode ser continuo...ao longo da vida! E
um direito humano.

R(4) | Diversifico bem as aulas usando estratégias diferentes...

R(5) | Muito incentivo

R(6) | Muitas vezes recorro a minha prépria histéria de vida

R(7) | Muita conversa, "bate papo", ter muita paciéncia ao ensinar.

Fonte: Arquivo de dados da pesquisa.

As questoes apresentadas nos Quadros 7, 8 e 9 discorrem sobre o

fazer da prdtica docente em sala de aula. Em ambos, os respondentes

deixam claro que sempre levam em considera¢io a experiéncia que o aluno

traz para a sala de aula, e a partir dele elaboram seus Planos de Aula. A

questao abordada no Quadro 9, complementa e mostra como o professor

age para evitar que, mais uma vez, esses alunos abandonem os estudos.
Como bem salienta o Parecer CNE/CEB n°11/2000:

A maior parte desses jovens e adultos, até mesmo pelo seu passado e
presente, movem-se para a escola com forte motivagio, buscam dar
uma significagio social para as competéncias, articulando
conhecimentos, habilidades e valores. Muitos destes jovens e adultos se
encontram, por vezes, em faixas etdrias proximas as dos docentes. Por
isso, os docentes devero se preparar e se qualificar para a constitui¢ao
de projetos pedagdgicos que considerem modelos apropriados a essas
caracteristicas ¢ expectativas. Quando a atuagdo profissional merecer
uma capacitacio em servico, a fim de atender as peculiaridades dessa
modalidade de educacio, deve-se acionar o disposto no art. 67, II que
contempla o aperfeicoamento profissional continuado dos docentes e,
quando e onde couber, o disposto na Res. CNE/CEB 03/97 (BRASIL,
2000, p. 57).
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Esse trecho do Parecer, evidencia a indispensabilidade de uma

capacitagio do profissional da educacio que trabalha com jovens e adultos.

E enfatiza que os professores devem elaborar projetos pedagégicos que

valorizem e desenvolvam as habilidades necessdrias aos alunos que

frequentam a EJA.

Quadro 10 - Questdes Abertas P (10)

P (10) Caso julgue necessério faga apontamentos e observagoes que considere

importante e que nao foram indagadas neste questiondrio.

R(1)

Quando se tem uma turma de EJA, o fator mais dificil é manter os alunos
na escola durante todo o ano letivo. Muitos fatores externos contribuem

para a evasio.

R(2)

Talvez hoje a principal dificuldade do trabalho seja a questdo da sala
multisseriada, hd alunos em niveis muito diferentes na mesma sala o que,
consequentemente prejudica o ensino visto que é necessdrio preparar

contetidos muito diferentes e dar aten¢io individual

R(3)

No momento, sem apontamentos.

R@4)

Os alunos da EJA, sio em sua maioria inseguros ¢ o prof. valorizando os
seus conhecimentos eleva muito a sua autoestima e a capacidade de
aprender ...e lutar com as dificuldades didrias para estarem em sala de aula.
Pra mim, foi uma experiéncia gratificante atuar com essa modalidade de

ensino.

R(5)

Trabalhar com a EJA é muito especial e relevante, os alunos sentem a
necessidade e de aprender, sio esforcados, porém aqui em Marilia se torna
dificil, pois a sala é multisseriada e fica dificil atender a todos nas suas

especificages e necessidades.

R(6)

Nada a constar

R(7)

Mais cursos voltados para esse tipo de ensino

Fonte: Arquivo de dados da pesquisa.
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Na dltima questdo os professores puderam relatar, segundo o seu
ponto de vista, aspectos que nao foram abordados nesta pesquisa. Surgiu
outro fator mencionado no inicio deste capitulo: as salas multisseriadas.
Este fato deixa o professor apreensivo e inseguro, justamente por nio ter
uma formagao inicial e a posteriori, a continuada que dé conta de tratar
destes assuntos de forma a desmistificd-lo e propor a¢oes possiveis para o

trabalho com salas multisseriadas.

Como bom professor devo saber que sem a curiosidade que me move,
que me inquieta, que me insere na busca, nio aprendo nem ensino.
Exercer a minha curiosidade de forma correta é um direito que tenho
como gente e a que corresponde o dever de lutar por ele, o direito 2

curiosidade (FREIRE, 1996, p. 95).

Os problemas relativos ao contetdo e a estrutura da Atividade de
Estudo se colocam em um contexto diddtico-pedagégico no qual a unidade
da atividade consciente é composta pelo cardter coletivo da prdtica da

atividade por um sujeito ou grupo social, de acordo com Davidov (2019):

A atividade coletiva é praticada pelo sujeito coletivo. Qualquer
atividade coletiva possui formas materiais e espirituais de sua
realizacdo, ou seja, algo que é chamado de comunicagio profissional.
Isso seria o primeiro ponto. O segundo ponto ¢ a comunicagio entre
as pessoas ¢ a reflexdo de uma pessoa ou do coletivo sobre suas a¢des,
sobre as acoes do outros membros e métodos usados por outras pessoas
para executar uma ou outra agio. O terceiro ponto da unidade da
atividade ¢ o plano ideal e a imaginacio. O quarto ponto ¢é a atividade
individual consciente do sujeito individual (DAVIDOV, 2019, p.
298).
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Por que o posicionamento do autor é importante? Sem duavida,
porque a aprendizagem se constitui no plano das interagoes. E a
aprendizagem que guia o desenvolvimento das pessoas. Imagine-se uma
sala multisseriada na qual se deva discutir a temdtica da migracio. Por
certo, ao se fazer um levantamento, que pode oral, das histérias de vida dos
educandos, constatar-se-20 peculiaridades relativas a naturalidade, formas
e condicoes de locomogio, questoes ambientais, demogrificas,
dificuldades para a sobrevivéncia, etc., as quais se revelaro ricas de nuances

cientificas a serem exploradas, inclusive, matematicas.

Essas particularidades podem ser exploradas em diversos niveis de
abordagem, seja dos educandos envolvidos com a busca de conhecimento
das primeiras letras, seja no contexto daqueles interessados em atividades
pos-alfabetizacio. A troca entre esses sujeitos e o docente propiciard uma
nova forma de percepcio da sala multisseriada, impondo-se uma
transformacio da cultura escolarizada ainda muito marcada pelo

individualismo.

Impoe-se, entao, favorecer o desenvolvimento da autonomia dos
educandos, estimulando-os a avaliagio permanente de seus avangos e
dificuldades, de modo a contribuir para a tomada de consciéncia do modo
como a sua aprendizagem se realiza. A medida que aprendem, se
desenvolvem, tornando-se mais aptos até a colaborar com a aprendizagem

dos outros colegas.

Assim, encerra-se esta se¢do comungando-se do pensamento de
quem sempre lutou pela conscientizagdo, pela libertagio das amarras da
opressao. Um ser humanizado e completo, embora inconcluso, mas capaz
de pensar e permanecer como membro atuante na busca da transformagao
da atual sociedade. Livre de preconceitos, poderd compreender a realidade
para depois transforma-la, se tornando sujeito da sua prépria histdria

(FREIRE, 2005). E preciso saber de onde vem e onde se quer chegar.
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Consideragoes Finais

Diante do que foi exposto neste capitulo e de acordo com a anilise
e interpretacio dos dados obtidos pelos questiondrios, realizados
remotamente, conclui-se que os professores procuram levar em
consideragao a bagagem cultural trazida pelos alunos da EJA e, na medida
do possivel, tentam adequar os contetddos trabalhados com esses alunos.
Porém, percebe-se que, em alguns momentos, os professores se sentem
engessados pelo Curriculo. Outras vezes se sentem isolados pois, segundo
seus relatos, ndo possuem formagio inicial em Educagao de Jovens e
Adultos e também nio sio ofertadas, a0 menos atualmente, uma formacio

continuada para esses professores que atendem a EJA.

-

E sabido que a Educacio de Jovens e Adultos possui suas
especificidades. Nao ¢é possivel considerar um curriculo elaborado para as
criangas do Ensino Fundamental como algo que possa ser empregado na
EJA. Pois, como discutido, uma dificuldade ainda presente nos processos
de EJA ¢ a tendéncia a infantilizagio dos jovens e adultos. Deve-se,
efetivamente, serem levadas em consideragao, as experiéncias de vida e as
vivéncias desses alunos para a posterior escolarizagio. Nesse sentido, ¢
preciso transformar a cultura escolar que torna hermético o conhecimento,
desvelando, no mais profundo sentido freireano, as amarras para
consolida¢ao do principio da educagio como o mais sublime ato de
humanizacio. Sobre esse ponto de vista ¢ crucial que a liderar e organizar
esse pensamento pedagdgico esteja um professor qualificado, especializado,
em constante processo de formagao continuada. Serd ele, o professor, o
mediador para transformar o saber que o aluno jd traz consigo de forma a

amplid-lo, tornando-o um saber cientifico.
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Outra questao importante é o fato de que em Marilia ainda nao
existe o Cargo de Professor da EJA. Essas salas sao atribuidas por meio de
Jornada Especial. E necessirio mobilizar as instincias de gestao,
principalmente o Poder Executivo, para que se elabore um Projeto de Lei
neste sentido. Pensar a educagio inclusiva, voltada a superacio do
contingente de analfabetos no pais, ainda superior a onze milhées de
pessoas, impde considerar a especificidade do trabalho educativo na EJA e

a necessidade de profissionalizacao docente.

Torna-se necessirio também, a implementacio de politicas
universitdrias de oferta de cursos voltados a formagao de professores para

lecionar nesta modalidade de ensino.

Por fim, tem-se como certo que é necessirio um engajamento nas
politicas puablicas do municipio de Marilia para que, de fato, possam
interferir diretamente para desenvolver esse segmento da Educacio Bisica,
ainda posto em contexto de segundo plano, algo que nio se constitui como

prioridade. E preciso niveld-lo as demais modalidades de ensino.

Referéncias

ANDRADE, Eliane Ribeiro. Os jovens da EJA e a EJA dos Jovens. /n:
PAIVA, Jane; OLIVEIRA, Inés B. de (Orgs.). Educagao de Jovens e
Adultos. Petrépolis, R], 2009. p. 35-43.

BARDIN, Laurence. Andlise de Contetido. Lisboa, Portugal: Edi¢oes70,
2011.

BLACKMAN, Cledenice; MIGUEL, José Carlos; SOUZA, Moisés José

Rosa (Orgs.). A Educagao de Jovens e Adultos: priticas, politicas e
desafios. Curitiba — PR: Editora CRV, 2019.

244



BRASIL. Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira (Inep). 2020. Disponivel em:
http://portal.inep.gov.br/web/guest/censo-escolar. Acesso em: 10 out.
2020.

BRASIL. Ministério da Educagao. Educagio de Jovens e Adultos:
Proposta Curricular para o 1° Segmento do Ensino Fundamental. Sao
Paulo: A¢ao Educativa; Brasilia: MEC, 1997.

BRASIL. Ministério da Educa¢io. Educagao de Jovens e Adultos:
Proposta Curricular do 2° Segmento do Ensino Fundamental. Brasilia:
MEC/ Secretaria de Educacio Fundamental, 2002.

BRASIL. Conselho Nacional de Educag¢ao/Cémara de Educagiao Basica.
Parecer CNE/CEB n°11/2000. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/PCB11_2000.pdf. Acesso em:
21 set. 2020.

BRASIL. Constitui¢ao da Repiblica Federativa do Brasil: Imprensa
Oficial, governo de Estado de Sao Paulo, 2019a. Disponivel em:
https://www.imprensaoficial.com.br/downloads/pdf/Constituicoes_decla
racao.pdf. Acesso em: 07 set. 2020.

BRASIL. Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Lei de Diretrizes e
Bases da Educagio Nacional. 2019b. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Leis/L9394.htm. Acesso em: 07
set. 2020.

BRASIL. Trabalhando com a Educa¢io de Jovens e Adultos (MEC).
2006. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/secad/arquivos/pdf/eja_cadernol.pdf. Acesso
em: 13 out. 2020.

245



DAVIDOV, Vasili Vasilievich. Uma nova abordagem para o
entendimento do contetddo e estrutura da atividade. /#n: PUENTES,
Roberto Valdés; CARDOSO, Cecilia Garcia Coelho; AMORIM, Paula
Alves Prudente (Orgs.). Teoria da Atividade de Estudo: Contribuigoes
de D. B. Elkonin, V. V. Davidov e V. V. Repkin — Livro I. Curitiba:
Editora CRV; Uberlandia: EDUFU, 2019. p. 289-300.

FREIRE, Paulo. Educagao como Pritica de Liberdade. Rio de Janeiro:
Paz e Terra, 1967. Disponivel em: https://cpers.com.br/wp-
content/uploads/2019/09/5.-Educa%C3%A7%C3%A30-como-
Pr%C3%A1tica-da-Liberdade.pdf. Acesso em: 28 set. 2020.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da Autonomia: saberes necessirios a pratica
educativa. 11. Ed. Sao Paulo: Paz e Terra, 1996. (Colegao Leiturinha).

FREIRE, Paulo. Pedagogia do Oprimido. 49. reimp. Rio de Janeiro: Paz
e Terra, 2005.

GADOTTI, Moacir; ROMAO, José. (Org.). Educagio de Jovens e
Adultos: teoria, pritica e proposta. Sao Paulo: Editora Cortez, 2011.

GARCIA, Adir Valdemar; HILLESHEIM, Jaime. Pobreza e
Desigualdades Educacionais: uma andlise com base nos Planos Nacionais
de Educacao e nos Planos Plurianuais Federais. Educar em Revista,
Curitiba, Edi¢ao Especial, n. 2, p. 131-147, set. 2017.

IRELAND, Timothy. Escolarizagao de trabalhadores: aprendendo as
ferramentas bdsicas para a luta cotidiana. /n: PAIVA, Jane; OLIVEIRA,
Inés B. de. (Orgs.). Educagao de Jovens e Adultos. Petrépolis, R], 2009.
p. 44-57.

246



MARILIA. Decreto n° 8500, de 08 de novembro de 2002. Disponivel
em:
http://sapl.marilia.sp.leg.br/pysc/download_norma_pysc?cod_norma=16
757 &texto_original=1. Acesso em: 21 set. 2020.

MARILIA. Decreto n° 11243, de 30 de abril de 2014. Disponivel em:
hteps://www.marilia.sp.gov.br/publicos/27619£8ef158a08bddd04cc60b6
c8e7d.pdf. Acesso em: 21 set. 2020.

MARILIA. Lei n° 3200, de 30 de dezembro de 1986, Estatuto do
Magistério Pablico Municipal de Marilia. Disponivel em:
https://www.marilia.sp.gov.br/arquivos/lei-3200-
completa_30085716.pdf. Acesso em: 21 set. 2020.

MARILIA. Lei n°® 4438, de 21 de maio de 1998. Disponivel em:
https://www.marilia.sp.gov.br/publicos/c08a26ef446283¢f34943c7b633
6ae49.pdf. Acesso em: 21 set. 2020.

MARILIA. Lei n° 8 3 5 4, de 19 de fevereiro de 2019. Disponivel em:
https://sagl.marilia.sp.leg.br/pysc/download_norma_pysc?cod_norma=38
693&texto_original=1. Acesso em: 21 set. 2020.

MARILIA. Lei Organica do Municipio (LOM), de 04 de abril de 1990.
Disponivel em: https://www.marilia.sp.leg.br/leis/lei-organica-
municipal/lei-organica-do-municipio-de-marilia. Acesso em: 21 set.
2020.

MIGUEL, J. C. Educa¢io Matemdtica de Jovens e Adultos no Contexto
das Relagoes de Equidade, Igualdade e Justiga Social: implicacoes
relativas a constitui¢io do pensamento tedrico. /n: BLACKMAN,
Cledenice; MIGUEL, José Carlos; SOUZA, Moisés José Rosa. A
Educagao de Jovens e Adultos: priticas, politicas e desafios. Curitiba:
CRYV, 2019.

247



OLIVEIRA, Marta Kohl de. Jovens e Adultos como Sujeitos de
Conhecimento e Aprendizagem. /n: RIBEIRO, Vera Masagao (Org.).
Educacio de Jovens e Adultos: novos leitores, novas leituras. Campinas,
SP: Mercado de Letras; Sao Paulo: A¢ao Educativa, 2008.

UNESCO. Educagio: um tesouro a descobrir. Relatério para a
UNESCO da Comissao Internacional sobre Educagdo para o século XXI.
1998. Disponivel em:
https:/Iwww.pucsp.br/ecopolitica/documentos/cultura_da_paz/docs/relat
orio_dellors.pdf. Acesso em: 07 set. 2020.

VENANCIO, Jodo Carlos. A Educagio de Jovens e Adultos na primeira
etapa do Ensino Fundamental no Municipio de Marilia. Revista
Cientifica Eletronica de Pedagogia, ano V, n. 10, periédico semestral,
jul. 2007.

248



Os Atuais Desafios da Educagio de Jovens e Adultos
Para a Emancipacao: Crise da Democracia e

Desescolarizagao

Jodo Paulo Francisco de Souza®

Raquel dos Santos Candido da Silva®

Introdugio

“A educagio como prdtica da
liberdade, ao contrdrio daquela
que é prdtica da dominagdo,
implica a negagdo do homem
abstrato, isolado, solto, desligado
do mundo, assim como também a
negagdo do mundo como uma
realidade ausente dos homens”

(FREIRE, 2002, p. 70)

3 Doutor em Educacio pelo Programa de Pés-Graduacio em Educagao da Universidade Estadual
Paulista “Julio de Mesquita Filho”, na Faculdade de Filosofia e Ciéncias de Marilia (UNESP-FFC).
Professor-coordenador na Educagio B4sica na modalidade EJA, na Secretaria Estadual da Educacio
do Estado de Sdo Paulo. E-mail: joaopaulo.francisco@protonmail.com.

31 Mestranda em Educagio e bolsista CAPES-PROEx, pelo Programa de Pés-Graduagio em
Educagio da Universidade Estadual Paulista “Jdlio de Mesquita Filho”, na Faculdade de Filosofia
e Ciéncias de Marilia (UNESP-FFC). Professora na Educagio Bdsica na modalidade EJA, na
Secretaria Estadual da Educagao do Estado de Sdo Paulo. E-mail: raquel.candido@unesp.br.

249



Neste capitulo, analisamos as perspectivas e desafios para a
educacio de jovens e adultos, EJA, situadas no 4mbito da contribui¢io que
deve prestar a guisa de inclusio educacional efetiva de amplo segmento de
sujeitos oriundos das camadas populares e no contexto de profundas
transformacdes sociais, politicas e econdmicas da realidade brasileira
contemporinea. Para agravar o quadro, vivemos a partir do final do ano
de 2019 a excepcionalidade de uma pandemia, colocando em crise o
funcionamento da sociedade, seus valores, costumes e posturas e

aprofundando a desigualdade.

Se, por um lado, ¢é fato que progressivamente a EJA se constitui
como reconhecido campo de reflexées teédricas, avangando de um 16cus
secunddrio na andlise do cendrio educacional para uma dimensio um
pouco mais considerada no debate académico, por outro lado, a ela se
impde a assun¢io de uma identidade efetivamente voltada & pretensao de
educacio continuada, para todos e ao longo da vida e a retomada de
atendimento efetivo da demanda, prejudicada por um quadro,

recentemente acentuado, de supressao de vagas.

Assim, o presente estudo se estabelece com base em ampla pesquisa
bibliografica sobre a temdtica da EJA, em andlise documental sobre a
constituicdo legal dos seus processos e na nossa atuagio como gestores e

educadores nesta area do conhecimento.

O ano de 2020 foi um ano atipico no que se refere a educacio
escolar; vivenciamos uma pandemia global que exigiu o isolamento fisico
e com isso, o fechamento de escolas em todo o mundo. No Brasil, foram
implementadas medidas de isolamento fisico que alteraram os meios de
oferta da educagao escolar publica e privada e, em todas as modalidades de
ensino, vemos o delinear das consequéncias da implementagio do ensino
remoto em decorréncia da impossibilidade de oferta de um ensino

presencial. Tais mudangas, trazidas com uma agilidade que nunca se viu
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antes no que se refere & implementagao de politicas ptblicas educacionais,
fizeram com que a educagdo escolar ganhasse novos contornos,
influenciando o cotidiano, as vivéncias e experiéncias de educadores e
educandos, que tiveram de se adaptar as exigéncias de uma educagio

mediada pelo uso das tecnologias digitais.

Concomitantemente, afora as discussées sobre as indmeras
contradicoes que impossibilitam que estudantes brasileiros, em sua
maioria, de fato participem e acompanhem o ensino realizado
remotamente - pela auséncia de infraestrutura, equipamentos, mobilia e
internet - o periodo pandémico aprofunda a exclusao de inimeros sujeitos,
seja por meio do agravamento dos conflitos que se d2o em um ambito
s6cio-politico, seja pelos contextos internos da educagio escolar que tem
historicamente levado a exclusio. Nos tltimos anos, temos observado o
avango de politicas educacionais excludentes centradas no treinamento dos

individuos, que sio anteriores ao cendrio pandémico.

No caso da Educagiao de Jovens e Adultos o quadro é bem
preocupante. Segundo o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE), em 2019, portanto, antes da pandemia do COVID-19, o Brasil
apresentou a marca de 11, 3 milhdes de analfabetos, que corresponde a
6,8% de uma populagio de pouco mais de 166 milhées de pessoas acima
de 15 anos, o que demonstra a falta de politicas ptblicas voltadas para essa
populagio e o esvaziamento das politicas existentes, que caminham junto

20 avanco do neoliberalismo e das reformas educacionais.

O agravamento dessa situagio se evidenciou no ano de 2020 com
a pandemia, quando se reduziram ainda mais a oferta de vagas de emprego
e de matriculas nas escolas destinadas ao atendimento do publico da EJA.
Somou-se a isso a falta de assisténcia a satide mental e fisica dos educandos
como um dos resultados da inexisténcia de agdes coordenadas voltadas para

o enfrentamento das dificuldades dos educandos, em especial, aos menos
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favorecidos socialmente, que tém hoje sua aprendizagem e formacio
novamente ameagada pela invasio da EaD nessa modalidade de ensino.
Muitos desses educandos estdo submetidos a jornadas desgastantes de
trabalho, assim como os educadores, que tiveram que se submeter a uma
quantidade incalculdvel de registros burocrdticos advindos das secretarias
municipais e estaduais diante de uma sociedade de controle e vigilancia a

fim de estabelecer a precarizagao e o controle dos trabalhadores.

Diante do atual cendrio politico, econémico e pandémico que
vivenciamos na atualidade, a aprendizagem de jovens, adultos e idosos
como um direito historicamente conquistado, diante da exclusao com a
qual se estruturou o aparato juridico-social brasileiro, ficou
sistematicamente prejudicada, afetando nao somente o direito a vida, a
sadde e a educagao dessa populagio, mas, ainda vale ressaltar o quanto
tomou o controle sobre a autonomia e formagio desses sujeitos, que hoje
sio longamente expostos a plataformas digitais, que na sua maioria s3o
controladas e ofertadas “gratuitamente” por grandes corporagdes ligadas ao
que se convencionou chamar pelo acronimo GAFAM (Google, Apple,
Facebook, Amazon e Microsoft) - e associadas a casos de extracio de dados

e da privacidade e seguranca digital de usudrios da internet.

Assim, temos observado a crescente influéncia dessas politicas na
formacio dos individuos, que reduzem significativamente as possibilidades
de reflexdo critica e de compreensio acerca das relagoes sociais e do sujeito
como ser atuante sobre o mundo. No Brasil, essa forma¢io tem sido
escamoteada principalmente apds a implementagio de reformas,
sobretudo apés 0 ano de 2016 com o golpe parlamentar, o que nos permite
delinear um processo de desescolarizacao na EJA que serve aos interesses
autoritdrios e antiemancipatdrios postos em curso nas politicas
governamentais do Brasil atual, que exigem individuos passivos e

adaptados. Esse fendémeno, que ganha forca devido a crescente
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normatizagio de politicas publicas excludentes que resgatam a nog¢io de
supléncia na EJA, atua por intermédio de uma perspectiva funcionalista
que visa a educagdo apenas como um processo de transmissio de
conhecimentos, o que repercute na oferta desta modalidade de ensino e

expressa o cardter contraditério entre democratizagio e desescolarizagio.

A educagio a servigo do capital:
o neoliberalismo e ruptura com uma educagio para todos

No Brasil, a EJA se configurou historicamente como uma
promessa, como um dever e uma divida histérica do Estado brasileiro
perante aqueles que durante séculos foram distanciados do processo de
conhecimento, destinados unicamente 4 miséria e ao trabalho duro. A
educacio escolar, que até o século XX era realidade apenas para as elites e
familias abastadas, percorreu um longo caminho até que a universalizagio
do ensino fosse de fato uma possibilidade. O reconhecimento do direito
de jovens, adultos e idosos a terem acesso a educagao escolar no Brasil,
caminha junto ao processo de redemocratizacio do pais, que ocorre apds
um longo periodo da vivéncia de uma Ditadura Civil-Militar. A
Constituicao Federal de 1988, que nasce para garantir aos individuos
direitos inaliendveis é a mesma que pela primeira vez garante a educagio

como um direito para todas as pessoas.

No bojo dos aparatos legais que assinalam a educagdo de jovens,
adultos e idosos como um direito subjetivo, a LDB n° 9.394/1996
estabelece alguns avancos ao reforcar o escrito na Constitui¢ao Federal de
1988, que define a educagio como um direito de todos e de
responsabilidade do Estado. Tais avancos, possibilitaram que a EJA fosse

incorporada 4 educagio bdsica e, sobre a pressio de educadores,
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pesquisadores ¢ movimentos sociais, buscou-se por meio da adesio a
acordos internacionais, romper com o cardter de supléncia que vigorava
nas praticas de ensino da EJA. No entanto, durante os tltimos quatro anos,
temos acompanhado o avango de politicas que contradizem alguns marcos
importantes para a EJA, entre elas a Reforma do Ensino Médio sancionada
pelo presidente da Reptdblica Michel Temer em 2017, a Emenda
Constitucional n° 95, de 2016, o retorno do ENCCEJA como certificador
no Ensino Médio em 2017 e a possibilidade de oferta da EJA na
modalidade EaD em até 80% da carga hordria total do curso, estabelecida

nas novas Diretrizes Curriculares Nacionais em 2018.

Essas reformas seguem politicas de ajuste macroeconémico, que
redefinem o papel do Estado, inclusive questionando o seu dever de ofertar
educagdo publica e de qualidade para todos (DI PIERRO; HADDAD,
2015, p. 199), na medida que defende a universalizagio do ensino, mas
nio garante que todos possam vivenciar a experiéncia da escola. As
consequéncias desse processo é o que escamoteia a prépria nogio de
formagio na EJA, que passa a ser fortemente ameagada por uma visio
instrumental e certificatéria, a fim de servir aos interesses do mercado de
trabalho que anulam o préprio sentido formativo da EJA, pois estamos
diante “do aprofundamento das desigualdades sociais, cendrio em que os

potenciais educandos da EJA nio poderiam mesmo ver seus direitos

realizados” (DI PIERRO; HADDAD, 2015, p. 199).

Assim, esses processos passam a inaugurar novos modelos de gestao
escolar, que se vinculam a processos que se desenvolvem nas esferas de
produgio e reproducio social e correspondem a novas estruturagées do
modo capitalista de produgio que resiste em meio a crises e insuficiéncias.
Diante disso, o Estado e seus respectivos sistemas de ensino, tém buscado
adaptar a educacio escolar as esferas econdmicas e reprodutivas do capital,

de modo a maximizar o desenvolvimento econémico. Isso exige, segundo
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Oliveira (2000, p. 331), a introdu¢do “na esfera publica das nogoes de

eficiéncia, produtividade e racionalidade inerentes a 16gica capitalista”.

As agéncias financeiras supranacionais e as grandes corporagoes,
tais como o Banco Mundial (BM) e o Fundo Monetirio Internacional
(FMI) acirraram desde os anos 90’ suas influéncias na formulacio de
politicas publicas, nos documentos orientadores educacionais e nas agdes
educativas voltadas para a educagio brasileira e para os paises da América
Latina. Esses érgaos internacionais sio caracterizados pela atuacao na
defesa dos interesses capitalistas internacionais, desenvolvendo papel
fundamental frente A reestruturagio econdmica de paises chamados
‘subdesenvolvidos’ ou de “Terceiro Mundo’. Tais processos ocorrem na
medida em que esses Orgaos gerenciam e aplicam programas de
ajustamento estrutural, interferem na formulagao de politicas internas e
mesmo na legislacio dos paises gerenciados. Nesse sentido, o avango da
interferéncia desses dispositivos de controle internacional na educagio,
transformaram o sistema educacional brasileiro em uma importante moeda
de troca para o pretenso alcance dos padroes capitalistas de
desenvolvimento econémico que adaptam os individuos aos interesses do

mundo capitalista.

Com isso, a educacio brasileira, profundamente atrelada a essa
perspectiva, tem perdido de vista a qualidade essencial de todo processo
educativo, isto é, a potencialidade em promover uma formagio
verdadeiramente humana. O avanco das politicas neoliberalistas nao
apenas aprofundou o controle da racionalidade técnica e econémica sobre
os processos educativos, mas contribuiu para o avango de processos
semiformativos em que a formacio humana foi substituida pela necessiria
adaptagao dos individuos, tornando os individuos funcionais, “submissos
e conformados, pois nio trabalha com a autonomia, reflexdo e critica”

(PESCE, 2009, p. 103).
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Martins (2012) demonstra como o empobrecimento da formagao
pela educacio estd ligada a uma visao empresarial, em que a escola passa a
ser administrada por 6rgaos e normatizagdes baseadas em critérios técnicos
e gerenciais, que atenda a eficiéncia e a alta expectativa do mercado. Tais
exigéncias sao proprias do desenvolvimento do capital e por isso, definem
para a educagio escolar o caminho da especializacdo, de modo que se
garanta a empregabilidade dos individuos, que desde a educagio bésica sao
preparados para o mercado de trabalho. A educacio escolar que visa
direcionar as massas para o mercado de trabalho é a mesma que enquadra
os individuos a uma adaptacao passiva e funcionalista, ocasionando poucas
ou nenhuma possibilidade ao individuo sobre o controle do destino ou do
uso de sua forca de trabalho. Tal paradoxo escancara a farsa do sucesso
profissional e nos faz refletir sobre o lugar do individuo no interior dos
processos formativos, além de nos possibilitar compreender que nem
sempre a educacio ¢ um fator necessariamente ligado & emancipacio. Ao
contrério, a educagio perpassa necessariamente uma esfera politica, sem a

qual é impossivel conduzir os individuos para a autonomia e formacio.

Refletir sobre a educacio tendo em vista as mediacoes da forma
social na qual ela se concretiza, o que no caso dos paises capitalistas, se
vincula 2 apropriagdo dos conhecimentos técnicos, revela que a0 mesmo
tempo que tais conhecimentos permitem a reprodugdo da vida humana,
impdem a barbdrie semiformativa na qual se caracteriza a formacio
cultural e educacional como um todo. Descobrir as condigoes para
interferir no rumo dessa formagio, tendo como base a formagao para a
emancipacio de todos os individuos, exige que a educacio possibilite que
os homens se tornem sujeitos da histéria, aptos a romper com 0S Processos
semiformativos que os tém conduzido a barbdrie e possibilitado o avanco
de politicas autoritaristas. Essa tarefa, que diz respeito a todos aqueles

interessados pelo contetido emancipatério da educagio, permeia a
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necessdria desfetichizacio da educagio escolar, sobretudo nos sentidos e
significados da EJA, para que a educagio possa ser conduzida em um
sentido contrdrio ao atual avanco das politicas educacionais que atuam
sobre a égide da ideologia neoliberalista, que nao apenas se opdem 2
perspectiva de uma formagio autdbnoma e emancipatdria, mas visam
interesses conservadores que contradizem flagrantemente um horizonte de
autonomia social e politica, que conte com a participagio efetiva de todos
os individuos nos rumos de seu pais e nas deliberagoes coletivas voltadas a

efetiva concretizagao de direitos e garantias.

Portanto, o escamoteamento desse processo caracteriza hoje uma
verdadeira ameaga a formagdo de sujeitos interessados na democracia.
Pensar a educagao na EJA através de uma perspectiva critica é ser capaz de
compreender a objetividade das relacoes sociais que interferem nos
processos formativos dos individuos responsdveis pela produgio e
reproducio das condigoes sociais vigentes, no qual a auséncia de processos
reflexivos na elaborac¢io das experiéncias dos sujeitos da EJA podem ser
explorados por interesses funcionalistas que atuam gerenciando a vida de
criangas, jovens, adultos e idosos para que atuem positivamente sobre o
mundo através da adaptagio as regras, normas e ordenamentos socialmente

constituidos.

Emancipacio, autonomia e o fortalecimento dos processos

democriticos na EJA

A critica a uma educa¢ao meramente adaptativa foi realizada por
Theodor Adorno em diversos escritos do pensador, no qual se buscou
refletir acerca da dissolu¢do da formagio enquanto experiéncia formativa.

Nesses escritos, encontramos andlises que se debrugam sobre o processo de
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producio e reprodugio da vida humana em sociedade e de sua relagao com
a natureza, sobre a qual a formagio do individuo estd subordinada. A
formagio, que conduziria os individuos a autonomia, requer o
comprometimento do educador com a aprendizagem, com a formagio
humana e com a educacio ao longo da vida, que, dotadas de
intencionalidade, dao sentido ao processo educativo - que é social e politico
-, sem o qual seria impossivel orientar a educa¢io rumo a emancipagio.
No entanto, a crise do processo formativo com o qual lidamos hoje, pode
ser compreendida na medida em que, como vimos, se articulam as questdes
politicas, econémicas e sociais, inevitdveis diante da atual dindmica do
processo produtivo. No entanto, a crise de formagio humana contra a qual
toda a educagio deveria ser orientada implica, necessariamente, no

dominio do existente e das condi¢des sociais vigentes.

Nesse sentido, quando analisamos as experiéncias formativas da
EJA como uma possibilidade de nos contrapormos a esse estado de coisas
devemos ter em vista os processos semiformativos que se infiltram no
interior da prépria experiéncia escolar por meio dos quais a formagio
humana é deturpada. Ao incorporar elementos irracionais ou contetidos
conformistas, ela contribui nao apenas para fortalecer a irracionalidade que
deturpa os saberes intelectuais e culturais, mas também para fortalecer o
comportamento de assimilagio e adaptagio. Na EJA, muitas vezes os
saberes, os conhecimentos e a vivéncia da escolarizagao, correspondem a
um duplo aspecto: primeiro se relacionam com a experiéncia dos
educandos e de suas concepgoes sobre a vida, adquiridas culturalmente em
funcio do meio social; e, segundo, das idealizacdes, anseios e convic¢oes
dos educadores, que sdo seres socialmente mediados que também espelham

a qualidade da formagao que recebem.

A valorizagio da experiéncia dos educandos da EJA como um

processo autorreflexivo nos leva a compreender que a formacio humana,
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em seu sentido educativo, significa ter em vista as relagoes que os sujeitos
estabelecem com o mundo objetivo, pois é por meio da experiéncia com o
objeto que o individuo adquire a sua formacgio. Nesse sentido, a
experiéncia formativa deve ser compreendida como o0 momento em que o
educando poderia confrontar-se com os elementos objetivos que cerceiam
a sua formagio, adquirindo uma nao-identidade com o real, ou seja,
atuando mediado pela recusa do existente, sendo capaz de compreender a
sua propria inadequagio. Os processos semiformativos residem na
uniformizagio da educagio, que ocorre quando a educagio escolar nao é
capaz de valorizar os diversos processos que nos conduzem 2 experiéncia
formativa. Diante disso, nés enquanto educadores e demais interessados,
devemos ser capazes de atravancar o fortalecimento da autoridade do saber
escolar, cuja racionalidade estd estreitamente vinculada aos padroes
dominantes do capital, que nao valoriza e nao reconhece o saber e a

compreensio do mundo em suas multiplas formas e singularidades.

O processo de ensino escolar, quando dotado de uma perspectiva
homogeneizante, nega as possibilidades para que os educandos se
reconhecam como sujeitos do espago escolar, como atores de sua
aprendizagem e de suas préprias vidas. Uma educagio escolar orientada
nesse sentido jd incorporou rétulos e esteredtipos socialmente prescritos -
como modos de ser, de falar, de vestir-se e de se comportar - os quais, na
maioria das vezes, regula as relagoes que se estabelecem entre educadores e
educandos, impossibilitando que os primeiros sejam capazes de acolher, de
respeitar e de compreenderem a diferenca como mais uma maneira de ser
dentre as tantas varidveis possiveis, 0 que se constitui como um dos fatores
que levam a permanéncia da autoridade do saber cientifico no interior do

processo de ensino.

No entanto, nio se pode simplesmente postular uma educagao que

rompa com esse estado de coisas, pois a perda da capacidade de vivenciar
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experiéncias formativas nao ¢ algo que estd posto para fora da sociedade,
mas ¢é produzido e reproduzido pela organizagio social, quando os
processos necessirios para a produgao da vida, como o trabalho, perderam
as qualidades essenciais para isso. No caso da EJA, que temos como
estudantes pessoas que durante muitos anos ficaram distanciadas ou
mesmo nio receberam a vivéncia do saber cientifico e de uma reflexdo
sistemdtica, percebe-se o quanto a ruptura do ser com os objetos do mundo
- os quais, como diria Adorno, o individuo sé6 compreende quando julga
coisa sua (ADORNO, 1995a, p. 32) -, interfere na prética cotidiana e nas

atividades mais essenciais como o trabalho.

Assim, convencionou-se limitar os educandos da EJA a uma
aprendizagem para a certificagio ou para que esses possam, quando
finalizarem seus estudos, adentrarem no mercado de trabalho, pois a
maioria sao desempregados, levados a ter como tinica ambi¢io nos estudos
a autonomia para concorrerem a uma vaga de trabalho. Com isso, desde a
formacio escolar, que recebem unicamente para que tenham a qualificagao
minima exigida para qualquer trabalho assalariado e pouco remunerado,
rompe-se com a articula¢io entre o mundo objetivo e o mundo intelectual,
que jd nio se articulam no processo de trabalho. Hoje a separagio entre
aqueles destinados ao trabalho manual e aqueles que poderio dedicar-se a
trabalhos intelectuais, produzem consequéncias que se desenvolvem no
préprio processo formativo, que na EJA, nao apenas visa promover uma
semiformagdo, mas também atua vinculada aos processos de
desescolarizacio, pois antes de buscar na escola uma formagio por meio da
qual o individuo seja capaz de refletir e compreender sobre o mundo, é
preciso lidar com o imediatismo que corresponde a manuten¢io de sua

prépria sobrevivéncia.

Nesse sentido, temos na EJA a dificil tarefa de buscar uma

formagao auténtica, na qual os educandos sejam capazes de se impor no
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mundo e compreender o real para que interfiram na reproduc¢io de sua
prépria objetividade. Para isso, precisaria ocorrer mudangas desde a esfera
de producio da vida, que se realiza somente por meio do trabalho. Essa
relagio, que poderia tornar o mundo cada vez mais humanizado, nos
termos de Adorno (1995b), parte principalmente de uma educagio critica,
que no caso da EJA, significa a necessdria ruptura com os instrumentos
técnicos que administram o mundo, os quais os educandos precisam
decorar em apostilas para realizarem avaliagoes cada vez mais esvaziadas de

qualquer contetdo formativo.

Entretanto, quando supomos que seja possivel reelaborar a
experiéncia formativa dos sujeitos da EJA, nao podemos perder de vista os
aspectos subjetivos que também interferem nesse processo. Esses elementos
subjetivos, por meio do qual as pessoas constituem a sua personalidade,
mediadas pelas objetividades sociais, caracterizam a sua forma de ser e estar
no mundo, o que muitas vezes Nao corresponde a uma consciéncia
necessariamente progressista. Enquanto educadores, notamos o quanto
alguns discursos autoritdrios e conservadores acabam sendo incorporados
pelos sujeitos da EJA, que muitas vezes reproduzem certas visoes
ideologizantes, conservadoras, preconceituosas e negacionistas. Para
Adorno, “uma mentalidade obstinada que nada quer ouvir a respeito de
determinado assunto encontra-se em conformidade com uma vigorosa
tendéncia histérica” (ADORNO, 1995a, p. 32), dessa forma, nos dias
atuais, ao ministrar a disciplina de histéria por exemplo, muitos
educadores encontram na EJA dificuldades para discutir e promover
reflexdes sobre certos assuntos e periodos histéricos, como a Ditadura
Civil-Militar, o Golpe Parlamentar de 2016 ou o avango das fake news,

definindo o cendrio politico no Brasil e a validade do saber cientifico.

Contudo, a vigéncia desses processos pode ser compreendida como

uma decadéncia histdrica, que reside no fato de que os individuos estao
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cada vez mais adaptados a uma realidade em que sujeito e objeto do
conhecimento encontram-se separados. Isso nio quer dizer que a
humanidade decaiu como se houvesse niveis lineares para o progresso e
sim, que vivemos em uma sociedade na qual recebemos tantos estimulos
que nio sabemos mais a maneira de lidar com eles. Possibilitar que os
sujeitos da EJA tracem caminhos emancipatérios diante desse labirinto no
qual a experiéncia moderna se configurou hoje, em que se perderam os
sentidos de humanizagio, é o que permitiria que a democracia e os avangos
humanizadores se tornassem parte da experiéncia das pessoas, de modo que
os educandos da EJA compreendessem esses assuntos como pertencentes a
eles, o que é extremamente necessdrio para que se tornem sujeitos dos

processos politicos.

Quando, por meio do resgate da experiéncia formativa, visamos
fortalecer o potencial emancipador e antiautoritirio da EJA,
compreendemos que muitas pessoas, que sao sujeitos da EJA, so deixadas
unicamente a mercé de uma organizacdo econdmica em que $i0
extremamente dependentes das condicoes existentes e da necessidade de
sobrevivéncia diante das intimeras desigualdades sociais a que estao
submetidas. Tais elementos tornam os individuos limitados nao apenas a
uma situa¢do em que sao impotentes, mas saqueiam as possibilidades de
qualquer sentido de emancipagio. E preciso compreender que a ideia de
democracia exige, necessariamente, a constituicao de sujeitos auténomos,
e a falta dessa formagao traz a tona essa onda reaciondria que observamos

nos dias de hoje no cendrio politico, cultural, econdémico e social brasileiro.

Nesse sentido, compreendemos a autonomia na EJA em um
sentido emancipatério, que seja critico e reflexivo acerca das objetividades
na qual a experiéncia formativa se concretiza, de modo que a autonomia
resgate a maioridade definida nos termos kantianos, que remete “o poder

para a reflexdo, a autodeterminagio, a nao-participagio” (ADORNO,
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1995c, p. 124), sem a qual seria impossivel aos individuos compreenderem
o mundo em que ¢ sujeito, mas também o seu objeto. Isso significa, para
além da capacidade do pensamento de se impor e de atuar sobre o mundo,
realizar decisoes conscientes, de modo que os individuos sejam capazes de
fortalecer processos democrdticos, que nio se deixem levar por
propagandas e discursos sedutores que vio de encontro ao crescente

cenirio de autoritarismo. Para Adorno,

Isto seria inclusive da maior importincia politica; sua ideia, se é
permitido dizer assim, ¢ uma exigéncia politica. Isto é: uma democracia
com o dever de nio apenas funcionar, mas operar conforme seu
conceito, demanda pessoas emancipadas. Uma democracia efetiva s6

pode ser imaginada enquanto uma sociedade de quem ¢ emancipado

(ADORNO, 1995d, p. 141).

Nesse sentido, afirmamos que a educagio na EJA contém um viés
politico que nio pode ser ignorado, que exige que nds, enquanto
educadores, reflitamos acerca da problemdtica de uma educagio
meramente adaptativa, na qual se incorpora um modelo tnico de ser e estar
no mundo, contribuindo para a permanéncia de um estado de coisas que
nao rompe com as contradigdes do existente. O sujeito da EJA deve ser
compreendido como um individuo no mundo, dotado de experiéncias e
conhecimentos que nao se resumem ao conteudo escolar. A exigéncia de
Kant, de que os homens deveriam se libertar de sua menoridade, exige de
nés enquanto educadores, que sejamos capazes de compreender que a
educagio, ao contririo daquilo que a moderna sociedade capitalista
estabelece, nao deva ser utilizada no intuito de modelar as pessoas, mas

sim, estabelecer o vinculo necessdrio entre educagao e emancipacio.
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Conclusio

Com a Emenda Constitucional n. 95 (BRASIL, 2016), sob a
gestao do governo de Michel Temer, o pais ficou impedido de investir na
Educagao, entre outras dreas, pelos préximos 20 anos, alterando
importantes artigos da Constitui¢ao de 1988 (BRASIL, 1988). Tal medida
representou um grande passo no desmonte das politicas publicas,
ampliando as desigualdades sociais e priorizando os interesses do mercado.
Os cortes na educagio estao sempre enunciados nos discursos advindos do
governo federal de 14 para cd. H4 que considerar ainda que a emenda
repercutiu também na saide e seguranga publica, que hoje vemos

fragilizadas mediante a crise sanitdria causada pelo novo Coronavirus.

Assim que assumiu o Ministério da Educa¢do, o entao ministro
Ricardo Vélez Rodrigues, junto com o presidente Jair Messias Bolsonaro,
extinguiram a Secretaria de Educagdo Continuada, Alfabetizacio,
Diversidade e Inclusio (SECADI), dissolvendo-a em duas novas
secretarias, a saber Secretaria de Alfabetizacio e Secretaria de Modalidades
Especializadas da Educacao. A SECADI havia sido criada em 2004, pelo
governo de Luis Indcio Lula da Silva, advinda de intensa mobilizagao de
variados movimentos sociais e populares. A pasta era responsdvel por
programas e politicas publicas na drea da Educagio de Jovens e Adultos,
Educagio Especial, Educa¢io do Campo, Educagao Escolar Quilombola,
Educagao Escolar Indigena entre outras agdes, tendo como objetivo

principal garantir o direito 2 Educagio e a inclusio social.

Somado aos altos indices de desemprego, que tornam o periodo de
pandemia da COVID-19 ainda mais dramdtico, a Educagio de Jovens e

Adultos vive atualmente um alto indice também de evasdo de seus sujeitos
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que se encontram submetidos a vdrias pressoes sociais, econdmicas e

sanitdrias. De acordo com Di Pierro (2005, p. 4):

[...] os jovens e adultos das camadas populares nio ocorrem com mais
frequéncia as aulas porque a busca dos meios de subsisténcia absorve
todo seu tempo, seus arranjos de vida ndo se harmonizam com a
frequéncia continua da escola e os contetidos veiculados sio pouco
relevantes para pessoas cuja vida estd preenchida por muldplas

exigéncias.

Essa realidade afeta profundamente o processo de educagio,
criando novas necessidades e desafios que estao postos a EJA, estabelecendo
como demanda fundamental pensarmos também novas formas de superar
os problemas aqui jd apontados. Assim, “nao poderd haver mudangas
radicais no sistema educacional sem, contudo, haver rupturas e reformas

no controle do sistema do capital”, conforme aponta Mészdros:

Portanto, seja em relagdo a “manutencdo”, seja em relacio a
“mudanca” de uma dada concepgao do mundo, a questao fundamental
¢ a necessidade de modificar, de uma forma duradoura, o modo de
internalizacdo historicamente prevalecente. Romper a l6gica do capital
no 4mbito da educagio é absolutamente inconcebivel sem isso. E, mais
importante, essa relacio pode e deve ser expressa também de uma
forma concreta. Pois através de uma mudanca radical no modo de
internalizagio agora opressivo, que sustenta a concep¢io dominante do
mundo, o dominio do capital pode ser e serd quebrado (Mészéros,
2008, p. 52-53).

Para que essa mudanca de fato seja encaminhada, vale destacarmos

como apontado por Mészdros que a Educagio nao tem como ser neutra e,
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portanto, ¢ importante que ela seja orientada na perspectiva de uma
educa¢io democrdtica, o que implica em vdrios processos, estratégias e
concepgdes educativas capazes de romper objetivos autoritdrios e
determinagoes opressivas. Intervengoes e iniciativas docentes e discentes
podem colaborar no sentido do rompimento dessas estruturas, na medida
em que uma nova légica de resisténcia é construida conjuntamente com
reestruturagio dos poderes a partir de uma transformagio emancipadora.
Para tanto, a formagio continua, a atitude intencional do ensino e o
alargamento da consciéncia critica dos educadores ¢ fundamental nesse
sentido, uma vez que tem impacto direto no acontecimento das aulas e na
emancipagio dos educandos, buscando romper especialmente com um
sistema neoliberal que avanca exponencialmente como acima foi apontado
- baseados no aumento do lucro, na expansio do capital, dominagio
ideolégica social e na educagio como mercadoria, que tem como objetivo

a adaptacdo passiva dos individuos as exigéncias do capital.

Essa ruptura, portanto, visa a superagio de uma concepgio
tecnicista, no qual o treinamento dos individuos passa a conduzir a
formagao humana, compondo uma das esferas mais complexas da
atividade humana, que condiciona o trabalho educativo realizado,
subsidiando saberes, experiéncias e conhecimentos construidos e

sistematizados historicamente. Conforme aponta Mello (2009, p. 39):

Nessa perspectiva, quando pensamos a educagdo como construgio da
natureza humana, percebemos, por parte de quem ensina, a
necessidade de uma atitude intencional, calcada na teoria que permita
a compreensio da complexidade do processo educativo que possibilite
a constru¢io, nos alunos, das méximas qualidades da natureza humana
até aqui desenvolvidas pelos homens e mulheres que nos antecederam
na histéria. Ao mesmo tempo, essa compreensio do processo de

constru¢io da natureza humana pela via da educagio deve levar os
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sujeitos que aprendem a uma atitude intencional de méxima
apropriagio dessa natureza humana social e historicamente construida.
Com uma tal atitude em ambos os pélos do processo educativo,
potencializaremos as conquistas da educagio para a construgio de uma

sociedade justa e que respeite a vida em nosso planeta.
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EJA e Multiletramentos na Educac¢io do Campo:
Préticas de Aprendizagem e Inclusao Digital

Douglas Antonio Rodrigues Silva™
Rodrigo Martins Bersi®

Introdugio

Muito tem se discutido, nos ultimos anos, sobre prdticas inclusivas
no que tange 4 Educacio dos jovens e adultos, principalmente apds a
popularizacgio de novas formas de aprendizagem baseadas nos
multiletramentos e ferramentas que, até outrora, eram descartadas ou
encaradas com resisténcia por boa parte dos educadores e educadoras no
Brasil. E esses modelos que, em boa parte, sio sedimentados em pilares
sustentados pelo dinamismo da grande rede mundial de computadores
despontam no século XXI como potenciais ferramentas para a erradicagio
das condigoes precdrias enfrentadas pelos professores, principalmente, no
flanco da educagio no campo e, ainda, na educagao de jovens e adultos,

nosso recorte nesse trabalho.
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As novas formas que despontam no cendrio educacional e
pedagdgico, além de proporcionar algo tao importante quanto a escrita
pela técnica, nos revela outro ponto preponderante na sociedade: como o
entendimento de alguns conceitos de aprendizagem, baseados em
ambientes digitais, podem fazer uma enorme diferenca na forma com que
as pessoas conseguem compreender, questionar e atuar de forma
participativa na sociedade, seja em microambientes, como uma sala de
aula, uma escola ou um bairro, como em macroambientes, resultando na
otimiza¢do, entendimento e mobilizacdo, até mesmo, das comunidades

mais remotas de um pais com dimensoes continentais como o Brasil.

Com o passar dos anos, os seres humanos participaram de novos
processos que culminaram na reconfiguragao da educagio para que esta
continuasse a desenrolar sua missao de preparar jovens e adultos para o
mundo, muito além de meras técnicas desempenhadas nos mais diversos
campos de trabalho, mas sim, no desenvolvimento do ser humano
enquanto cidadao participativo, racional e critico. A web, presente em uma
dessas principais reconfiguracdes existentes entre os séculos XX e XXI
desponta como um elemento que nio pode ter suas dimensoes sociais
ignoradas, ji que também possibilita a transmissao do conhecimento — seja
ele formal ou informal — aos mais afastados pontos territoriais. Claro, nao
¢ nossa pretensao neste estudo retransmitir a faldcia que é ditada e repetida
em alguns campos da educacio corporativa, desprovida de fundamentos
pedagdgicos reais e que afirma, categoricamente, que o mundo vivencia a
“era da comunicagao”. Nio se pode considerar tal era como abrangente em
todo mundo visto que, em uma quantidade considerdvel do planeta, a
contar pelo continente africano e, até mesmo, alguns pontos do préprio
Brasil, a conexdo com a web praticamente inexiste e, em outros casos, ela
ocorre com velocidade pifia de transmissao de dados, tornando impossivel

opgoes da transmissao de videos — ou streaming —, por exemplo.
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Este estudo, pautado nos multiletramentos e assentado no acesso a
internet como elemento transformador, principalmente, para os
educandos jovens e adultos residentes nas dreas rurais, busca tragar
apontamentos importantes no que tange ao campo da educag¢io nesse meio
e na forma com que ela pode alterar a percepcio de uma quantidade
imensa de alunos, nio sé ensinando-os a ler e a escrever, como também, a
programar, a entender os processos existentes em um computador, ainda
que nao mergulhe profundamente em suas dimensoes social, cultural e

critica.

Educagao de Jovens e adultos: o dinamismo no aprendizado,
familiaridade com recursos digitais que pode ser revertida em
aprendizagem formal e inclusiva

Diante do contexto da amplia¢io das comunicagoes, o mundo estd,
atualmente, em um processo de transicio que talvez seja Unico em sua
Histéria, se considerarmos a rapidez com que ele acontece. A internet
modificou drasticamente os padroes de comportamento, consumo,
relagdes sociais, participagio politica e muitos outros fatores nas mais
diversas regioes do planeta. Claro, sabe-se que a Grande Rede é um novo
flanco para a politica e que, sabendo disso, muitas pessoas a usam como
uma forma de desinformacdo, que geralmente é associada, também, a
associagoes entre empresas de comunicagao e telefonia com as gigantes do
Vale do Silicio que controlam os grandes espagos na web, empresas que
sao mais conhecidas por seus dominios, mas que nio deixam de ser

organizagdes que visam o lucro através de servigos intangiveis.

Em meados dos anos 90 os educadores do Brasil comecaram a se

deparar com novas possibilidades tecnolégicas que poderiam ser aplicadas
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em salas de aula e que, outrora, eram acessiveis apenas 3 uma pequena
parcela desses profissionais. Tratava-se das TDIC - Tecnologias Digitais
de Informagio e Comunicag¢ao, que correspondem a um agrupamento de
recursos tecnoldgicos integrados, que possibilitam a automagio e
otimizagdo comunicagdo dos processos de qualquer organizagio, a
melhoria da apresentagao de resultados para a pesquisa cientifica e, como
nao seria diferente, uma nova possibilidade de recursos que poderiam ser
utilizados para o ensino e aprendizagem. E tais recursos sao possiveis por
meio das fungbes de hardware, software e de um aparato de
telecomunicagoes. Ou seja, um computador, um software e uma conexao

com a internet.

Quando tratamos deste assunto tomando como enfoque a
Educagio de Jovens e Adultos (EJA), o fendmeno da internet exerce uma
enorme influéncia nos mais diversos aspectos, principalmente, quando
pensamos que uma parte considerdvel dos jovens possui um aparelho
celular. Nos referimos apenas & uma grande parte, ao contrdrio do que
prega a faldcia da "era da comunica¢io"” porque nio ¢é preciso ir muito
longe para saber que uma vasta quantidade de jovens no mundo nao tem
acesso a0 mundo digital, a cultura digital, tampouco a um smartphone.
Isso acontece, por exemplo, em boa parte da Africa subsaariana em que o
acesso ¢ limitado, até mesmo, a d4gua. Ao mesmo tempo, nio poderfamos
deixar de mencionar que, segundo dados da Unesco (NO MUNDO...,
2017), uma em cada cinco criangas do mundo, cerca de 263 milhoes no
total, estd fora das salas de aula. Fragmentando esse nimero, em nivel
primdrio, 63 milhées de criangas entre 6 e 11 anos estao fora da escola.
Além desse chocante ntimero, outros 61 milhées de adolescentes entre 12
e 14 anos e 139 milhoes de jovens de 15 a 17 anos nao possuem matricula
em nenhuma escola. Isso mostra uma necessidade latente de que alguma

providéncia em grande escala, uma reforma multiestrutural seja tomada,
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para evitar um colapso ainda maior e que privard mais e mais criangas,
jovens e adultos de todos os processos de aprendizado. Nao temos a
pretensao de dizer que a internet, alinhada a4 Educagao seria um fené6meno
amplo e abrangente. Para um foco mais preciso, consideraremos os jovens

e adultos do Brasil e que possuem acesso a internet.

Quando tratamos da influéncia dos meios digitais nos jovens e
adultos, nos remetemos aos estudos de Arnett (2002), que estabelece que
parte dos elementos culturais dos jovens tem origem na cultura local, ao
mesmo tempo em que outra parte, se origina em elementos que tem
alguma relacao com a industria cultural. Ainda segundo Arnett (2002), é
exatamente nesse ponto que incide a globalizagio, resultando na fusao de
vérios elementos para o estabelecimento de relagdes culturais que podem
nao ser assimiladas por pessoas que nao compreendam muito bem o
momento da expansio digital. Vale lembrar que, historicamente, nao faz
muito tempo que o mundo digital tomou o lugar do analégico na vida dos
jovens brasileiros, ainda mais se considerarmos a precdria propagacio

dessas tecnologias.

E claro que, quando se trata da juventude, a ruptura com a rigidez
dos comportamentos anteriores — até mesmo se tratando de tecnologia —
ocorre de uma maneira muito mais dinimica. E essa ruptura destréi velhos
padrées de comportamento, a0 mesmo tempo em que estabelecem novas
formas para o estabelecimento de relagoes culturais entre os jovens.
Zygmunt Bauman (2001), no livio Modernidade Liquida, expressa esse

dinamismo de uma forma bem direta:

O “derretimento dos sélidos”, trago permanente da modernidade,
adquiriu, portanto, um novo sentido, e, mais que tudo, foi
redirecionado a um novo alvo, ¢ um dos principais efeitos desse

redirecionamento foi a dissolugio das forcas que poderiam ter mantido
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a questdo da ordem e do sistema na agenda politica. Os sélidos que
estdo para ser lancados no cadinho e os que estio derretendo neste
momento, o momento da modernidade fluida, sio os elos que
entrelacam as escolhas individuais em projetos e agdes coletivas — os
padroes de comunicacio e coordenagio entre as politicas de vida
conduzidas individualmente, de um lado, e as agdes politicas de
coletividades humanas, de outro (BAUMAN, 2001, p. 12).

Ou seja, hd uma nova forma ou novas formas para a constante
modificagdo cultural entre os jovens, impulsionada pela internet com que
as criangas, jovens e os adultos das tltimas geragoes tém para utilizar-se de
aparelhos eletrénicos como computadores, celulares e smartphones. O
modelo anterior de relagées em que um ser humano mais velho ensina a
forma correta da utilizacio de determinado utensilio, no caso dos
dispositivos eletrénicos e, mais recentemente dos digitais, perde espaco
para uma pessoa cada vez mais jovem que ensina como os pais devem
proceder para se inscrever em determinada rede social. Ou, também, como
deve ser realizado o procedimento para postar uma selfie, palavra
recentemente incluida no diciondrio e que se refere ao autorretrato. Ou,
ainda, como enviar mensagens instantineas através de aplicativo, assistir

videos através do recurso de streaming, etc.

Todos esses fatores, que nos revelam de forma significativa a
facilidade com que os jovens interagem entre si e absorvem conhecimentos
diversos, nos leva a pensar sobre a possibilidade da jun¢io desse
aprendizado digital com outros processos educativos. Pereira (2011)

afirma que:

No Brasil, de maneira geral, principalmente no que se refere ao ensino
publico de base, podemos dizer que instituicdes, educadores,

professores e alunos sio digitalmente excluidos. [...] As comunidades
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rurais em todo o pafs notoriamente possuem sérias limitagcdes de acesso
3 informagio. A maioria nio dispoem de jornais e revistas, bibliotecas,
e muitas familias nio possuem televisao [...] O problema central que
uma Sociedade da Informacio deve vencer, em primeira instincia, ¢ o

da exclusio digital (PEREIRA, 2011, p. 8).

Também ressalta a possibilidade da utilizagio de recursos
pedagégicos digitais, por meio do letramento digital, para se utilizar da
tecnologia dos softwares, internet e da computa¢ao — os mesmos pilares
citados acima — para um efeito transformador, que torne mais
participativos da sociedade os cidadios, principalmente, das periferias e
regioes mais pobres e que tém numeros altissimos de evasdo escolar e
analfabetismo. Além disso, esse tema ¢ recorrente visto que boa parte dos
educadores do pais ainda possuam limitagdes no que tange aos usos e
apropriacoes dos recursos tecnoldgicos. O computador, o software ¢ a
internet, juntos sao bem mais do que meros instrumentos de comunicagao
e trabalho. Eles representam novos meios de intera¢io, organizagio e
linguagem, essenciais a sociedade contemporinea e que se distribui e se
organiza em rede. O autor, sobre a forma de organizagao social, acrescenta
que a internet e a sociedade em rede seriam o resultado de uma

“encruzilhada insélita entre a ciéncia, a investigagio militar e a cultura

libertdria” (CASTELLS, 2003, p. 34).

O letramento digital e a participagio ativa através da internet

No final do século XX e nos primeiros anos do século XXI a
popularizagao da internet, junto com os novos meios de comunicagao,
redefiniram, de vérias formas, os processos de letramento no que tange ao

acesso, uso e divulgagio de linguagem. Ambientes online, chats,
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comunicadores instantineos e redes sociais - além dos softwares das mais
variadas vertentes - nos revelam um novo ambiente, o cyberespaco, que até
os dias atuais se faz presente e de uma forma cada vez mais crescente. Novas
e dinimicas formas de letramento ganham for¢a e comecam a substituir as
rigidas ideias centradas apenas em uma determinada linguagem e escritas
a mao.

A Web 2.0 redimensiona nio s6 a forma como as pessoas se
relacionam entre si, diminuindo os pequenos grupos e conectando as
pessoas em rede, mas também, altera a forma com que os cidaddos
participam da sociedade, cada vez mais multimodais, hiperindividuais e
hipercomplexos. Nao ¢ raro se deparar com um video no comunicador
instantineo Wharsapp que mostra algum procedimento criativo ou
inventivo, realizado em dreas pobres do mundo, que possui o destaque,
justamente, pela forma com que é projetado ou construido com recursos
parcos. Tais videos, muitas vezes, sao popularizados através do efeito viral,
que consiste em um ndmero considerdvel de compartilhamentos pelos
usudrios das redes digitais, ressaltando-se seu aspecto multimodal,

caracteristico da Web 2.0.

-

E exatamente nesse ponto, da participagio coletiva pela
multimodalidade, que ji encontramos algumas evidéncias de que o
aprendizado da linguagem de comunicagido das mdquinas ou a
programagio, ainda que a consideremos de forma superficial, aparece
como um elemento potencializador da educagao. Por exemplo, no
compartilhador de videos no Youtube encontramos diversos videos com
dicas sobre otimizacio do consumo doméstico de energia elétrica ou para
se evitar o desperdicio de dgua, dicas para resolver problemas de infiltracao
ou dos melhores processos para conseguir entrar em uma universidade
estrangeira, ou ainda, como instalar algum recurso eletronico em

automdveis ou implementos agricolas. Esses reviews, em muitas ocasioes,
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sao realizados por pessoas que, embora nio tenham o ensino formal,
conseguem de forma criativa superar ou reconfigurar processos sofisticados
para melhorar sua qualidade de vida. Sobre esse cendrio, Pereira (2011)

ressalta que:

A inclusao digital é um processo em que uma pessoa ou grupo de
pessoas passa a participar dos métodos de processamento, transferéncia
e armazenamento de informagées que jd sdo do uso e do costume de
outro grupo, passando a ter os mesmos direitos e os mesmos deveres
dos jé participantes daquele grupo onde estd se incluindo. Para isso,
precisamos dominar a tecnologia da informagio, estou me referindo a
computadores, softwares, Internet, correio eletronico, servicos, etc.,
que vdo muito além de aprender a digitar, conhecer o significado de
cada tecla do teclado ou usar o mouse. Precisamos dominar a
tecnologia para que, além de buscarmos a informagao, sejamos capazes
de extrair o conhecimento (PEREIRA, 2011, p. 17).

Quando consideramos a educa¢io de jovens e adultos nos dias
atuais, sob o contexto citado acima, o letramento digital aparece como
novidade, socialmente construido, e que representa as habilidades e
conhecimentos necessdrios para a realizagao de qualquer tarefa relativas a
linguagem e utilizagao, de forma plena, do computador. Sao as rédeas e o
aparato cientifico que permitem conduzir um sistema de softwares, através
de um computador fisico — seja ele um smartphone ou um computador
pessoal — através de uma comunicagdo via web 2.0, pois estd
fundamentalmente baseada na colaboragio entre os usudrios, portanto, na
multimodalidade. Ou seja, mesmo nos videos sobre equipamentos das
mais diversas vertentes e editados de forma amadora por técnicos
autodidatas, usudrios da internet, notamos a habilidade para a gravagio,

edigao e compartilhamento desses videos através da Web 2.0.
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A Web 2.0 possibilita o aumento da representatividade, da
comunicagdo e torna possivel que, por exemplo, um agricultor em uma
cidade do extremo norte, que muitas vezes nao possui sinal de internet em
casa, mas o tem através do 3G do celular, consiga mostrar a0 mundo uma
nova forma de colheita que ele desenvolveu em sua propriedade. Ou que,
também através do mesmo recurso, possa contribuir e comentar uma
invengio parecida, em outro canto do pais, auxiliando o novo inventor e
otimizando o processo, que muitas vezes possuem dificuldades comuns.
Nesse ponto, a utilizagio do computador em sala de aula ji poderia ser
considerada essencial, representando a possibilidade de comunicagao e
ampliando a voz dos envolvidos, independente da distAncia geogréfica.

Nesse ponto, Xavier (2007) ainda acrescenta que a inclusio digital:

Considera a necessidade de individuos dominarem um conjunto de
informacdes e habilidades mentais que devem ser trabalhadas com
urgéncia pelas instituicdes de ensino, a fim de ajudar o mais rdpido
possivel os alunos a exercer melhor a cidadania neste novo milénio cada
vez mais cercado por mdquinas eletronicas e digitais (XAVIER, 2007,

p. 133).

A inclusdo digital, dimensionada através das mais diversas formas de
aprendizagem formal e informal, j4 apresenta elementos transformadores em uma
andlise superficial. E quase evidente que, com um maior incentivo formal para a
criagdo e estabelecimento de formas de inclusio do letramento digital em
categorias de ensino de jovens e adultos na EJA, o cendrio do ensino poderia ser
diferente do atual. Claro, sabe-se que a questio se refere a pontos muito mais
espinhosos e delicados do que apenas a inclusio de novos parimetros e técnicas
dentro de sala de aula, j4 que envolve recursos financeiros ¢ uma malha de
componentes tecnoldgicos que, para uma verdadeira eficicia nos sistemas de

ensino, deveriam ser atendidos em suas minucias.
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Essa modificagao deveria ser realizada de forma vertical e pelos gestores
que controlam os repasses de recursos educacionais a todas as dreas do pais, além
de, claro, haver uma finalidade politica, seja por questdes regionais de controle
ou, até mesmo, desconhecimento de tais recursos por parte da velha classe politica
do Brasil. Essa casta, que tem se perpetuado no poder de forma hereditdria — nio
sao raros deputados que sdo filhos de deputados ou tenham um grau de
parentesco — ou por indicagdo mostra-se, principalmente pelas dltimas
manifestagdes sobre a politica de desinformagio, conhecida como fake news,
completamente alheia a esse movimento que amplia cada vez mais seu espago na
web, proporcionando a unifo de grupos comuns e transformando o computador
em voz ativa das classes mais pobres. Mais um elemento que, se colocado sob a
luz, ressalta a importancia do aprendizado dos recursos digitais pelos jovens e
adultos em sua formagio. O ensino do letramento digital, capaz de transformar
o aluno em um sujeito com voz na sociedade, ultrapassa o ponto da técnica e se
assemelha ao contexto em que Paulo Freire, conhecido educador brasileiro,

colocava a escrita em meados dos anos 1970.

O aprendizado da leitura e escrita era importante a época, nao somente
para que o sujeito conseguisse ler e escrever, se comunicar, mas sim, para
participar de forma mais ativa na sociedade em que faz parte. Nao podemos
desconsiderar que o letramento estd associado as praticas sociais e culturais nas
quais os sujeitos estao implicados, ligado diretamente a toda a bagagem que o
jovem traz em sua vida, seus conhecimentos prévios e informais, suas experiéncias
com numeros e, claro, sua vivéncia e relagio com os novos padroes de
comunicagio. Em boa parte das salas de aula de EJA o smartphone é um elemento
presente e que deve ser considerado como uma possivel ferramenta para o

discente.
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Inclusao Digital e Priticas de Multiletramentos na EJA

Reconhecemos, portanto, a existéncia de diferengas sociais quanto
ao acesso as TDIC, o que dificulta, e por vezes impede, a inclusio de
individuos, como os sujeitos da EJA, a margem da cultura digital e que nao
dispdem dos recursos bdsicos para participar desta cultura ascendente.
Trata-se de uma sociedade altamente desigual, que denominamos
hipermodernidade, com conexdes hipercomplexas, marcada pelo
instantineo, fluida e dinimica, pautada num fluxo constante de
informagoes, que sdo rapidamente substituidas por novos dados, gerando
uma sociedade do hiperconsumo e do hiperindividualismo, que possui
suas similaridades e diferencas com a sociedade moderna industrial
(ROJO, 2015), repercutindo, desta maneira, em realidades distintas entre

a cultura digital e a dos jovens e adultos da EJA.

Tomamos como hipermodernidade algo entre a Modernidade
Liquida, a Sociedade da Informagio e a Modernidade Industrial, pois esta
configura-se de maneira independente e multifacetada. A realidade
hipermoderna nao rompe com a modernidade industrial, mas a radicaliza.
O consumo de mercado, caracteristico na sociedade industrial, amplia-se
e toma dimensées continentais, com multinacionais com poder financeiro
maior que paises, em ritmo acelerado, com um aquecido comércio de bens
de consumo pouco durdveis e uma malha de informagoes articuladas para
influenciar os individuos hipermodernos a continuar o processo de
aquisicdo de bens, tornando o consumo uma necessidade bdsica na

hipermodernidade.

O fluxo de informacoes caminha também nesta direcio, de
garantia de acesso aos bens de consumo. Portanto, sites como

Youtube.com e Facebook.com, por exemplo, garantem diretamente nas
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empresas de telefonia mével o acesso ilimitado as suas plataformas, através
de planos de dados especificos, garantindo desta maneira maior facilidade
de acesso dos usudrios aos seus sistemas ¢ um fluxo constante de clientes,
impulsionando assim a venda de propagandas e outros bens de consumo.
Nesta realidade, o sujeito nao ¢ tao induzido de maneira inconsciente a
consumir, mas conscientemente convencido da necessidade do consumo,
para que possa fazer parte desta hipermodernidade, cuja uma das

caracteristicas é o hiperconsumo.

A organizacio técnica e cientifica sio aspectos valorizados tanto na
modernidade industrial quanto na hipermodernidade, reconhecendo nesta
Gltima a valorizagio de profissionais das ciéncias exatas, como nas
engenharias, sistemas de informacio e informdtica, em detrimento de
outras profissdes ou até de formagdes mais amplas e integrativas, focando-
se nas hiperespecialidades. Toda a organiza¢io de uma plataforma digital
vem de instrugdes técnicas e que necessitam de constantes atualizagoes,
tendo, portanto, uma sociedade que se fundamenta no fluxo de
informagées que circulam em uma complexa rede de equipamentos e
conexdes baseadas em ciéncia e técnica, mediadas por TDIC, sejam em
atividades simples e cotidianas ou até nas mais complexas operagoes no

ambito cientifico, politico e empresarial.

O tempo também sofre seus efeitos hipermodernos,
principalmente pelo fato de que outrora, com a invengao do relégio
mecanico, anunciou-se o dominio da contagem e da medigao do tempo,
mas nestes tempos contemporaneos vive-se a complexificagio do tempo
em milissegundos, com o relégio atdmico e conexdes em tempo real, que
cobrem o planeta como um todo, permitindo que pessoas conectem-se e
transmitam informa¢des de maneira praticamente instantinea, em
diferentes localidades, transpondo desta maneira a fronteira espacial para

contatos e trocas de informagées, portanto, torna-se possivel a
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comunicagdo instantinea entre pessoas em lados opostos do planeta ou
ainda a circulagio de uma noticia em tempo real. S0 mudangas profundas

que representam uma verdadeira revolu¢ao humana, desta vez digital.

A escola, neste contexto, ndo pode simplesmente ignorar a inclusao
digital e as TDIC nos contetdos escolares, assim como também ¢é de
fundamental importincia reconhecer as nuances da distribuicao desta
hipermodernidade nos diferentes cantos do pais. Desta maneira,
reconhecemos também uma hiperdesigualdade, pois as diferengas
econdmicas e sociais que existiam na modernidade industrial acabam,
também, por se radicalizarem, criando realidades distintas e dicotdémicas,
de um lado os participantes ativos da Web 2.0, compondo o ciberespago
em uma cultura digital ascendente e de outro lado, os sujeitos segregados
destes avangos, sem acesso a um terminal como um computador ou o
tendo de maneira restritiva e superficial, como o caso de planos de dados
de baixa velocidade, em 3G, que permitem apenas a navegagio em redes
sociais e a utilizagao de comunicadores instantineos, nio permitindo o
acesso a toda a complexa rede de TDIC hoje disponiveis aos usudrios,

restringindo a experiéncia do usudrio no contato com estes recursos.

No 4mbito educacional, existem multiplas propostas de acio que
envolvem o uso das TDIC nas escolas, com destaque a iniciativas privadas,
como grandes redes de ensino, que implementam em seus planos de ensino
instrumentos tecnolégicos de alta qualidade, com conexdes dgeis,
equipamentos potentes ¢ excelentes propostas pedagdgicas, mas outras
iniciativas, como, por exemplo, a do Decreto 9057/17, que incentiva a
incorporagio da EaD - Educag¢io a DistAncia nos planejamentos
pedagdgicos. Por exemplo, no caso da EJA, torna-se possivel que toda a
escolarizagio destes jovens e adultos aconteca fora da escola, por meio de
terminais como um computador com acesso a internet, sem, por outro

lado, se ponderar as possiveis dificuldades destes sujeitos ao lidar com estes
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recursos da cultura digital, considerando-se o fato de que boa parcela destes
individuos da EJA ndo estio incluidos e nao possuem acesso ou

familiaridade com estes equipamentos.

Além dessas iniciativas que acabam por afastar os sujeitos da EJA
da escola, sob a mdscara de facilitacgio da educag¢io por meio das
tecnologias, depositando toda a responsabilidade do processo formativo
nos alunos, tornando o sujeito seu dnico responsavel pelo sucesso ou
interrupgao de sua escolariza¢io, encontramos propostas que incentivam a
utiliza¢do das TDIC no Ambito escolar, porém com viés profissionalizante,
com foco delimitado na profissionalizagio e na instrumentalizacio técnica
de sujeitos para o mercado de trabalho (TAKAHASHI, 2000), mas sem se
fortalecer a utilizacdo integral dos equipamentos tecnoldgicos para as mais
diversas necessidades cotidianas, ficando, desta maneira, uma formacio
mais superficial e preocupada somente em capacitar profissionais para lidar
com os equipamentos eletrénicos no mercado de trabalho, mas sem que
estes se apropriem de forma efetiva e independente das TDIC. Desta

maneira, reconhecemos necessdrio que as prdticas pedagdgicas:

[...] considerem as necessidades e expectativas do aluno jovem e adulto
das classes de EJA, incluam a discussio de conceitos das diversas 4reas
de conhecimento, em contextos que possibilitem a interagio entre os
atores do processo educativo e propiciem a construgdo de significados
importantes para a formagio dos sujeitos desse processo (MIGUEL,
2009, p. 82).

O que compreendemos por letramento é justamente a aplicagio da
linguagem e seus diversos géneros discursivos na realidade concreta e
socialmente construida, assim como a compreensao das normas e préticas

que compdem e delimitam estes géneros, portanto, sio sujeitos letrados
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aqueles capazes de lidar com os diversos géneros discursivos, nas mais
diferentes situagdes sociais, sabendo quando e como ler um texto
jornalistico, uma revista de entretenimento, também interpretar um
extrato bancdrio e escrever uma carta ou um oficio a uma figura publica,
portanto, todas essas praticas sao atividades de letramento, pois situam as
atividades da linguagem na realidade concreta e socialmente construida.
Assim, como o sujeito necessita reconhecer os géneros discursivos na
linguagem oral e escrita, isso também acontece no 4mbito digital, ao que

denominamos de multiletramentos.

Nas atividades de multiletramentos  reconhecemos a
multiplicidade de géneros discursivos no 4mbito digital e o necessdrio
conhecimento das normas internas de funcionamento destes determinados
géneros discursivos digitais, como o e-mail, o post, o comentério, o script
ou outros meios de participagao no 4mbito digital. Preocupamo-nos nao
somente com a instrumentalizacio técnica dos sujeitos, mas,
principalmente, com os multiletramentos destes individuos, que
necessitam reconhecer os diversos géneros discursivos no ambito digital,
conhecer suas regras e funcionamentos, para entdo agir, modificar a
realidade e interagir com outros sujeitos nestes ambientes. Em nossa
compreensao, atividades pontuais como a instrugio técnica para capacitar
uma pessoa em determinada ferramenta digital, como um editor de textos
ou outro software, nio garante a real apropriacdo destes saberes pelos
sujeitos, por este motivo valorizamos as atividades de multiletramentos,
utilizando as TDIC de maneira complexa, consciente e imersa na realidade

concreta € socialmente construida.
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[...] el proceso de formacién de conceptos tienen siempre cardcter
productivo y no reproductivo, que el concepto surge y se forma a lo
largo de una complicada operacién dirigida a la resolucién de una

determinada tarea (VYGOTSKY, 1995, p. 67).

Atividades guiadas, como a instru¢do no manuseio de algum
software, nio nos parecem suficientes para dar conta da complexidade
intrinseca as TDIC e sua apropriacio enquanto instrumentos da
linguagem humana, capazes de modificar a maneira como o individuo atua
na sociedade e compreende a realidade a qual faz parte. Ao tratar da cultura
digital, se faz necessdria a real apropria¢do das TDIC pelos sujeitos, para
que estes estejam verdadeiramente incluidos nesta nova cultura, para tanto,
o sujeito nao pode estar restrito a atividades simplificadas, com objetivos
muito delimitados e descontextualizados da realidade, mas necessitam
enxergar nessas tecnologias e nas atividades digitais uma nova maneira de
atuar e agir no mundo, desta vez mediados nio apenas por oralidade e
escrita, mas também por TDIC, partindo do “que as pessoas fazem e como

elas mobilizam recursos para construir sentidos em suas atividades

cotidianas” (BARTON, 2015, p. 13).

Compreendemos, desta maneira, que as atividades de
multiletramentos, sio a¢des pedagdgicas que utilizam das TDIC como
elementos de comunicagio, desenvolvimento e aprendizagem socialmente
construidos, atuando diretamente na realidade concreta. Ou seja, ¢é
necessdrio que os individuos realmente utilizem estes recursos para resolver
seus problemas mais imediatos, como se cadastrar em uma prova nacional,
como o Enem, o Encceja ou um vestibular, ingressar em uma rede social
de maneira independente, enviar um e-mail sempre que necessério, fazer
um download e manejar arquivos, se entreter com recursos streaming,
acessar e instalar aplicativos, utilizar um software, ter acesso a informagoes

relevantes, dentre uma série de outras atividades no 4mbito digital, sem
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perder de vista sua seguranca, privacidade, desenvolvimento, raciocinio,

profissionalizacdo e inclusao no mundo digital.

Atividades de multiletramentos tratam da apropriagao legitima das
TDIC pelo sujeito em sua vida cotidiana, para que este nio esteja restrito
as atividades profissionalizantes, com foco extremamente delimitado para
uma profissao especifica, mas uma formagao mais integral, que procura
resolver problemas mais amplos de apropriacido destas tecnologias na
realidade concreta, como ao resolver problemas imediatos, também o
necessdrio reconhecimento das normas e funcionamentos de cada género
discursivo no ambito digital, assim como suas diferengas, por exemplo,
entre uma carta e um e-mail, ou uma foto armazenada em uma rede social
e em um dlbum de fotografias. Reconhecer essas nuances faz parte da
necessiria formagio frente as TDIC para a sobrevivéncia na
hipermodernidade e efetiva inclusao digital destes sujeitos na cultura
digital.

A inclusdo digital, em nossa perspectiva, deve considerar estes
contextos e reconhecer que trata-se de algo além de proporcionar acesso
aos equipamentos e a conexdes de boa qualidade, de ensinar as
competéncias necessdrias ao lidar com as funcionalidades técnicas de um
software ou ainda de promover a utilizacdo de equipamentos eletronicos
pelos sujeitos por meio da EaD, mas a verdadeira inclusdo digital, na qual
tratamos e defendemos, precisa estar empenhada na inclusao desses sujeitos
na participagdo na cultura digital e na Web 2.0, por meio dos
multiletramentos, ao propor priticas reais, que incluam a utiliza¢io das
TDIC num contexto amplo de formagao dos sujeitos, seja no 4mbito
formal ou informal, proporcionando que estes se apropriem de maneira
legitima dos recursos e nao somente reproduzam instrugoes restritas para
necessidades delimitadas pelo mercado e sim por motivacao prépria e

independente, “em condigoes de poder re-existenciar criticamente as
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palavras de seu mundo, para, na oportunidade devida, saber e poder dizer

a sua palavra” (FREIRE, 2015).

Defendemos que os sujeitos saibam lidar com os equipamentos,
reconhecam e manuseiem softwares complexos, mas reconhecemos
também a necessidade de aprender o funcionamento dessas ferramentas,
precisam ser autdnomos para resolver suas préprias necessidades, mediados
pelas TDIC, para entdo aprimorarem sua prépria prontincia sobre o
mundo. A escola, portanto, tm a fungio de promover esses
multiletramentos, incentivando os sujeitos a apropriarem-se dos
instrumentos tecnolégicos em suas necessidades cotidianas e legitimas, que
sejam capazes de enxergar a funcio e o funcionamento das ferramentas
digitais, e ver também possiveis perigos, como ao publicar uma foto em
rede social, compartilhar informacoes privadas, ao fazer uma postagem em
grupos de Whatsapp ou ainda ao clicar em um link potencialmente

malicioso.

Diante do exposto, consideramos importante a necessidade de se
trabalhar na escolarizagio com atividades de multiletramentos, que
evidenciem prdticas socialmente situadas e contextualizadas, de atuagio
direta na realidade concreta, reconhecendo também as normas internas dos
géneros discursivos no 4mbito digital e as priticas que os delimitam no
campo da comunica¢io verbal, sendo essas as chaves para a verdadeira
inclusio digital destes sujeitos na cultura digital e a apropriacio das TDIC
por estes individuos, buscando desta maneira a efetiva participagio na Web
2.0 para a intervengao direta na realidade concreta, mediados por TDIC,
enquanto individuos autdnomos e proficientes, verdadeiramente incluidos

na cultura digital.
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Consideragoes Finais

Compreendemos a inclusio digital como um problema urgente na
era da informagio, sociedade da informagao ou hipermodernidade, pois,
em qualquer cendrio teérico utilizado para a anilise, encontram-se abismos
sociais e culturais que afastam, de um lado os jovens e adultos da EJA e da
educagio no campo e de outro os sujeitos imersos na cultura digital,
portanto, reconhecemos a necessidade de se pensar a inclusio digital a

partir do problema de sua distribui¢io nesta realidade contemporinea.

Além da problemdtica da inclusao digital pelo viés da distribuigao
destes recursos tecnoldgicos, as TDIC, na sociedade, apontamos para
outro problema concomitante, abordando as préticas e apropriagoes feitas
pelos sujeitos sobre essas ferramentas, portanto, sujeitos segregados da
cultura digital acabam por nao participar efetivamente da elaboracio dos
textos multimodais na Web 2.0 e consequentemente nio apropriando-se

de maneira efetiva dessas técnicas.

Abordamos como superficiais as perspectivas que utilizam as
TDIC enquanto instrumentos técnicos, lidando com esses recursos em
atividades pontuais, ensinando uma competéncia especifica para atender o
mercado de trabalho, sem se preocupar inicialmente com a incorporagio

dessas possibilidades digitais na vida dos sujeitos.

Preocupamo-nos, por meio das atividades de multiletramentos,
que os individuos da EJA e da Educagio no Campo possam utilizar das
TDIC para prontncia de suas préprias realidades, para que utilizem das
tecnologias para fazer suas leituras de mundo, atuando diretamente na
realidade concreta e sabendo adaptar as mdltiplas potencialidades dos

equipamentos tecnolégicos em suas diversas necessidades ao longo da vida.
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A inclusdo digital que tratamos parte das necessidades concretas
dos sujeitos, em atividades socialmente situadas, reconhecendo as
especificidades dos textos digitais e sabendo utilizar destes recursos para
resolver problemas imediatos, fugindo da superficialidade de lidar com as

TDIC apenas como aparato técnico.

Reconhecemos as TDIC como tecnologias capazes de modificar a
leitura de mundo dos sujeitos e do desenvolvimento da linguagem, assim
como tratamos a inclusao digital como algo que envolve a aplicagao pratica
dessas tecnologias na realidade concreta, reconhecendo seu funcionamento
e sabendo, conscientemente, utilizar estes recursos nas mais diversas
atividades  cotidianas, utilizando-se dos multiletramentos  para
efetivamente se apropriar das novas tecnologias, fomentando a

participagao efetiva na Web 2.0.
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Educag¢io Desenvolvimental, Tecnologias Digitais

na Educacio e a Pandemia COVID-19

José Eduardo Pereira de Souza®*
José Carlos Miguel>

Introdugio

Observamos, desde o final do ano de 2019, transformacoes
abruptas nos modos de ser, pensar e agir socialmente no mundo todo,
tornando ainda mais marcante o impacto da globalizagio e,
principalmente, das tecnologias digitais de informagao e comunica¢io, no

cotidiano das pessoas. Literalmente, o mundo se colocou as avessas.

Poucos fendmenos exigiram tamanha mobilizagio de cientistas,
médicos, enfermeiros, sociélogos, psicélogos, agentes da midia, enfim,
uma gama tdo grande de profissionais para a sua compreensio e
tratamento. No contexto da pandemia de Coronavirus, conhecemos toda
a ordem de problemas: quadros depressivos decorrentes de isolamento
social, alteragdo nos hdbitos de consumo, mudanca abrupta de rotinas de
trabalho, de estudo e de lazer e até a mudanca nas formas de sociabilidade.

O ultimo da lista, uma contradigao para o espirito irreverente e receptivo

3 Doutorando em Educagio pela UNESP, Campus Marilia. MBA pelo Instituto de Administragio
(FIA-FEA/USP), graduado em Administragio pela UNOESTE, Presidente Prudente, SP.
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vinculado ao Departamento de Diddtica e ao Programa de Pds-Graduagio em Educagio da

UNESP, Campus de Marilia.
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dos brasileiros. Verdadeiramente, uma mudanca radical nos hébitos e
costumes. Mais que isso, desafiou-se o poderio de grandes grupos
econdmicos, impondo-se politicas emergenciais de distribuigao de renda,
recentemente negadas pelo neoliberalismo ultraconservador. Chamou a
atengao programas tradicionais de televisao, sem publico, e adiamento ou
cancelamento de grandes eventos internacionais, como as Olimpiadas e os

jogos de futebol profissional.

Desde logo, tanto a midia quanto pensadores como Santos (2020),
nos fizeram perceber, no entanto, que em meio a tragédia a humanidade
descobriu alternativas interessantes ao modo de vida imposto pela
sociedade desigual e seus processos inexordveis de internacionalizago: ficar
em casa; observar da janela o por do sol; conviver mais com a familia; reler
um romance antigo; participar de uma reunido em ambiente remoto com
camisa bonita, mas bermuda desgastada e chinelos velhos; e, para os que
podiam, nas poucas saidas do lar, descobrir que as ruas, pragas e lagos da

cidade estavam mais limpos. As praias, também...

Escancarou-se a fragilidade de nossa assisténcia social pela caréncia
de médicos e vagas em hospitais em muitas regioes do pais. No entanto, os
que criticavam o SUS, o Sistema Unificado de Satde, hoje sabem que sem
ele a vida a partir de 2020 teria sido muito mais dificil. Nio faltaram
incautos a considerar o virus como democritico, supostamente nao
escolhendo a quem atacar, premissa logo refutada ao se perceber que sua
agao se revelava mais contundente novamente entre os mais pobres, jd que
nao podiam trabalhar em sistema home office. Nem estudar, seja no sistema
homeschooling, por nao terem pais letrados, seja por via remota, pois nio
tinham acesso a internet. Pena que muito pouco disso tudo se ensinou ou
se aprendeu nas escolas. Elas estavam fechadas. E agravou-se a desigualdade
social. O tempo poderd mostrar também que, apesar de sofrermos com a

pandemia, talvez se reduzam outras viroses pelo simples ato de
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aprendermos a lavar as maos corretamente. Nesse processo de educagio
fora da escola, a lamentar apenas a desinformacio das fake news ou o fato
de se tratar fendmeno tao cruel como uma gripezinha, algo que pudesse
aguardar a imunizagio do rebanho. Mas isso também foi educativo:
escancarou-se aos desinformados que as razoes da economia sempre sio

mais convincentes neste tipo de sociedade criada pela humanidade.

Em sintese, esse preAmbulo é fundamental para indicar que,
quando passar a pandemia, com mais uma provével grande conquista da
ciéncia, a vacina contra a COVID-19, serd imperativo reorganizarmos a
educacio brasileira. O debate nao mais serd sobre ensino presencial,
homeschooling ou ensino remoto, mas sobre ensino hibrido. Ou, pela nossa
preferéncia, educagio para formagio omnilateral, na qual as ferramentas
tecnoldgicas terdo, mais do que antes, um papel qualificador da agio
pedagdgica e a educagao desenvolvimental, uma perspectiva tedrica de
transformacio da combalida cultura escolar. Nio por mera adesdo, no que
os professores que resistiram foram sébios, mas por op¢ao academicamente

refletida, um dos propdsitos deste texto.

Sem embargo, os primeiros meses da pandemia COVID-19
causaram mudangas extremas na rotina das escolas brasileiras e nas formas
de ensinar e aprender. Discutir problemdtica tdo complexa impoe
compreender o processo de adaptagio ao isolamento social obrigatério
neste periodo, descrevendo e analisando, inicialmente, o fluxo cronolégico
da publicagio de documentos oficiais governamentais e de entidades
educacionais, especialmente dos Conselhos Estaduais de Educagao (CEE),
Conselho Nacional de Educacio (CNE), da UNDIME - Uniao Nacional
dos Dirigentes Municipais de Educagao, bem como algumas das noticias

que chegavam a populagio em geral.

No ambiente de incertezas da adaptagao das escolas as restri¢oes de

circulag¢io impostas pela pandemia, pudemos acompanhar algumas redes
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de ensino da regiao oeste do estado de Sao Paulo, momento em que
verificamos fases diversificadas, tais como a antecipagio de férias,
implantag¢o inicial do ensino remoto, a formagio de docentes, a adogio
de plataformas online, propostas de atendimento aos “desconectados” e a
vontade que os educadores tinham de retorno as aulas presenciais, o que

se mostrava inviabilizado sem a diminui¢io do contdgio.

Desse modo, este texto se propde a discutir, em linhas gerais,
algumas relacoes que se colocam entre educagao desenvolvimental e o uso
de ferramentas tecnoldgicas na educagio, fendmeno exponenciado a partir
da pandemia de Coronavirus, tendo por base ampla pesquisa bibliogréfica
sobre os sentidos e significados do trabalho em educagio; procedendo a
proficua andlise documental sobre o processo decisdrio acerca do uso de
tecnologias digitais de informagao e comunicagao na escola; bem como
refletindo sobre as nossas vivéncias como atores sociais desta drea de
conhecimento, sobre o que era, como estd sendo e o que poderd ser a escola

ap6s o encaminhamento de problema tao complexo como é a COVID-19.

Neste contexto, debateremos os determinantes tedricos da
Educagio Desenvolvimental que, alinhados ao uso das novas tecnologias,
podem fornecer algumas contribui¢bes para maximizar o aprendizado
escolar sistematizado, cientificamente organizado, dentro da escola e
mesmo longe dos muros escolares, certos de que a excepcionalidade a qual

nos tornamos expostos colocou em pauta debate que nio pode mais ser

adiado.

No entanto, ¢ preciso registrar que, sob o nosso ponto de vista, o
fendmeno em pauta nio ¢ simplista: reflete uma crise estrutural do
hipercapitalismo, resultante de um conjunto de crises que se colocam no
contexto do neoliberalismo, de matriz politica ultraconservadora, jd hd

varias décadas.
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As escolas e redes de ensino no isolamento social:
o pandemoénio na pandemia

Discussoes mais aprofundadas sobre as escolas e o isolamento social
se mostraram relevantes, nao apenas sobre a necessidade da implementagao
de medidas necessdrias & minimizagio do contdgio do COVID-19, mas
também sobre as possibilidades de prejuizos educacionais irrepardveis a
vida escolar dos alunos, especialmente se levarmos em consideragio o
histérico das mazelas na educacio brasileira. Tais discussbes também sao

relevantes porque a:

[...] educagio bdsica publica brasileira, assim como os demais
indicadores do pais, apresenta nimeros representativos. Segundo o
Censo Educacional de 2019, sao 38,7 milhées de criangas,
adolescentes, jovens, adultos e idosos estudando nas redes federal,
estaduais e municipais de educacio. J4 a rede privada atende 9,1
milhées de estudantes. A comunidade escolar conta também com 2,7
milhées de docentes e - quase 2 milhdes de profissionais de apoio 4

atividade educacional (UNDIME, 2020a).

Como se vé, o Censo Educacional aponta o montante de 52
milhoes de pessoas diretamente ligadas & educagao, o que equivale a um
quarto de toda a popula¢io brasileira, quantidade que pode ser a chave do
aumento ou da diminuigdo da circulagio das pessoas, com consequéncias
imprevisiveis no avanco do contigio do virus. Mais que isso, deixar
contingente t3o elevado de estudantes fora da escola, cuja maioria tem na
educagio publica a tunica chance de crescimento intelectual, seria
contribuir para amplia¢io significativa da desigualdade social. Em meio ao

protesto de muitos educadores, com o argumento da defesa da vida, a
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decisdo que parecia menos traumdtica era a op¢ao pelo ensino remoto,
ainda que com infraestrutura publica precdria e dificuldades de acesso para

contingente significativo do alunado.

Para melhor compreender o processo de adaptacio das escolas
publicas ao isolamento social pretende-se fazer um recorte histérico dos
primeiros meses da COVID-19 no Brasil, apresentando a linha
cronoldgica das noticias e das normas legais que aos poucos mobilizaram
as agdes e os impactos na vida escolar. A cronologia pode ajudar a explicar
o porqué da adaptagio rdpida ou niao das escolas a nova realidade.
Tomemos como ponto de partida o fato de que “The World Health
Organization (WHO) on March 11, 2020, has declared the novel
coronavirus (COVID-19) outbreak a global pandemic” (CUCINOTTA,
2020).

Logo em seguida, apds quatro dias, o Ministério da Educagao
assinou a Portaria n° 343, de 17 de marco de 2020, voltada exclusivamente
para o Ensino Superior da rede federal, omitindo-se sobre a Educacio

Bdsica:

Art. 1° Autorizar, em cardter excepcional, a substituicio das disciplinas

presenciais, em andamento, por aulas que utilizem meios e tecnologias
de informagio e comunicacio, nos limites estabelecidos pela legislacao

em vigor, por instituicio de educacio superior integrante do sistema
federal de ensino, de que trata o art. 2° do Decreto n° 9.235, de 15 de
dezembro de 2017 (BRASIL, 2020d, grifos nossos).

Dados do Conselho Nacional de Secretirios de Educacgio
(CONSED, 2020a) apontam que os estados brasileiros decretaram o

isolamento social durante o més de marco; contraditoriamente, 0 mesmo
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nao aconteceu com o Governo Federal que seguiu a linha da negagao,

posi¢do estampada na declara¢io, no mesmo més, onde:

O presidente Jair Bolsonaro acusou neste sibado (21) governos
estaduais de quererem aumentar a taxa de desemprego no pais ao
restringirem a atividade econémica com medidas de precaucio contra

a pandemia do Coronavirus (URIBE, 2020).

Esta posigio contrariava nitidamente as orientagoes da
Organizagao Mundial da Satde e encontrou grandes resisténcias da
comunidade cientifica brasileira, tendo ensejado diversas agdes civis

publicas, como a a¢io que alega que a:

[...] Presidéncia da Republica, vem adotando medidas contraditérias
quanto ao atendimento das recomendagdes e indicagdes da OMS e dos
érgaos técnicos de satide, no tocante ao enfrentamento e contengio da
pandemia gerada pela COVID-19, através de campanhas publicitdrias,
de discursos e pronunciamentos oficiais do Presidente da Republica
[...] (PARA, 2020).

Portanto, em linhas gerais, é possivel afirmar que os estados
brasileiros foram muito rdpidos na adogio de medidas restritivas referentes
a COVID-19, em contraposi¢ao com a inagido do Governo Federal que
além de nio fazer, enviou sinais de negagao da realidade. Mas nao s6 isto,
a forma com que os anuncios de quarentena foram feitos, sempre por
periodos curtos de isolamento, ensejaram a ideia de que o retorno a
normalidade ocorreria em breve, como no caso do antncio da primeira
restrigao de circulagio de pessoas no estado de Sao Paulo, que anunciou o

“[...] estado de quarentena por 15 dias como medida de combate a
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pandemia de Coronavirus [...]” (GABRIEL, 2020). Ademais, o préprio
sentido literal da palavra quarentena nio aponta para meses de isolamento.
Todas estas constatagdes se apresentam como possiveis causas pelas quais
muitas redes de ensino no Brasil demoraram a compreender a situagio e

foram lentas ao agir, como veremos a seguir.

Nesse sentido, destacamos que nio houve a correta compreensao
de que o periodo de isolamento nas escolas seria longo. Pretendemos
demonstrar que esta afirmagao encontra suporte na realidade citando a
situagio de algumas redes municipais de educagio com as quais
trabalhamos, na regido oeste de Sao Paulo, que sempre pautam suas agdes
pelas melhores priticas educacionais e optaram acertadamente por
antecipar parte das férias escolares, mas que tinham a convicgao de que as
aulas presenciais retornariam em breve. Mas, mostrar este caso particular,
mesmo com a extensio de vdrias redes, pode nio representar o ocorrido no
Brasil, portanto, traremos os dados da pesquisa da UNDIME/CONSED,
realizada entre os dias 27/04 e 04/05, que aponta as circunstincias das
redes municipais brasileiras e mostra que: “40% nao tinham definicio
sobre atividades remotas” (UNDIME, 2020b). Se houvesse a correta
compreensao da extensio do longo periodo de isolamento nio haveria 20
milhées* de criangas, adolescentes, jovens, adultos estudantes, e docentes
parados, sem defini¢do do que fazer, sem saber como agir. Ressalte-se que
a pesquisa ocorreu quase dois meses apds a decretagio mundial da
pandemia pela OMS. Outro exemplo bastante esclarecedor pode ser
encontrado no documento de reorganizacdo dos calenddrios escolares,
Deliberacao 177/2020, de 18/03/2020, do Conselho Estadual de
Educagido de Sao Paulo. Todos os conselheiros aprovaram a reorganizagao

escolar, mas uma conselheira aprovou com I‘CStl‘iQ(‘)CS € apontou quc:

3¢ Os autores chegaram ao ntimero considerando o Censo Escolar j4 citado neste texto.
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Ainda que exista uma situagio de excepcionalidade no momento atual,
devido a epidemia de Coronavirus, considero que o Pardgrafo dnico do
Art. 2° deveria ter inserido o limite mdximo de 20% para as atividades
complementares no Ensino Fundamental e Médio diurno e 30% para
o noturno deste nivel de ensino, como reza a legislagio maior.
Considero a decisiao de eliminar os percentuais precipitada frente a
possibilidade das redes de ensino poderem usar, além das horas
disponiveis nesses percentuais, os dias previstos de férias, assim como
de recesso para computar nesse periodo de interrupgio emergencial das
aulas. Penso que essa decisdo acabard por prejudicar os grupos de risco,
ou seja, as criangas mais pobres e as que residem em regibes mais
isoladas que dificilmente poderio se beneficiar desse tipo de atividades

(SAO PAULO, 2020a).

Apesar de ser educadora de renome, a conselheira nio levou em
conta que os mais recentes dados disponiveis da PNAD? jd apontavam
que 74,9% dos domicilios brasileiros tinham acesso a Internet (AGENCIA
IBGE, 2020b) e a conselheira sugeria, portanto, que se trocasse os 79%
dos alunos que poderiam ser atendidos por 20 e 30%, o que nao tem légica
se houvesse a clareza de que haveria um periodo longo de isolamento. A
conselheira, como qualquer bom educador como ela, s6 defendeu esta
posi¢do porque nao previa que o isolamento seria longo, situagao que, a

nosso ver, era cristalina, como mostraremos a seguir.

J4 no primeiro momento, no fechamento das escolas no Estado de
Sio Paulo, em meados de margo/2020, fizemos vdrios contatos com
algumas redes de ensino com as quais trabalhdvamos, insistimos que as
préticas de ensino remoto deveriam ser discutidas com as equipes de
educadores e implementadas imediatamente, j4 que, segundo nossa

previsao, o retorno seria em agosto, caso fossemos organizados como a

37 Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios, PNAD — IBGE.
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China ou em fevereiro/2021, caso prevalecesse a tradicional
desorganizagio brasileira. E a explicagio dada era simples: a China, com
todo o dinheiro disponivel, com toda a organizacio milenar da cultura
oriental, com toda a determinagio de um governo acostumado a restringir
a circulagio de pessoas, demorou cinco meses para iniciar a retomada das
atividades normais, entao, estava claro que no Brasil precisarfamos de no
minimo cinco meses, portanto, abril, maio, junho, julho, agosto, na
melhor das hipdteses. Nossas conclusdes nao eram futuristas nem
mirabolantes, baseavam-se na pura comparacio de situagdes idénticas.

Nada disto convenceu ninguém inicialmente.

No entanto, poucos dias depois, jd no dia 01/04/2020, recebemos
mensagem de um gestor educacional demonstrando interesse nas solucoes

de educagdo remota, como segue:

bom dia, eu ndo sei se a conseguin falar

com vocé, porque ela estd em casa. Vocé tinha dito da possibilidade de
usarmos umas aulas online. Eu talvez precise mesmo, por conta de alguns
dias que eu vou ter que lidar com reposicio. Como que eu fago? Vocé
manda em forma de link para eu dar uma olhada, como que é o
procedimento, porque eu precisava ver essas aulas pra ver como encaixar

com o que tem de contetido no planejamento e como seria o procedimento.

Percebe-se na fala que serao “alguns dias para lidar com a
reposi¢io” e nio meses, portanto, com o pensamento preponderante de
que as aulas voltariam em breve, algumas redes de educa¢ao comecaram a
buscar alternativas, principalmente pela necessidade de manter contato

com os alunos:

304



preciso de agoes a distincia que aproximem os alunos da
escola, estou programando as atividades da nossa rede para cumprir as 800
horas mesmo com este periodo remoto e sem contar com ele, porque jd temos
uma carga hordria superior e se voltarmos em breve, creio que daremos

conta, inclusive, sem prejuizo do aprendizado.

Acreditamos que mesmo com nossos esforcos de conscientizagio
sobre um periodo extenso de isolamento, de fato, as escolas e as redes de
ensino nao poderiam iniciar sozinhas um movimento de mudan¢a com a
envergadura tdo ampla que se exigia no inicio da pandemia COVID-19,
ou seja, nada poderia mudar de fato sem que houvesse informagoes claras
das autoridades governamentais, informagées que na verdade eram e ainda

sao contraditdrias.

Daremos apenas mais um exemplo das contradi¢des, para que se
perceba como ¢ dificil ver claramente a histéria que se passa na frente de
nossos olhos. Os governos gastaram bilhées aparelhando hospitais nos
primeiros quatro meses da pandemia, o que estd correto por um lado, mas
se houvesse clareza e conhecimento cientifico, comparando com a situagio
de outros paises, deveriam ter sido gastos 50% disso em propaganda
macica pelo isolamento, o que provavelmente evitaria o contigio e a
necessidade do gasto de bilhdes de reais na criagio de hospitais de

campanha, que depois de quatro meses estio sendo desmontados.

Os sinais que os governos enviaram, e ainda enviam, sio
contraditérios, j4 que mais investimento na drea hospitalar significa que
tem mais estrutura para atender aos doentes, o que é correto, mas estas
agoes nio conscientizam para o isolamento, ao contririo, incentivam o
risco de aumentar a circulagdo, pela pretensa tranquilidade sentida em
haver mais hospitais disponiveis. Nao hd como afirmar que o investimento

na educacio e conscientiza¢io teriam dado outros resultados, mas estes
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argumentos demonstram como os sinais enviados pClOS governos sa0

contraditdrios.

A tomada de decisao pelo ensino remoto:

dificuldades politico-pedagégicas

Apenas dois dias apds a decretagio da pandemia mundial do
COVID-19 pela OMS o Governo de SP publicou o Decreto n° 64.862,
em 13/03/2020, no qual suspende os eventos com mais de 500 pessoas e
anuncia a suspensdo das aulas gradualmente a partir de 16/03. No dia
seguinte publicou uma nota conjunta com as principais liderancas
educacionais e politicas do Estado reafirmando o cronograma de

fechamento das escolas:

Tendo em vista a necessidade de evitar aglomeragoes e reduzir o
volume do transporte publico para prevenir a disseminagio do
Coronavirus e assim evitar sobrecarga dos sistemas de sadde, todas as
escolas do estado de Sio Paulo terdo as atividades gradualmente

suspensas a partir do dia 16 de marco, até a suspensio completa no dia
23 de marco (SAO PAULO, 2020b).

Nesta mesma nota as entidades envolvidas afirmam que “O

Conselho Estadual de Educagio ird emitir normas adicionais para o
Sistema de Ensino do Estado de Sio Paulo” (SAO PAULO, 2020b) e

informa que:
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Fazem parte do sistema a rede estadual, as redes municipais dos 305
municipios que ndo tém conselho municipal bem como lei municipal
que institui sistema préprio, e as escolas particulares. Para os
municipios com sistema préprio e respeitando sua autonomia, a
UNDIME recomenda seguir as mesmas orientages deste
comunicado. O mesmo ocorre com o SIEESP e todas as escolas
particulares do estado (SAO PAULO, 2020b).

Como se vé, a nota esclarece que sao apenas 305 redes municipais
do Estado de Sdo Paulo que fazem parte do Sistema de Ensino do Estado
de Sao Paulo; portanto, outros 340 municipios que tém sistema préprio,
em respeito a autonomia, devem elaborar suas normas proprias, para os

quais a UNDIME recomenda seguir as mesmas orientagoes.

Em 18/03/2020, o Conselho Nacional de Educagao (CONSED,
2020b) divulgou nota sobre a pandemia onde reafirmou a necessidade do
cumprimento dos dispositivos legais existentes, enfatizando que a
autonomia e responsabilidade na condu¢io dos respectivos projetos
pedagdgicos e dos sistemas de ensino compete as autoridades dos sistemas
de ensino federal, estaduais, municipais e distrital e que estes entes
deveriam seguir a legislacdo, especialmente os termos do § 4° do art. 32 da
Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que define que o Ensino
fundamental serd presencial e o ensino a distAncia deve ser utilizado como
complementagio da aprendizagem ou em situagdes emergenciais. Neste
momento, o posicionamento do Conselho Nacional de Educa¢io nao
contribuiu para que houvesse uma compreensio ampla de que haveria um
periodo de isolamento longo, jd que segundo o viés do comunicado, o
computo dos dias letivos e do cumprimento da carga hordria deveriam
seguir as normas estabelecidas anteriormente, ou seja, as mesmas antes

existentes, como se nao houvesse a pandemia.
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No dia 18/03/2020, o Conselho Estadual de Educagao de Sao
Paulo publicou o Parecer 177/2020 que fixou as normas quanto 2
reorganiza¢io dos calenddrios escolares para que as entidades educacionais
pudessem “propor, para além de reposi¢io de aulas de forma presencial,
formas de realizagio de atividades escolares nio presenciais” (SAO
PAULO, 2020a) e “[...] computar nas 800 (oitocentas) horas de atividade
escolar obrigatéria, as atividades programadas fora da escola, [...]”, bem

como:

[...] utilizar os recursos oferecidos pelas Tecnologias de Informacio e
Comunicagio para alunos do ensino fundamental e do ensino médio
[...] considerando como modalidade semipresencial quaisquer
atividades diddticas, [...] com a mediacio de recursos diddticos
organizados em diferentes suportes de informagio que utilizem
tecnologias de informagio e comunicagio remota (SAO PAULO,
2020a).

O referido Parecer enfatizou, que por motivos de autonomia das
instituicoes, caberd “as respectivas Secretarias de Educagao [...] no caso das
redes publicas, ou a direcio do estabelecimento, no caso de institui¢io
privada” (SAO PAULO, 2020a) as agbes e medidas concretas para a
reorganizacdo dos respectivos calenddrios escolares. Face ao exposto,
avanga-se adequadamente na abertura da possibilidade de utilizagao do
ensino remoto, mas ainda assim, tudo & mercé das instituicdes, o que ¢é
louvével pelo respeito a autonomia, mas insuficiente para dar clareza s
agoes necessdrias. A nosso ver faltou enfatizar que nao haveria outra saida,
o isolamento seria longo, faltou ressaltar que adiar as agdes de ensino
remoto somente diminuiriam ainda mais a capacidade de interferir

positivamente no aprendizado dos alunos.
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No dia 20/03/2020 o Congresso Nacional (BRASIL, 2020a),
atendendo a solicitagio do Presidente da Republica, aprovou o Decreto
Legislativo n° 6, no qual reconhece a ocorréncia do estado de calamidade
publica em razio da pandemia de Coronavirus (COVID-19) e com este
ato dispensou o Executivo do atingimento dos resultados fiscais, o que
abriu espago para os gastos extras relacionados 2 emergéncia de sadde
publica. Nota-se que o Governo Federal se ocupou em encontrar
or¢amento para gastos na saide, mas para agoes de educacao nada se falou,
mesmo sabendo-se que os investimentos em agoes preventivas reduzem,

por vezes, seu proprio custo.

No dia 22/03/2020 o Governo de SP publicou o Decreto n°
64.881 que determinava a quarentena no Estado de Sdo Paulo, ou seja,
nio se tratava somente de escolas, mas de todas as atividades no Estado.

No texto consta explicitamente o fim da validade da quarentena:

Artigo 1° - Fica decretada medida de quarentena no Estado de Sio
Paulo, consistente em restricio de atividades de maneira a evitar a
possivel contaminacio ou propagagio do Coronavirus, nos termos
deste decreto. Pardgrafo winico - A medida a que alude o “caput” deste
artigo vigorard de 24 de margo a 7 de abril de 2020 (SAO PAULO,
2020c).

Nos meses subsequentes o Governo de SP publicou novas
quarentenas, sempre em pequenos perfodos, prorrogando-os sempre. Por
todo o Brasil o método foi semelhante, ou seja, estabelecer quarentenas em
periodos curtos, o que provavelmente se pautou na necessidade de nio
causar panico, porém, a nosso entender, colaborou para a que os dirigentes
de escolas e redes de ensino nao compreendessem o que ocorria e adiassem

agoes de imediata implementagio do ensino remoto. Nos parece que a
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estratégia revela que mesmo os governos estaduais nio tinham ideia exata
do que fazer, no entanto, sob qualquer andlise que faziamos, nio havia
possibilidade de retorno as aulas presenciais no curto prazo, ou seja, era
evidente que no seria menor do que os cinco meses de quarentena vividos

pela China.

No dia 01/04/2020, o Governo Federal finalmente fez algo e
promulgou a Medida Proviséria 934 (BRASIL, 2020e) que estabeleceu
normas extraordindrias dispensando o cumprimento dos 200 dias letivos
na educagao bdsica, reafirmando os preceitos da LDB, previstos nos artigos
24 ¢ (BRASIL, 1996), ou seja, “desde que cumprida a carga hordria
minima anual estabelecida nos referidos dispositivos” (BRASIL, 2020¢) o
que deu legalidade ao que j4 vinha sendo feito em estados e municipios,
mas que nao contribuiu para diminuir as davidas dos gestores
educacionais, pois, pelas normas vigentes, as 800 horas deveriam ser
cumpridas em sua quase totalidade presencialmente em algum momento
no futuro, seja nas férias, sibados e domingos, seja em hordrio escolar extra.
Pode-se afirmar pela anélise desta Medida Proviséria que nio havia clareza
do Governo Federal da extensao do periodo de isolamento; se houvesse,
teriam sido incentivadas medidas de abertura ao ensino remoto, medidas
de incentivo ao uso das novas tecnologias, 4 impressao de materiais e envio
para alunos sem internet. Mas neste momento o Governo Federal

silenciou-se sobre este assunto.

Finalmente, coube ao Conselho Nacional de Educagao publicar o
Parecer CNE/CP n° 5/2020 em 28/04/2020, orientando quanto a
“Reorganizagio do Calenddrio Escolar e da possibilidade de cobmputo de
atividades nio presenciais para fins de cumprimento da carga hordria

minima anual, em razio da Pandemia da COVID-19” (BRASIL, 2020Db).

As orientagoes publicadas, entre outros tdpicos, se referiam as condigoes
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de cumprimento da carga hordria minima estabelecida pela LDB, com as

seguintes alternativas:

1. a realizacio de atividades pedagdgicas ndo presenciais (mediadas ou
nio por tecnologias digitais de informagio e comunica¢io) enquanto
persistirem restricoes sanitdrias para presenca de estudantes nos
ambientes escolares, garantindo ainda os demais dias letivos minimos

anuais/semestrais previstos no decurso;

2. a reposigio da carga hordria de forma presencial ao fim do periodo

de emergéncia;

3. e a ampliagdo da carga hordria didria com a realizagio de atividades
pedagdgicas nio presenciais (mediadas ou nio por tecnologias digitais
de informagio e comunicagio) concomitante ao perfodo das aulas

presenciais, quando do retorno as atividades (BRASIL, 2020b).

Como se percebe, o CNE respeitou a autonomia das escolas e redes
de ensino, pois facultou a elas a decisio, que deveriam ser tomadas em
funcio dos critérios pedagdgicos, financeiros e de estrutura de cada
situagdo especifica. A figura a seguir mostra com clareza a decisao que cada

gestor de educagio teve que fazer naquele momento:

Figura 1 - Atividades de Reposicio de Carga Hordria - Sepundo o CNE

reposicdo da carga horéria de forma atividades pedagdgicas ndo presenciais
presencial concomitante &s presenciais

atividades pedagégicas ndo presenciais

Fonte: Arquivo dos autores
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Notamos que as possibilidades 2 e 3 da figura se referem a agoes a
serem feitas com o retorno as aulas presenciais, donde se pode aferir que
mesmo o Conselho Nacional de Educa¢io deu mais abertura ao
cumprimento da carga hordria de forma presencial do que a distancia, pois
nao emitiu orientagio contundente sobre a necessidade da implantacio
imediata do ensino remoto, embora, jd em 1997, em seu parecer 05/1997,

(BRASIL, 1997) o CNE admitia que:

[...] ndo sio apenas os limites da sala de aula propriamente dita que
caracterizam com exclusividade a atividade escolar de que fala a lei. Esta
se caracterizard por toda e qualquer programacio incluida na proposta
pedagégica da institui¢io, com frequéncia exigivel e efetiva orientacio
por professores habilitados. Os 200 dias letivos e as 800 horas anuais

englobario todo esse conjunto.

Isso posto, parece-nos claro que o Parecer CNE/CP n° 5/2020 e
os demais documentos oficiais citados foram importantes guias das redes
de ensino, porém, a falta de informacdes explicitas e suficientemente claras
sobre a necessidade urgente de implantagio do ensino remoto
repercutiram na falta de agoes de quantidade expressiva de escolas,
afirmacio que pode ser comprovada pelos dados apurados na pesquisa
UNDIME/CONSED, de 15/06/2020, que corrobora o sentimento de
incompletude, mostrando que o principal desafio das redes municipais de
educagio para implementar as estratégias de aprendizagem de forma
remota era a “Indefini¢io sobre normativas” (UNDIME, 2020a), porque
mesmo com vdrias normas jd editadas, elas nao eram suficientemente claras
para indicar o caminho a seguir. Esta pesquisa atingiu 71% do total de

municipios do pais e ocorreu no periodo de 27 de abril a 4 de maio de
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2020, praticamente simultdnea a publicacio do Parecer CNE/CP ne
5/2020.

Elaboramos o quadro a seguir com a cronologia de documentos
oficiais apresentados anteriormente, com vistas a facilitar consultas

posteriores:

Quadro 1 - Cronologia de documentos oficiais

Data Entidade(s) Objeto

World Health
11/03/2020 | Organization (WHO)
(CUCINOTTA, 2020)

[...] has declared the novel coronavirus

(COVID-19) outbreak a global pandemic.

Governado do Estado | Decreto n° 64.862. Suspensio de eventos
13/03/2020 | de Sio Paulo (SAO com mais de 500 pessoas. Suspensio das

PAULO, 2020a) aulas a partir de 24/03

SEDUC-SP*%,

UNDIME-SP, APM?,
14/03/2020 | APREESP*, SIEEESP*!
e CEE*. (SAO
PAULO, 2020a)

Nota conjunta - Suspensio das aulas em Sio
Paulo apé6s 23/03/2020

Divulgou nota onde reafirmou os dispositivos

legais existentes, inclusive que Ensino

Conselho Nacional de , i )
fundamental serd presencial e o ensino a
18/03/2020 | Educagio (CONSED, o o
distAncia deve ser utilizado como
2020b)

complementagio da aprendizagem ou em

situagbes emergenciais.

38 Secretaria da Educagio de Sao Paulo.

% Associagdo Paulista de Municipios.

40 Associacio dos Prefeitos do Estado de Sao Paulo.

41 Sindicato dos Estabelecimentos de Ensino no Estado de Sao Paulo.
42 Conselho Estadual de Educacio.
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Conselho Estadual de

Parecer 177/2020 - Fixa normas quanto a

18/03/2020 | Educagio — Sao Paulo L L
(SO PAULO, 2020a) reorganizagio dos calenddrios escolares.
c Nacional Decreto legislativo n° 6, de 2020 -
ngr ion
20/03/2020 (BZ{iSeISIiO2OZCOO) Reconhece, [...] a ocorréncia do estado de
’ G calamidade publica
Decreta quarentena no Estado de Sao Paulo.
Decreto n° 64.881
22/03/2020 (SAO PAULO, 2020¢) Vigorard de 24 de margo a 7 de abril de
2020.
Estabeleceu normas extraordindrias
dispensando o cumprimento dos 200 dias
A Medida Proviséria letivos na educagio bdsica previstos pela LDB
01/04/2020 934 (BRASIL, 2020e) no artigo 24 e artigo 31 (BRASIL, 1996),

“desde que cumprida a carga hordria minima
anual estabelecida nos referidos dispositivos”,
(BRASIL, 2020¢) ou seja, 800 horas de carga

hordria anual.

Fonte: Arquivo dos Autores.

Pela cronologia dos documentos oficiais é possivel perceber que as

acoes das autoridades em relagio ao isolamento social surtiram efeito

imediato junto a populagao em geral, porém, as implementagoes de agdes

nas escolas seguiram ritmo mais lento, o que a nosso ver ocorreu pela falta

de clareza sobre a extensio do periodo de isolamento. Se houvesse, desde

os primeiros dias de isolamento, a convicgao de que o isolamento duraria

pelo menos cinco meses, podendo ser maior, certamente as agdes dos

gestores educacionais teriam sido outras, o que nao signiﬁca que teriam

conseguido o mesmo resultado das aulas presenciais, mas certamente

muitas agdes de ensino remoto teriam sido rdpidas, mais precisas, mais

abrangentes, mais eficazes.
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Constitui-se um exempldrio de contradi¢oes. Por conta das
contradicoes do sistema, em livro no qual analisa a crise provocada pela
pandemia, Santos (2020) afirma que o principal objetivo da crise
financeira em quase todo o mundo é nio ser resolvida, considerando que
ela nao é de agora e resulta na causa que explica todas as contradi¢oes do
hipercapitalismo, sendo utilizada para justificar cortes nas politicas
publicas sociais, em especial, na satide e na educagio, e para cerceamento

de direitos sociais dos trabalhadores. Ele escreve:

[...] a pandemia vem apenas agravar uma situagio de crise a que a
populagio mundial tem vindo a ser sujeita. Dai, a sua especifica
periculosidade. Em muitos paises, os servigos publicos de satde
estavam mais bem preparados para enfrentar a pandemia hd dez ou
vinte anos do que estdo hoje (SANTOS, 2020, p. 6).

Assim, o problema nio é meramente técnico-burocritico, mas
politico-pedagégico e conjuntural. E envolve uma concepgao de educagao
e de sociedade, a exigir uma transformaco radical da cultura escolar. E o

que discutiremos a seguir.

A educagio desenvolvimental no contexto das novas tecnologias

Reconhecidamente, a educacio brasileira, excetuando-se honrosas
situagoes, de praxe, ainda é marcada por uma perspectiva reflexo-
associativa, de aprendizagem funcional, ou seja, pautada pela modelagem
de comportamentos e pela associagio de modelos, compreendendo-se que
o ser humano tem a devida capacidade para assimilar e reproduzir

conceitos que foram estabelecidos a priori.

315



Sinteticamente, nesse modo de compreender o trabalho educativo,
¢ o desenvolvimento do sujeito que orienta o seu processo de
aprendizagem, destacando-se a atuagao de um professor que sabe e ensina
e um aluno que nio sabe e deve aprender, coroldrio tornado universal pela
atitude critica e transformadora do educador Paulo Freire, ao taxar essa
postura docente de educagio bancdria. Nesse modelo de ensino, porque a
aprendizagem efetiva é pouca, as associagdes constituem a base da meméria

e da possibilidade de desenvolvimento intelectual.

Decididamente, o modelo de educagio que se pauta na perspectiva
reflexo-associativa e funcional nao deu conta de bem formar a maioria dos
sujeitos, notando-se na sociedade brasileira gerada pelo hipercapitalismo,
neste caso, periférico e dependente, indices alarmantes de analfabetismo,
absoluto e funcional, envolvendo inclusive significativo contingente de
sujeitos que passaram anos pela escola, além de indicadores expressivos de
baixo rendimento escolar, em geral, no segundo segmento do ensino
fundamental e no ensino médio. Resulta que esse tipo de educagio nao

atende aos interesses dos trabalhadores e nem do hipercapitalismo.

Transformar essa cultura escolar é o principal desafio para a
sociedade brasileira no sentido de constru¢io de uma educacio de cardter
desenvolvimental, ou seja, é necessdria outra ordem de relagdes entre o
docente e os discentes e destes entre si. Nessa concepgio de educagio,
compreende-se que ao aprender o sujeito se desenvolve; a fun¢io do
professor nao ¢ de mero transmissor de conhecimento, mas de alguém com
capacidade para organizar a Atividade de Estudo dos educandos. O aluno
¢ compreendido como sujeito ativo, cabendo ao professor a organizacio
psicopedagdgica do contetido escolar sob a forma de tarefa, orientando a

Atividade de Estudo de maneira colaborativa.
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Nestes termos, necessirio se faz aprofundar essa discussao com as
palavras de Vigotski®®, que em seus estudos elaborou teorias que fazem
parte da base da Educagao Desenvolvimental, tendo como pressuposto

que:

[...] o homem ¢é um ser social, que fora da interagio com a sociedade
ele nunca desenvolverd em si aquelas qualidades, aquelas propriedades
que desenvolveria como resultado do desenvolvimento sistemdtico de

toda a humanidade (VIGOTSKI, 2010, p. 697-698).

Neste viés, ndo hd como negar que o ser humano se educa dentro
de sua cultura ¢ no momento histérico em que vive, dentro da sua
comunidade/nagdo. Parece O6bvio, mas ¢é melhor exemplificarmos.
Referindo-se aos direitos das criancas e adolescentes, a Constitui¢io
Brasileira, no seu artigo 227, assegura a eles protegao integral afirmando
que "E dever da familia, da sociedade e do Estado assequrar & crianca e ao
adolescente, com absoluta prioridade, o direito a vida, a satide, & alimentagio,
a educagdo, ao lazer [...]” (BRASIL, 1988, grifo nosso). Portanto, nio hd
que se pensar em infincia e adolescéncia sem a educagio formal nas escolas,
porém, hd alguns séculos a:

[...] sociedade via mal a crianca, e pior ainda o adolescente. A duragao
da infincia era reduzida a seu perfodo mais frdgil, enquanto o filhote
do homem ainda nao conseguia bastar-se; a crianga entdo, mal adquiria
algum desembaraco fisico, era logo misturada aos adultos, e partilhava
de seus trabalhos e jogos. De criancinha pequena, ela se transformava

imediatamente em homem jovem, sem passar pelas etapas da

juventude [...] (ARIES, 1981, p. 10).

4 Na Lingua Portuguesa admite-se vérias as formas de escrever Vigotski, Vygotski ou Vygotsky, a
escolha da forma depende de quem traduziu suas obras.
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Na Roma antiga, ser um cidadao com plenos direitos ou ser um
escravo, sem direito algum, ndo importando a cor da pele, ndo era ilegal,
imoral, errado ou antiético, era a cultura local e 0 momento histdrico que
viviam. Confirma-se, assim, a afirmagio de que somos resultado da cultura
e do momento histérico em que vivemos, nossas Crengas € certezas nao sao
s6 nossas, s20 uma constru¢io histdrica decorrente do desenvolvimento de

toda a humanidade.

Todos estes exemplos nos trazem a questao do meio na pedagogia,
andlise feita por Vigotski que aponta que “O meio consiste numa fonte de
desenvolvimento dessas propriedades e qualidades humanas especificas

[...]” (VIGOTSKI, 2010, p. 698), mas acrescenta que:

[...] o meio nio pode ser analisado por ndés como uma condigio estdtica
e exterior com relagio ao desenvolvimento, mas deve ser compreendido
como varidvel e dindmico. Entao o meio, a situagio de alguma forma
influencia a crianga, norteia o seu desenvolvimento. Mas a crianca e
seu desenvolvimento se modificam, tornam-se outros. E nio apenas a
crianca se modifica, modifica-se também a atitude do meio para com

ela, e esse mesmo meio comega a influenciar a mesma crianca de uma
nova maneira (VIGOTSKI, 2010, p. 691, grifos nossos).

Estas constatagoes de Vigotski implicam em observarmos nao s6 o
meio histdrico-cultural-tecnoldgico no qual vivemos, mas que criangas,
jovens e adultos que estejam em diferentes fases da vida, desenvolvem-se e
aprendem de formas distintas. Ainda que o meio nao mudasse, a forma de

ver e interagir com este meio muda a cada etapa da vida.

Note-se que estas afirmacoes foram arduamente estudadas e se
constituiram em fundamento para uma formulagao de cardter pedagdgico

extremamente importante na linha da Teoria Hist6rico-Cultural, pois se o
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homem ¢é um ser social e a crianca representa este homem, ainda
¢

parcialmente desprovido da bagagem cultural e do momento histérico, o

desenvolvimento desta crianca estd intrinsecamente ligado a este meio,
¢ g

portanto “se nao hd no meio uma forma ideal correspondente, entdo, na

crianga, nio desenvolverd a agio, a propriedade correspondente, a

qualidade correspondente (VIGOTSKI, 2010, p. 695).

Exemplificando, isto significa dizer que vivendo com seus
familiares e amigos que nao tenham o minimo de conhecimento das
normas da Lingua Portuguesa, a crianca cometerd os mesmos erros, mas se
na escola houver a presenca da forma ideal da lingua, abre-se a chance do
desenvolvimento por meio destas novas interagbes sociais e do
aprendizado. Novamente, parece dbvio, mas tomemos outros exemplos
nao tio 6bvios. Como estranhar que a grande maioria dos professores nao
saibam lidar com a tecnologia na educagio. Sob o enfoque da pedagogia
do meio é possivel perceber que estes professores nio vivenciaram a
tecnologia, nao existiu a forma ideal deste tipo de interacio quando do
ensino bdsico, na universidade, na pés-graduagio. Alguns diriam, mas a
tecnologia na educagio é nova, que este exemplo nao é bom. Entao,
peguemos um exemplo ainda mais amplo e distante da tecnologia.
Atualmente muito se fala que os professores devem deixar de ser apenas
repassadores de conhecimento, palestrantes de alunos calados, mas como
isto seria possivel, se estes professores vivenciaram a mesma situagao
quando eram alunos, no ensino bdsico e nas universidades, com raras
excegoes? Talvez a falta da forma ideal correspondente tenha um peso
maior do que se imagina. Destaca-se a esse respeito que, hd 100 anos
Vigotski escrevia: “Para que o desenvolvimento de suas propriedades
humanas especificas possa ocorrer de forma auspiciosa e boa, é obviamente
imprescindivel que essa forma final ideal guie justamente [...]”

(VIGOTSKI, 2010, p. 696). Enfim, nio se quer aqui trilhar o caminho
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da critica aos professores, nao se quer transformar as vitimas em algozes,
porém, estas sio reflexbes importantes para nos mantermos alertas e
buscando alternativas que quebrem o circulo vicioso da auséncia de
condicoes ideais e conduzam a novas formas de pensar o processo
educativo em “um nivel mais alto de consciéncia e de pensamento que
aquele ao qual se orienta a organizagio até agora vigente do processo de

aprendizagem na escola”. (DAVIDOV, 1988, p. 103).

Nesta vertente, entendemos que cabe 4 escola o papel de criar as
condigdes ideais para o ensino e a aprendizagem, que proporcione o meio
pedagégico adequado, ponto central na Educagio Desenvolvimental,

voltado para formagao dos conhecimentos teéricos que:

[...] surgem no processo de andlise do papel e da funcio de certa relagio
peculiar dentro do sistema integral que, a0 mesmo tempo, serve de base
genética inicial de todas as manifestagdes (DAVIDOV, 1988, p. 154).

Davidov (1988, p. 177) concluiu em seus estudos que o ensino
tradicional vem fomentando o pensamento discursivo empirico, e que os
conhecimentos cientificos tém ficado na esfera da mera memorizacio, sem
aprofundamento, sem entendimento dos principios que os regem, ¢ aponta
que os conhecimentos empiricos se pautam “nas observagoes, refletem nas
representagoes as propriedades externas dos objetos” (DAVIDOV, 1988,
p. 154). Assim, é necessdrio considerar que nio hd razao no ensino escolar
se ele for direcionado para o senso comum, o empirico. De fato, ¢é
oportuno ponderar pela busca da formagao da generalizagio conceitual, do
pensamento cientifico, de proporcionar um aprendizado que supere o
conhecimento formal, compartimentado, memorizado, nio entendido.
Desse modo, hd que se considerar um modo particularmente adequado de

olhar o processo educativo, a atividade de estudo, que segundo Davidov

320



(1988, p. 158) ocorre quando os escolares “[...] realizam uma atividade
adequada 2 atividade humana historicamente encarnada”, no ambiente

escolar.

Fundamentalmente, o autor defende que o:

[...] contetido das matérias deve favorecer a formacio, nos escolares, do
pensamento tedrico [...]. O pensamento tedrico é formado nos
escolares durante a realizacio da atividade de estudo. Por isso, o
conteddo das matérias deve ser elaborado em correspondéncia as
particularidades e 2 estrutura da atividade de estudo. O ensino de tais
matérias criard condigoes favordveis para o desenvolvimento da
atividade de estudo dos escolares; a assimilagio, por eles, do contetido

das matérias contribuird para a formagio do seu pensamento tedrico

(DAVIDOV, 1988, p. 184).

Percebe-se que Davidov (1988, p. 162) segue a linha de Vigotski
no tocante a atividade humana historicamente construida, apoia-se no
papel de uma escola que nio deveria fomentar apenas o pensamento
empirico, e avanga pela indicagao da atividade de estudo como a forma
ideal de promover o pensamento cientifico. Acrescenta ainda que na sua

visao deve-se buscar o desenvolvimento omnilateral.

Isto posto, se faz necessdrio contextualizar o momento histérico
presente, afinal, o meio em que vivemos vai influenciar de forma decisiva
sobre o que e como aprendemos. Para isto, é preciso entender que “Until
year 1900, human knowledge approximately doubled every century; by
1950 however, human knowledge doubled every 25 years; by 2000,
human knowledge would double every year. Today, our knowledge is
almost doubling every day!” (BATARSEH, 2017). Diante de tais fatos,

nao ¢ possivel continuar a defender a educago tradicional, é necessdrio, ao
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menos, pensar e implementar mudan(;as educacionais compatfveis com
este novo meio histérico-cultural. Seja porque o conhecimento é imenso e
estd amplamente disponivel, espalhado em livros, sites, artigos, teses,
podcasts, videos, seja porque surgem a cada dia novas formas de ensinar e

aprender. Repkin afirma que:

[...] na sociedade de hoje, neotecnoldgica, pds-industrial, em que a
produgio estd comegando a ser baseada em tecnologias intensivamente
cientificas, torna-se claro que uma pessoa nio pode ter éxito a menos
que se arme constantemente com novos e complexos conhecimentos.
H4 relativamente pouco tempo, se aprender ainda tinha a fungio de
preparar para a vida e para o resto da vida se poderia viver para sempre
a partir dessa bagagem que se tinha “acumulado”, hoje em dia a
aprendizagem estd se tornando uma forma necessiria da vida

(REPKIN, 2014, p. 86).

Para, na continuidade do pensamento, destacar que “Se
imaginarmos que as pessoas precisam renovar seus conhecimentos ao longo
da vida com a mesma intensidade ¢ da mesma forma como no ensino
tradicional, entdo elas simplesmente nao terdo tempo para fazer qualquer
outra coisa” (REPKIN, 2014, p. 86). Consequentemente, surge a
necessidade imperiosa de buscar opoes para uma educagio escolar que
supere o ensino tradicional, que supere as tarefas educacionais tradicionais
puramente funcionais que nao dao conta do desenvolvimento e do
autodesenvolvimento do individuo, tio necessdrios para fazer frente as

mudangas do mundo contemporaneo, pois:

O problema da ineficdcia da educagdo existente requer a busca de
alternativas. A alternativa 2 educagio tradicional s6 pode ser o ensino

humanista e desenvolvente (O autor refere-se & abordagem educativa
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de Elkonin-Davydov, muitas vezes, referida como educagio
desenvolvente — Nota do editor) (REPKIN, 2014, p. 87).

Repkin (2014, p. 99) diz que “a Educagiao Desenvolvente é o
ensino que se baseia na atividade de estudo”, e, a vista disto, entendemos
que com ela se entrelaga. Assim sendo, para demonstrar os seus conceitos,
tomamos a liberdade de escolher os principais pontos e de chamad-los de
pilares, isto sem a intencdo de simplificar, apenas com o intuito de

demonstri-los didaticamente.

Em nossa visao, apontamos como primeiro pilar os motivos e
necessidades que levam o estudante na busca no aprendizado, ou seja, para
estar em atividade de estudo é necessdrio uma pessoa consciente, livre, que
“[...] nao estd estudando porque o professor mandou, mas porque ¢é
necessdrio para ela. Consequentemente, o conceito de estudo ou de
aprendizagem e o conceito de atividade de estudo nao sao coincidentes”
(REPKIN, 2014, p. 90). Certamente o estudante pode ter muitos motivos
para estudar, seja para passar de ano, para receber um prémio, para obter
um emprego melhor, entre outros, mas Repkin (2014, p. 91) reafirma que
“O principal é que qualquer atividade seja uma resposta a alguma
necessidade da pessoa. Se nio hd necessidade, logo nio hi atividade”
(REPKIN, 2014, p. 91). Estas definicoes sio extremamente importantes
para que os professores tenham em mente que assuntos empolgantes, ou
ligados a realidade do aluno, ou apresentados com seus porqués certamente
vao aproximar-se muito mais da atividade de estudo do que assuntos
insignificantes, descontextualizados, fatalistas, ou seja, aqueles cuja
explicagdo nao passa de “é assim porque €. Isto sem falar da inutilidade

de conhecimentos que sé requerem memoria, a decoreba.
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Entretanto, é vital frisar que nao sio somente OS MOtivos e
necessidades do aluno envolvidos, mas também postura do professor, o

segundo pilar, pois a:

[...] Educacio Desenvolvente ocorre quando o parceiro do professor
nio ¢ um aluno [no sentido de um objeto do ensino], mas um
autoprofessor, um professor de si mesmo. Nio é o professor que ensina
o aluno, mas o aluno que ensina a si mesmo. E o papel do professor é

ajudar o estudante a ensinar-se a si mesmo (REPKIN, 2014, p. 89).

Considerando a necessidade imperiosa de que a atividade de estudo
venha a promover o desenvolvimento do sujeito, deve-se caminhar na
dire¢do de estruturd-la para o despertar das necessidades e motivos do
estudante e para acoes educativas diferenciadas por parte do educador, de
modo que sejam incluidos no planejamento as tarefas, agoes e operagoes
(DAVIDOV, 1988, p- 242) que necessariamente deverao estar contidas na
atividade de estudo, organizadas, principalmente, através da resolugao de

situagoes problema, o terceiro pilar, que:

[...] é um conceito amplamente discutido na literatura pedagégica, mas
¢ interpretado de uma forma estranha: como uma situagio de
ignorincia, em que um sujeito se depara com algo novo e
desconhecido. Tal descrigio perde de vista um ponto muito
importante: uma mesma situagio pode ser uma situagio problema (sic)
para algumas pessoas e ndo para outras. A SP* ¢ sempre uma situagio
para um sujeito atuante. Se uma pessoa nio faz nada, nenhuma
situagio problema (sic) surge para ela (REPKIN, 2014, p. 95).

4 Abreviatura de situagio-problema.
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Depreende-se, entio, a importincia do professor no planejamento
e construgio da atividade de estudo, na busca do despertar dos motivos no
aluno, no intuito de facilitar a aprendizagem, enfatizando o lado professor
de si mesmo do educando, criando uma ou vdrias situagdes-problema e
mais, identificando quais serdo potencialmente situa¢oes-problema ou

nao, ja que elas dependem do sujeito atuante.

Em oposi¢io ao exposto, Repkin (2014, p. 90) afirma que
“Quando a aprendizagem acontece no nivel das operagoes, a crianga segue
os passos do professor, muito semelhante a um fantoche”, o que pode
ocorrer também com jovens e adultos na perspectiva do ensino tradicional,
que busca padronizar comportamentos e encapsular conhecimentos nos

individuos.

Finalmente, o quarto pilar esti enraizado no objetivo, ou seja,
enquanto a educagio tradicional tem foco na transmissio do
conhecimento, “o aspecto distintivo da atividade de estudo é que o seu
objetivo e resultado nao constituem uma mudanca no objeto com o qual
a pessoa opera, mas uma mudanca no sujeito da atividade (REPKIN,
2014, p. 87). Nesta abordagem o foco nio estd no objeto de estudo, nio
estd no externo, estd no desenvolvimento do aluno, na “mudanca dentro
de si mesmo como sujeito da atividade. Em outras palavras, a atividade de

estudo deve ser entendida como atividade para a autotransformagao do

sujeito”. (REPKIN, 2014, p. 88).

Obviamente, nio se pode querer esgotar anos de estudos realizados
por qualificados cientistas em poucas linhas, mas os pilares ajudam porque
proporcionam uma visio abrangente, pontual, alinhada com a Educagao
Desenvolvente. Por fim, é importante frisar que estas proposicoes se
pautam na perspectiva do homem como ser social cuja [...] atividade que
estd conectada com outras pessoas ou envolve outras pessoas ¢, de uma

forma ou outra, atividade conjunta e social” (REPKIN, 2014, p. 88).
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No entanto, no mundo contemporineo nao hd como restringir
ideologicamente a atividade conjunta e social ao contato pessoal presencial.
Quando Vigotski defende que o ser humano “fora da intera¢ao com a
sociedade ele nunca desenvolverd em si aquelas qualidades, aquelas
propriedades que desenvolveria como resultado do desenvolvimento
sistemdtico de toda a humanidade” (VIGOTSKI, 2010, p. 697-698), nao
impéde restrigoes aos tipos de interagdes, ou seja, se o aprendiz interage com
seu professor, ou com seus colegas, ou se interage com as ideias de
Shakespeare, Camaoes, Platiao ou Pitdgoras, em uma leitura motivada pelo
interesse em aprender, estabelece-se o primeiro pilar, na esfera dos motivos,
mas também o segundo pilar, na dire¢io do aprendiz que se auto ensina.
Adicionalmente, a escola, vocacionada a perpetuagio do saber humano,
por meio dos professores, pode agregar o terceiro pilar, ou seja, a
propositura de situagoes-problema que levem a reflexao e & compreensio
do saber cientifico, na dire¢io do desenvolvimento humano, o quarto pilar

da abordagem ora explicitada.

Sob tal perspectiva, é preciso questionar se a atividade de estudo,
base sobre a qual se sustenta a Educa¢ao Desenvolvimental, é a atividade
do aluno, qual seria a atividade realizada pelo professor? Segundo Moura
(MOURA ez al., 2010, p. 99), é a Atividade Orientadora de Ensino
(AOE), que:

[...] é primordialmente a responsdvel pela aprendizagem de conceitos
cientificos e pelo desenvolvimento do pensamento tedrico, orientada
pela intencionalidade de impactar os sujeitos, proporcionando as
alteragoes no desenvolvimento de suas fungdes psiquicas e a

apropriagio de conceitos cientificos.
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Moura defende que a separagio de atividade de estudo e atividade
de ensino s6 se d4 “para fins de explicagio diddtica, entretanto, o motivo
de ambas deve coincidir para que sejam concretizadas” (MOURA ez al.,
2010, p. 100). Ainda, segundo o autor, (MOURA ez 4/., 2010, p. 90), “o
professor constitui-se professor pelo seu trabalho - a atividade de ensino”
e na reorganizagio do ensino pode articular a pritica e a teoria e assim
transformar a realidade escolar, transformando os sujeitos, em
alinhamento com os propésitos da Educacio Desenvolvimental. Cabe,
portanto, ao professor organizar o ensino, favorecer a aprendizagem,

desenvolver agoes elegendo e estudando:

[...] os conceitos a serem apropriados pelos estudantes; organizé-los e
recrid-los para que possam ser apropriados; organizar o grupo de
estudantes, de modo que as agdes individuais sejam providas de
significado social e de sentido pessoal na divisio de trabalho do

coletivo; e refletir sobre a eficiéncia das acées, se realmente conduziu
aos resultados inicialmente idealizados (MOURA ez 4/., 2010, p. 102).

Nesta 6tica, o grande desafio é mudar a postura, superar a forma
de ensino tradicional e buscar alternativas nas fundamentacoes da
Educagao Desenvolvimental, nao por modismo, mas pela necessidade de
fazer frente aos desafios da educagio contemporinea. Davidov (1988, p.
244) ja apontava a possibilidade de aplicagio dos fundamentos do Ensino
Desenvolvimental utilizando o computador como instrumento que

“propicia um modelo dindmico das a¢oes de aprendizagem”.

No entanto, embora as tecnologias construidas em milénios da
histéria possibilitem poupar o ser humano da enxada, dando-lhe o arado,
o trator, a colheitadeira, a irrigacdo, o caminhio e a ferrovia, ainda assim,

as formas de ensinar e aprender vem permanecendo quase as mesmas. Mas
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a pandemia mudou tudo, entao? Sim e ndo. O que vemos ¢ a transposi¢ao
dos mesmos elementos das aulas antigas para as aulas tecnoldgicas. Houve
um salto com o uso da tecnologia, porém, com professores

sobrecarregados, e ainda incertos do que fazer.

Deixamos, entdo, uma mensagem intrigante, para reflexio, uma
afirmacido que pode contribuir para mudar este mundo de incertezas
educacionais. Defendemos que, se isolarmos e implementarmos tecnologia
nos elementos que as aulas tém em comum, haverd mais tempo para que
o professor se dedique ao que suas aulas tém de diferente, ou seja, haverd
mais tempo para que os educadores interajam e apoiem o desenvolvimento
dos alunos. Mas este ¢ um assunto que exige muitas reflexoes e ficard para

outro texto.

Consideragoes Finais

Ap6s a andlise cronoldgica das publicagoes realizadas nos primeiros
meses da pandemia COVID-19, pelas entidades educacionais e 6rgaos
oficiais governamentais, percebeu-se uma agio rdpida no isolamento da
populagio em geral, porém, nio houve, por grande parte dos gestores
educacionais, em todos os niveis, a compreensao ampla de que haveria um
periodo de isolamento longo, como demonstra a pesquisa da
UNDIME/CONSED, realizada entre os dias 27/04 e 04/05, onde se vé
que apds quase dois meses de isolamento social 40% das redes municipais
de educagio ainda “nio tinham definicio sobre atividades remotas”
(UNDIME, 2020b), ou seja, houve demora na implantagao de medidas
necessdrias a continuidade das agdes de ensino-aprendizagem. Em que pese
ji haver na época o amparo legal da Lei n° 9.394, que regulamenta as

Diretrizes Basicas da Educacio no Brasil, em seu artigo Art. 32, pardgrafo
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§ 4°, que estabelece: “O ensino fundamental serd presencial, sendo o
ensino a distancia utilizado como complementacio da aprendizagem ou
em situacoes emergenciais” (BRASIL, 1996), ainda assim, as agoes de

ensino remoto demoraram a ser implementadas.

O mundo contemporineo, com ou sem COVID-19, nio pode
prescindir da visao do homem como ser social, desenvolvendo-se com ela
e usufruindo de seus recursos, especialmente das novas tecnologias e das
formas de ensinar e aprender apontadas pelos fundamentos da Educagio

Desenvolvimental e suas especificidades, notadamente porque o:

[...] computador, quando incorporado 4 estrutura integral da atividade
de estudo tem provado ser um instrumento eficaz na organizagio e
manejo desta atividade, além de ser um instrumento que possibilita o
monitoramento dos resultados da aprendizagem. Ele propicia um
modelo dindmico das agoes de aprendizagem (DAVIDOV, 1988, p.
243-244).

Neste aspecto, o parecer CNE 11, de 07/07/2020, apoiado na
pesquisa UNDIME/CONSEDE, aponta que, entre as entidades que
estavam tendo algum tipo de ensino remoto, “43% (quarenta e trés por
cento) das redes municipais utilizam materiais impressos nas atividades

remotas; 57% (cinquenta e sete por cento) conteudos digitais e videoaulas
gravadas (BRASIL, 2020c). No entanto, a dltima PNAD Continua do
IBGE (AGENCIA IBGE, 2020a) apontou que:

O percentual de domicilios que utilizavam a Internet subiu de 74,9%
para 79,1%, de 2017 para 2018”. [...] O equipamento mais usado para
acessar a Internet foi o celular, encontrado em 99,2% dos domicilios
com servigo. O segundo foi o microcomputador, que, no entanto, s6

era usado em 48,1% desses lares.
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A diferenca entre os 57% de uso do meio digital pelas redes de
educagio e o potencial uso de 79,1% apontado pela PNAD, revela um
potencial a ser trabalhado, niimero que pode crescer mediante a adesao das
redes ao ensino remoto online, mas que também pode decrescer por conta
do desemprego e da perda da renda causada pela desaceleragao econdmica.
Importante salientar que as redes de educagio perceberam que atividades
remotas previstas na LDB nio precisam ser sindnimo de ensino online, pois
43% delas utilizaram materiais impressos para manter o ensino

funcionando.

Necessdrio se faz destacar que algumas redes de educagio estao
adotando medidas inovadoras e ousadas, invertendo a légica de derrotismo

do mundo subdesenvolvido e agindo para proteger os mais vulnerdveis:

Até 3.000 estudantes de graduacio da Unesp® em situagio de
vulnerabilidade socioecondmica, sem acesso ou com acesso limitado ao
mundo digital de suas casas, terdo internet paga pela Universidade ao
longo dos préximos seis meses, totalizando 360 terabytes (TB) de
dados de acesso 2 internet, divididos em 60 TB por més --considerando
a utilizagdo de todos os chips (MARINHO, 2020).

Nio hd como desprezar a cultura ¢ o momento histérico da
humanidade, sendo fundamental considerar as teses da Educagio
Desenvolvimental, com principios que podem nortear formas inovadoras
de ensinar e aprender, especialmente neste momento de pandemia no qual
a educagao se viu compelida ao uso das novas tecnologias de informagio e

comunicagio.

4 Universidade Estadual Paulista “Jdlio de Mesquita Filho”
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No sentido temporal, a Educac¢ao Desenvolvimental nio é recente,
mas é inovadora pois tem como foco a apropriagio de conceitos cientificos
e o desenvolvimento das fungdes psiquicas superiores dos educandos, com
potencial para proporcionar avangos e superar o caminho que ji foi
trilhado pelo ensino tradicional, independentemente se utilizada nas

formas remota, presencial ou hibrida.
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Reflexdes Sobre a Trajetéria de Mulheres:

implica¢des para constituicio de processos de EJA

Carla Chiari®®

Mariana Lopes de Moraes”

Introdugio

A escolarizagao feminina no contexto da EJA ainda merece maior
discussdo, visto que significativo contingente das mulheres ainda
permanece a4 margem do sistema escolar, de acordo com dados

pesquisados.

Segundo Narvaz; Sant’anna e Tesseler (2013), os avangos da
legislagio nacional para a conciliagio entre os trabalhos produtivo e
reprodutivo sao significativos, embora ainda possuam pouco impacto na
desestabilizagio do modelo homem-provedor/mulher-cuidadora. Dai
decorre que, se avancam as mulheres na ocupacio do espago publico,
continuam atadas a exclusividade das responsabilidades domésticas e
familiares. Estes aspectos tém sido apontados por estudiosas e

pesquisadoras também do campo da Educagio de Jovens e Adultos (EJA):

4 Mestranda em Educagio pela UNESP, Campus de Marilia. Psicéloga formada pela Universidade
de Marilia, atuando nas 4reas de Psicologia da Educacio, Psicologia Moral e Psicologia Analitica.
47 Doutoranda em Educacio pela UNESP, Campus de Marilia. Mestre em Educagio pela UNESP,
Campus de Marilia. Pedagoga formada pela UNESP, Campus de Marilia.
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a necessidade de arcar com as responsabilidades familiares ¢ um dos

principais motivos de evasio das mulheres adultas da escola.

Narvaz; Santanna e Tesseler (2013) também fazem uma
importante constata¢do, trazendo dados da Revista do Observatério Brasil
da Igualdade de Género (BRASIL, 2009, p. 94) que revelam que as
mulheres perfazem mais de 50% da popula¢io e do eleitorado brasileiro,
bem como apresentam maior nivel de escolaridade em relagao aos homens,
além de somarem cerca de 50% da populagao economicamente ativa do
pais. Porém, nao chegam a 20% nos cargos de maior nivel hierdrquico no
Parlamento, nos Governos Municipais e Estaduais, nas Secretarias do
Primeiro Escalio do Poder Executivo, no Judicidrio, nos Sindicatos e nas
Reitorias das universidades. Apenas nas empresas privadas as mulheres
ocupam 20% das chefias. A discrimina¢ao de mulheres aparece também
no mercado de trabalho brasileiro vinculada a mais baixos saldrios em
relagdo aos saldrios dos homens, apesar da mais alta escolaridade feminina.
A cultura de divisao sexual do trabalho, preconceito e subalternidade ainda
dificulta a autonomia e a presenca feminina nas decisoes cruciais a vida da
comunidade, estando na génese das diferengas de acesso das mulheres ao

poder.

Este artigo, portanto, objetiva discutir questdes relativas a
escolarizagio das mulheres na EJA, fazendo uma andlise documental e
bibliogréfica e buscando também aprofundar nas imagens de mulheres no
decurso da histéria até a atualidade, em suas diversas representagoes,
principalmente contextualizar o processo histérico do matriarcado, até os
dias atuais do patriarcado, notoriamente produtor de uma cultura
misdgina e machista, permeada por muitos preconceitos e violéncias em

relacio as mulheres.
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Parimetros Legais da Presenca Feminina na Trajetéria Histérica da
EJA no Brasil

O direito 4 educagio bésica se estende aos jovens e adultos, de
modo mais efetivo, com a cria¢do da Constitui¢ao da Republica Federativa
do Brasil (CF), promulgada pela Assembleia Nacional Constituinte, em
05 de outubro de 1988. Esta Constituigdo, efeito da participagao de
diferentes setores da populagao que se mobilizaram diante do desafio da
ampliagao dos direitos sociais e das demandas as responsabilidades do
Estado, anuncia em seu artigo 205 a “Educagao como um direito de todos”

e, em seu artigo 208, assegura o dever do Estado com a Educagio.

Essa ampliagio constitucional do direito de todos e todas a
educagio promove, também a jovens e adultos, a promessa de sua inser¢ao
no cendrio educacional “enquanto sujeitos de direito” na oferta obrigatdria
e gratuita no ensino fundamental. Por sua vez, a atual Lei de Diretrizes e
Bases da Educagio Brasileira (BRASIL, 1996) constitui um avango
significativo ao incorporar a Educacio de Jovens e Adultos (EJA) como
Modalidade de Ensino da Educagao Bdsica Regular. Como diretriz legal,
esta legislacdo reafirma a oferta publica e o dever do Estado para com a
educagio bisica, reforcando assim que os estudantes e as estudantes de EJA

sao sujeitos de direito, no que tange a esta oferta.

O Parecer CNE/CEB, n° 23/2008 institui as diretrizes
Operacionais para a Educacao de Jovens e Adultos nos aspectos relativos a
duragio dos cursos e idade minima para ingresso nos cursos de EJA; idade
minima e certificacio nos exames de EJA; e Educacgio de Jovens e Adultos
desenvolvida por meio da Educacio a Distdncia. O documento expoe
como pano de fundo, o contexto do direito a educagio. Desde a

Constituigao de 1988, a educagio é considerada um principio bdsico para
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a vida cidada, enfatizando a participagao ativa na vida social e politica,
sendo que a Lei Magna tornou o acesso a educagao um direito dos cidadaos
e dever do Estado, consolidando-a como um direito civil e politico. Além
disso, o Brasil é signatdrio de protocolos internacionais, como os da
UNESCO, visando garantir prerrogativas de direito & Educacao Para

Todos ao Longo da Vida, fato ainda a se concretizar efetivamente no pais.

E como se trata de um direito juridicamente protegido, é preciso
que ele seja garantido e cercado de todas as condigoes. Dai a Lei de
Diretrizes e Bases da Educag¢ao Nacional, o Plano Nacional de Educagio e
outros diplomas legais buscarem garantir esse direito. O Ensino
Fundamental, etapa do nivel Educagao Bésica, foi proclamado como um
direito publico subjetivo. Esse cardter distintivo de direito ao Ensino
Fundamental estd de tal modo ali inscrito que ele se tornou um direito de
todos os que ndo tiveram acesso a escolaridade e de todos que tiveram este
acesso, mas nio puderam completd-lo. Assim, para a Lei Maior, o Ensino
Fundamental obrigatério e gratuito é um direito do cidadao, qualquer que
seja ele, e dever do Estado, valendo esse direito também para os que nio
tiveram acesso a ele na idade prépria. Mas é preciso atentar que a inscrigao
desse direito na Constituigio foi tanto produto dos movimentos que
lutaram por esse modo de registro e dos que entendem sua importancia e
necessidade no mundo contemporineo quanto de uma consciéncia
subjetiva: o da dignidade de cada um e dos impactos subjetivos sobre essa
dignidade quando esse direito ndo é reconhecido ou se dd de modo
incompleto ou irregular (BRASIL, 2008, p. 3).

Apesar de todos os esforcos feitos pelo Brasil no campo da EJA,
revelados nos principios da Constituigao Federal de 1988, na atual
LDBEN n. 9394/96 e pela Resolugao CEB/CNE n°1/200, garantindo o
direito e a atentando para a especificidade da educagio de jovens e adultos,

o atendimento a essa demanda populacional ainda ¢é reduzida, se
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comparada ao nimero de pessoas que niao possuem educacio bdsica e a
p p q p ¢

oferta nio corresponde a realidade e & necessidade desses sujeitos.

Um Olhar Histdrico Sobre o Papel Social das Mulheres no Brasil

Quando se analisa o papel da mulher dentro do seu contexto social
e de suas vivencias, as constatagdes nos provocam muitas inquietagoes
acerca das imagens do universo feminino no decurso da histéria até a
atualidade em suas diversas representagées, principalmente pelas marcas de
preconceitos e violéncias em relagio a elas, com consequéncias
devastadoras causadas, principalmente no nivel educacional, o que para
nés justifica pensar a educagdo como perspectiva para um processo

libertador e humano para as mulheres.

Na atualidade, vivemos em um mundo dominado pelo universo
masculino, mas esse cendrio j4 foi diferente haja vista que 2500 anos atrs,
predominava o matriarcado, no qual as sociedades primitivas confiavam as
mulheres a organizagio e o exercicio do poder, niao havendo uma
hierarquia e nem dominio como nos dias atuais, num processo de

coletividade e organizacio em tribos ou grupos.

Pesquisas arqueoldgicas evidenciam que os seres humanos, do periodo
paleolitico e neolitico viviam em um sistema de parceria entre mulheres
e homens, sendo as mulheres veneradas em todas as sociedades
agricolas antigas, diante de seu poder de gerar a vida e, com isso,
manter a espécie humana. Assim, pressupoe-se que o culto a deusa seja
uma das religides mais antigas, tendo perdurado por mais tempo na
histéria. No principio da civilizagdo humana “[...] a vulva era venerada
como o portal mégico da vida, possuindo o poder tanto de regeneracio

fisica quanto de iluminagio espiritual e transformagio.” Isso nao
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significa que a relagdo social era marcada pelo matriarcado, e sim, pela

matrilinearidade (RUETHER, 1993, p. 47).

Ao refletirmos sobre a relagio homem e mulher e a cultura,
podemos perceber a existéncia de estereStipos e unilateralidade durante o
desenvolvimento da civilizagdo. Dentro de uma perspectiva junguiana,
procuramos mostrar como tais relagoes permeiam uma serie de repressoes
que originam e sustentam unilateralidades, bem como assentadas em um
profundo complexo cultural que influencia na forma como nos

relacionamos e nés desenvolvemos.

Ap6s o periodo do matriarcado, foi se instalando o processo do
patriarcado, no qual vivemos até os dias de hoje, podendo ser definido
como um conceito estrutural no qual a sociedade contemporinea se
acentua, suas principais caracteristicas sdo: autoridade imposta
institucionalmente, dos homens sobre as mulheres e filhos no ambiente
familiar, permeando toda a organizac¢io da sociedade, da produgao e do
consumo, outros setores também como a politica, a legislagio e até a
cultura. Nesta perspectiva, o processo do patriarcado, funda a nossa
estrutura social e recebe reforco institucional, nos relacionamentos

interpessoais e na personalidade, marcados por violéncia e dominagao.

O processo de emancipagao das mulheres brasileiras em relacio a
educagio foi lento e vem carregado de um processo histérico de muita luta,
sendo cada periodo histérico um passo pequeno e direcionado. E
importante observar discrepancia entre as classes sociais e periodos,
destacar a relagao entre a escravidio, exploragio do trabalho, auséncia de

escolaridade das mulheres, perpetuando até os dias de hoje.

No periodo de colonizagio o tema central foi a miscigenacio,

homens portugueses mantiveram relagdes com mulheres indias e mulheres
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africanas que eram vistas como mulheres trabalhadoras e objetos sexuais.
J4 as mulheres brancas, tinham suas vidas restritas a casa e a igreja, eram
estereotipadas como fracas e submissas, tendo que aceitar a trai¢ao de seus
maridos, por serem dependentes econémica e socialmente, nio podendo

participar da vida politica.

J4 no Brasil império, com um pequeno enfraquecimento do
patriarcado, o papel da mulher aos poucos vai ganhando outra dimensao,
observando-se avangos na luta por direitos nos campos de trabalho,

educagio e da politica, antes dreas dominadas pelos homens (Costa 1985).

As mulheres tornam-se pioneiras no inicio do século XX
(HAHNER, 1990), a despeito das exclusoes, das imposi¢cdes propostas e
sobrem retaliagoes, destacando a drea da politica e do trabalho, sendo
obrigadas a atividade laboral de 16 horas de jornada, enquanto para os
homens sua carga foi reduzida para 8 horas, além de as mulheres serem
exploradas juntamente com as criangas. Destaque-se que nio conseguiam

reivindicar seus direitos nas assembleias, pois nao eram ouvidas.

Em 1910, o Partido Republicano Feminino foi formado como um
local onde as mulheres pudessem expressar suas opinioes, lutando para
emancipar-se, incluindo a representagao no setor de prestagio de servigos.
Lutando arduamente pelos seus direitos, ganharam o direito ao voto em
1932, porém o entao Presidente da Republica, Getdlio Vargas, fechou o
congresso, tornou os partidos politicos ilegais e suspendeu os direitos de
voto em nivel nacional até 1945.Apesar do retorna da democracia e mesmo
ap6s o Golpe Militar de 1964, o movimento feminista progrediu pouco
até o inicio dos anos 70. S6 a partir da metade dessa década que mulheres
de classe média, nivel universitdrio e mulheres pobres, sem educagio,
organizaram movimentos no sentido de que fossem incluidas suas

reivindicagdes no sistema politico brasileiro.
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As mulheres ja possuem atuagio expressiva no universo publico; estio
participando gradativa e ativamente do mundo politico apesar da
enorme sub-representagio em comparagio 2 participagio masculina;
estao em grande nimero na educacio de ensino superior — como
alunas, professoras e pesquisadoras; t@m sido respaldadas por
legislacbes que lhes garantem protecio e lhes asseguram direitos
bdsicos; tém ocupado cargos diversos no mundo do trabalho, inclusive
nos postos de lideranca, apesar de estatisticamente ocuparem menos
cargos de chefia que os homens, vindo, muitas vezes, a receber saldrios
menores quando exercem a mesma funcio; estdo tendo suas vozes cada
vez mais ouvidas e consideradas nos processos decisérios em sociedade;
entre uma série de outras conquistas adquiridas. Isso muito se deve pelo
fato de termos tido mulheres que desafiaram e se propuseram a alterar
as realidades que as silenciavam e limitavam enquanto sujeitos e que as
confinavam em rigidos esteredtipos e padrdes de comportamento e

existéncia (NASCIMENTO, 2015, p. 17).

Dentro desse contexto histérico brasileiro, as mulheres foram se
emancipando em vérios setores, porém o processo de acesso a educagio
principalmente as mulheres com baixa renda foi lento. Contrapondo esses
aspectos, a violéncia em relacao as mulheres que nio queriam mais seus
companheiros, serem obrigadas a conviver com outros em contrariedade

ou até assassinadas é muito recorrente em nosso pais.

E preciso compreender o espago da mulher na sociedade. Segundo
pesquisa IPEA em 2009, o nimero de mulheres vem crescendo no cendrio
nacional, ressaltando que a maior parte das familias é composta pela mae
juntamente com os filhos, constituindo um total de 21.933.180 familias,
sendo que de 2001 a 2009 esse percentual saltou de 27% para 35%. Note-
se que sao dados em que os homens chefiam mais as familias, porém
possuem uma maior renda mensal e geralmente hd uma presenca feminina

que colabora com as despesas da casa.
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Um arranjo familiar que pode proporcionar uma grande
dificuldade é o da mulher com filhos e solteira, j4 que o fato de possuir
filhos menores dependentes exigiria rendimentos e saldrios satisfatérios
para o sustento, bem como a necessidade de creches e centros de

atendimentos para os filhos, para que assim possa ser inserida no mercado

de trabalho.

Outro documento a ser pensado é o mapa da violéncia de 2015
sobre homicidio de mulheres no Brasil (WAISELFISZ, 2015), o qual nos
oferece um importante respaldo quanto a quantificagao das mortes. Entre
2003 e 2013, o niimero de vitimas anuais aumentou de 3.937 para 4.762
mortes, representando no ano de 2013, um total de 13 feminicidios por
dia. Registrou-se 1 estupro a cada 9 minutos, 1 feminicidio a cada 90
minutos, 5 espancamentos a ada 9 minutos e 179 relatos de agressoes por
dia. Hé evidéncias de que esses ndimeros sejam maiores, considerando que

nem todos os casos de violéncia sio denunciados ou contabilizados.

Assim, emancipagdo ¢é aqui tomada como uma construgio
continua da identidade que “se constréi a partir das diversidades e
multiplicidades de experiéncias” (NASCIMENTO, 2015, p. 27). Para
além de uma a¢io meramente individualista, tomar o coletivo feminista
como emancipatério é reconhecer, também, um movimento que lé
“diversas singularidades” (NASCIMENTO, 2015, p. 45) e que se
posiciona no lugar do “eu-nés” (NASCIMENTO, 2015, p. 51), logo,
necessita concretamente de um outro percebido, visto e sentido como
diferente, mas ndo menor ou pior. Nesse sentido, as falas das participantes
evidenciam que “[...] ‘ser mulher’ configura-se como uma experiéncia
compartilhada historicamente com a multiplicidade de mulheres, ainda
que seja uma experiéncia singular para cada uma” (NASCIMENTO,
2015, p. 47).
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Pensando sobre as diferentes formas de ser mulher, o feminismo se
pauta em duas agdes: liberdade e horizontalidade. Na primeira, refere, ao
objetivo mdximo a ser alcangado, pensando numa emancipagio e no qual
a educacio pode auxiliar. Uma outra agdo seria a horizontalidade, seria a
forma de agio nio hierarquizada, nao dominada, oferecendo maiores e
melhores  possibilidades de expressaio dos sujeitos, como o

compartilhamento pleno e legitimo das experiéncias.

A Presenca Feminina nos Processos de EJA: Uma Anélise Bibliografica

Foi realizado um levantamento bibliogréfico inicial de artigos em
duas bases de dados, a saber: Portal de periédicos da CAPES e Scielo.
Sendo utilizados os descritores “EJA” e “mulheres”, buscando a intersecgao

desses temas.
Portal de periddicos da capes
Encontrados: 127
Descritores: EJA / mulheres

Artigos selecionados para andlise:

o Aspectos da escolariza¢do de mulheres na EJA

e Género e educagio de jovens e adultos: a histérica exclusio

das mulheres dos espacos de saber-poder
e “Agora posso ler?”: elas na educagao de jovens e adultos
Scielo
Filtrando as revistas que fossem da drea da educagio e psicologia

Encontrados: 15
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Descritores: EJA / mulheres

Artigos selecionados para andlise:

e Educagio dos povos do campo no  Brasil:

colonialidade/modernidade e urbanocentrismo.
Descritores: Patriarcado/ Educacio
e Os feminismos e as vozes: Uma leitura Junguiana

¢ A mulher na visao do patriarcado brasileiro: Uma heranca

ocidental
e Patriarcalismo e o feminismo: Uma retrospectiva histérica

e Género, patriarcado, educagio e os parAimetros curriculares

nacionais

e O patriarcado nos estudos feministas: um debate tedrico

A pesquisa realizada por Eiterer; Dias e Coura (2014) traz aspectos
da escolariza¢io feminina na regiao de Belo Horizonte, em uma escola
publica, localizada na zona Oeste da Capital e uma privada, de natureza

filantrépica, na zona Sul.

O perfil da populagio da EJA, a inser¢io no campo da Educacio
de Jovens e Adultos, na idade adulta, significa conciliar diferentes
responsabilidades com as tarefas, hordrios e outras exigéncias escolares.
Para as mulheres, sobretudo, o hordrio de trabalho, torna-se ainda maior,
tendo que conciliar escola e responsabilidade por tarefas de cuidar da casa
e da familia (filhos, marido, eventualmente pais, netos e mesmo outros

parentes).
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As autoras realizam um recorte nos estudos de género e se apoiam
em algumas pesquisadoras que nos auxiliam a pensar o trabalho feminino
como fendmeno social e histérico. O trabalho feminino numa sociedade
¢ caracterizado nio como decorréncia de qualquer tipo de dado natural ou
bioldgico, pré-determinado e imutdvel, mas algo que se apresenta a partir

de relacoes de género historicamente construidas.

Aprofundando um pouco mais nesse ponto, utilizam-se os aportes
da sociéloga Marie Durut-Bellat (2005) acerca das desigualdades escolares.
A autora discute efeitos do contexto social de origem dos educandos e do
contexto escolar no sucesso escolar e escolhas de carreira. Reitera ainda
que, desde muito cedo, emergem correlagoes entre desenvolvimento e a
qualidade do ambiente da crianga, e que as aprendizagens se encadeiam
cumulativamente: “a vantagem das criancas de ambiente privilegiado ¢é
particularmente clara nas competéncias que serdo mobilizadas na
aprendizagem da leitura (reconhecimento das letras, por exemplo), ou no
dominio de conceitos ligados ao tempo, sem duavida porque essas
capacidades foram objeto de aprendizagem familiar” (DURUT-
BELLAT, 2005, p. 16).

As autoras finalizam:

Posto isso, ressaltamos que embora a literatura no campo das ciéncias
sociais, antropologia, psicologia social, entre outras 4reas, dediquem-se
hd muito tempo ao debate acerca das diferentes desigualdades
enfrentadas pela mulher na sociedade brasileira, ainda hoje o campo da
educagio precisa dialogar com essa literatura. E esse didlogo, incipiente
quando se trata de entender as dificuldades das mies trabalhadoras,
encontra-se em estdgio apenas embriondrio quando tratamos de pensar

os desafios que imp6em essa realidade 4 escolarizagio da mulher na

EJA (EITERER; DIAS; COURA, 2014, p. 175).
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Consideragoes Finais

Conforme o exposto, consideramos que a educa¢io de jovens e
adultos merece uma ampla abordagem por parte dos pesquisadores e das
politicas publicas, sobretudo no contexto das mulheres, que por vezes se
encontram as margens da educagao devido as dificuldades enfrentadas por

sua condicao de ser e estar na sociedade.

-

E preciso resgatar o processo histérico e social, para
compreendermos o papel da mulher na sociedade e o seu desenvolvimento
até os dias atuais. Buscando assim a origem passada do matriarcado, onde
as mulheres eram livres e se desenvolviam numa sociedade sem
julgamentos ou condenagées a respeito de suas escolhas, principalmente
em relacao a sua liberdade. J4 nos dias atuais com o patriarcado, onde
homens se colocam socialmente como superiores as mulheres e as
controlam, no permitindo que as mesmas busquem suas escolhas e sigam

seus caminhos livremente.

Compreendemos que s6 a educagio pode emancipar as mulheres,
pois as mesmas precisam compreender o seu processo de desenvolvimento
e principalmente encontrar seus espacos como trabalhadoras, com saldrios
dignos e possibilidades de ascensio social. E sabido que quanto mais
conhecimento, mais o individuo ¢ livre. Precisamos estimular
principalmente as mulheres sem acesso a educagio no seu processo de
infincia e adolescéncia, retomarem seus estudos utilizando a EJA ou
processos educativos correlatos, para que assim consigam se desenvolver

com todas as suas potencialidades.

Podemos considerar o machismo como um dos problemas
encontrados quando se trata de educagio feminina, visto que os processos

educacionais nao estimulam as mulheres a buscarem conhecimento e
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principalmente educagao, pois esse processo ird ao contrdrio do que se
firmou nas estruturas sociais atuais, pois as mulheres sem conhecimento
sa0 mais propicias a dependerem financeiramente dos homens ou
precisarem apenas trabalhar para criar seus filhos sozinhas, nio
conseguindo se dedicar ao processo educacional e principalmente

conseguirem S€ estruturar financeiramente.

As pesquisas levantadas no presente artigo endossam a necessidade
de se pensar a EJA como uma modalidade extremamente relevante na
sociedade, visto que muitas mulheres ainda se encontram a margem da

uma educacio efetivamente emancipatéria.
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