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ALFABETIZACAO NO BrasiL

EsTupos SOBRE A HISTORIA DA ALFABETIZACAO E DO
EnsiNO DA LEITURA NO ESPIRITO SANTO

Clandia Maria Mendes Gontzjo
Cleonara Maria Schwartz

MOTIVACOES

Este texto tem por finalidade discutir os resultados das pesquisas
desenvolvidas no ambito do Programa de Pés-Graduacio em Educacio (PPGE) da
Universidade Federal do Espirito Santo (UFES) e do Nucleo de Estudos e Pesquisas
em Alfabetizacio, Leitura e Escrita do Espirito Santo (NEPALES), as quais abordam
a alfabetizacdo e o ensino da leitura na histéria da educagio do Estado do Espirito
Santo. Desse modo, focalizara os periodos eleitos pelos pesquisadores para estudo, a
abordagem tedrica que orienta as andlises, assim como os resultados obtidos. Apontard
ainda as possibilidades de pesquisas a partir da produgdo académica existente no Estado
do Espirito Santo.

Em primeiro lugar, é necessario explicitar as motivagdes ou as razdes que
levaram as autoras deste texto, integrantes da Linha de Pesquisa em Educacio e
Linguagens e do NEPALES, a se dedicarem a estudar a alfabetizacido e o ensino da
leitura na histéria da educacio do Espirito Santo. De maneira geral, podemos dizer
que essas motivagoes estio ligadas fundamentalmente a fatores politicos, ou seja,
como educadoras e pesquisadoras, defendemos o direito de todos a educagio escolar
de qualidade. Por isso mesmo, nio compreendemos por que, na atualidade, os niveis
de desenvolvimento educacionais, especialmente na Escola Bésica, tém atingido
proporgdes tio timidas, se comparados com o desenvolvimento tecnolégico e cientifico.
Nao podemos compreender, ainda, por que grande parcela da populagio brasileira nio
tem acesso a escola e por que outra grande parcela que frequenta a escola ndo aprende
sequer a ler ¢ a escrever. Assim, iniciamos os estudos da alfabetizagdo na historia, para
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buscarmos entender as rafzes histéricas de um dos mais graves problemas da educagio
nacional e do Espirito Santo: o fracasso escolar na alfabetizagao.

Em termos especificos, diante da constatacdo de caréncia de estudos sobre
a alfabetizacio e o ensino da leitura na historia da educacdo brasileira, comecamos a
questionar as bases conceituais e praticas sobre as quais estio fundadas as politicas de
alfabetizacio, no final do século XX, e, também, na primeira década do século XXI.!
Se ndo havia estudos que abordassem a alfabetizacdo na histéria da educagio brasileira,
que base de conhecimentos tem sido utilizada para subsidiar as proposi¢cdes oficiais?
Sabemos que o reiterado fracasso escolar na alfabetizagdo tem sido uma das razdes
apontadas para a proposicdo (des)continua de propostas e politicas oficiais no campo da
alfabetiza¢do e, consequentemente, para o ensino da leitura e da escrita. Sabemos que
esse fenomeno estd ligado a fatores politicos, socials, economicos, pedagogicos, dentre
outros. Entretanto, diante da caréncia de estudos, nio podemos deixar de perguntar se
esse fracasso nio estaria associado, na atualidade, também, ao pragmatismo das politicas
e das acdes oficiais voltadas para o atendimento as imposi¢Ses de érgaos internacionais
e para a transposi¢do de medidas adotadas no estrangeiro para solucionar problemas
especificos dessas realidades. Enfim, ndo seria, entio, o carater histérico dos conceitos e
das praticas que orientam as politicas que produzem o fracasso delas mesmas?

Tendo em vista que, no inicio dos anos 2000, havia poucos estudos que
abordassem a alfabetizacio na histéria da educacio, teve inicio, nos anos 2000, o
desenvolvimento de vérias pesquisas com esse enfoque. No Espirito Santo, seguimos o
movimento nacional, iniciado, conforme temos noticias, pelo livro intitulado Os sentidos
da alfabetizacdo, de autoria de Maria do Rosario Longo Mortatti (2000). Nosso propdsito
central com os estudos realizados é compreender a alfabetiza¢io e o ensino da leitura
na histéria da educagdo do Espirito Santo para que possamos também entender os
problemas que tendem a permanecer na realidade atual.

ABORDAGEM TEORICO-METODOLOGICA

Diante da necessidade de abordar a alfabetizacdo e o ensino da leitura
na histéria, para tentar reconstruir o seu passado e, a partir dai, buscar compreender o
presente, é necessario assinalar que, segundo Bloch (1997, p. 85), a “[...] palavra hist6ria

! Conforme estudo feito por Soares; Maciel (2000) sobre a produggo de conhecimento no campo da alfabetizagéo,
as pesquisas, nessa area, cresceram muito nas Ultimas décadas e, também, houve uma diversificagdo dos
temas abordados. Desse modo, nas décadas de 1960 a 1980, foram privilegiados temas como “avaliagdo”,
“caracterizagdo do alfabetizador”, “cartilhas”, “conceituagdo da lingua escrita”, “concepgdes de alfabetizagdo”,
“determinantes dos resultados”, “dificuldades de aprendizagem”, “formacao do alfabetizador”, “leitura”, “lingua
oral/lingua escrita”, “método”, “produgdo de textos”, “prontiddo”, “proposta didatica”, “sistema fonologico/
sistema ortografico”. Segundo as autoras, esses temas estdo distribuidos desigualmente nas décadas indicadas,
havendoa permanéncia de alguns, o surgimento de outros e o declinio da produgdo relacionada, por exemplo,

com métodos de ensino.
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¢ velhfssima: [tdo velha que houve quem se cansasse dela. E certo que foi raro chegar ao
ponto de a querer riscar inteiramente do vocabulario]”.

Obviamente, durante mais de dois mil anos de uso, essa palavra adquiriu
diversos significados, e muitos pensaram até em esquecé-la. Porém, de acordo com esse
autor, ¢ um erro considera-la “ciéncia do passado” e, também, ¢ absurda a ideia de que
“[...] o passado, como tal, possa ser objeto da ciéncia.” (BLOCH, 1997, p. 86). Nesse
sentido, segundo Le Goff (1996, p. 86), Bloch “[...] propunha que se definisse a histéria
como a ‘ciéncia dos homens no tempo’.” Dessa forma, cle pretendia indicar, como
assinala Le Goff (1996, p. 23), caracteres da historia:

O primeiro ¢ seu carater humano [..]. Em seguida, March Bloch pensava nas
relages que o passado e o presente entretecem ao longo da histéria. Considerava
que a histéria ndo sé deve permitir compreender o presente pelo passado — atitude
tradicional — mas também compreender o ‘passado pelo presente’.

Por fim, tendo em vista o carater cientifico que Bloch (1997) atribuia a histéria,
ndo considerava que esse trabalho estivesse ligado somente a cronologia. Nesse sentido,
ainda segundo Le Goff (1996), para que fosse restituido a histéria o seu movimento
seria mais adequado fazer a sua leitura ao contrario, o que néo significa pensar o passado
a partir do presente, pois cada época histdrica tem os seus signos, uma ideologia que a
sustenta, mas pensar, segundo Febvre (1949), citado por Le Goff (1996, p. 26), que é em
funcio das necessidades atuais que interrogamos o passado. “E em funcio da vida que
ela interroga a morte”.

Nessa perspectiva, perguntamos sobre a alfabetizagdo e o ensino da leitura na
histéria da educacio do Espirito Santo, porque, como assinala Graff (1994), temos que
reconhecer os “legados da alfabetizacdo” e, portanto, o que permanece e o que muda na
sociedade em fungido da praxis social humana. Assim,

O uso da escolariza¢do elementar e a aprendizagem das letras, por exemplo, para
fungoes politicas e civicas, tais como a conduta moral, respeito pela ordem social
e cidadania participante, comeca nas cidades-estado gregas durante o quinto
século antes de Cristo e constitui um legado classico regularmente redescoberto e
reinterpretado por pessoas do Ocidente: durante a Idade Média, o Renascimento,

a Reforma e a Ilustragio, e de novo durante os grandes movimentos de reforma

institucional do século XIX. (GRAFF, 1994, p. 40).

Esse é o principal legado da alfabetizagdo — a ideia do seu papel
transformador —, apesar de o Espirito Santo, em particulat, e de o Brasil, de modo geral,
apresentarem, atualmente, indices preocupantes de analfabetismo e de analfabetismo
funcional. Interrogar o passado em func¢io dessa permanéncia, certamente, possibilita o
entendimento das configuracdes da alfabetizagdo, da escolarizagdo e dos discursos que
proporcionaram a renovagao do valor atribuido a alfabetizagdo das grandes massas e, ao
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mesmo tempo, compreender por que, mesmo sendo atribuida a ela tal valor, a maioria
da populacio alfabetizada se mantém a margem do progresso e das possibilidades de
participagdo politica.

Em termos metodolégicos, buscamos conduzir as andlises, tomando como
referéncia a concepgdo bakhtiniana de linguagem, particularmente a sua nog¢do de
texto/enunciado. Isso porque o corpus que tem sido analisado é constituido por textos
impressos, manuscritos e orais. Segundo Bakhtin (1992, p. 329), o texto escrito ou oral
¢ um dado primario de analise de todas as disciplinas e, de modo geral, “[...] de qualquer
pensamento filoséfico humanista.” Assim, para esse autor, o texto “[...] representa
uma realidade imediata (do pensamento e da emocio), a Unica capaz de gerar essas
disciplinas e esse pensamento. Onde néo hd texto, também ndo ha objeto de estudo e de
pensamento.” (BAKHTIN, 1992, p. 329) Dessa forma, ele é:

[...] a. objeto significante ou de significagio, isto ¢, o texto significa;

b. produto da criagio ideoldgica ou de uma enunciagdo, com tudo que esta af
subentendido: contexto histdrico, social, cultural, etc. (Em outras palavras, o texto
ndo existe fora da sociedade, sé existe nela e para ela e niao pode ser reduzido a sua
materialidade lingtifstica (empirismo objetivo) ou dissolvido nos estados psiquicos
daqueles que o produzem ou o interpretam (empitismo subjetivo);

c. dialégico: ja como conseqiiéncia das duas caracteristicas anteriores o texto é, para
o autor, constitutivamente dialogico, define-se pelo didlogo entre os intetlocutores
e pelo didlogo com outros textos;

d. unico, nido reproduzivel: os tracos mencionados fazem do texto um objeto
unico, nio reiteravel ou repetivel. (BARROS, 1997, p. 28-29).

Dessa maneira, o texto (escrito ou oral) utiliza o sistema da lingua para produzir
significados. Como unidade de significacio, ¢ um produto de ctiacio ideoldgica e, dessa
forma, s6 pode set compreendido, estudado em relagao com a sociedade, ou seja, com o
contexto histérico, cultural, social, politico, econémico, religioso, etc. em que foi produzido.
O texto constitui-se no didlogo entre interlocutores e com outros textos. Em outras
palavras, no ato de sua criagdo ou producio, estio presentes no imaginario do autor os
seus interlocutores, para quem o texto se dirige. Por isso, é necessario o uso de um sistema
compreensivel e convencional dentro de uma coletividade. Por outro lado, o texto pode
set visto como “[...| ménada especifica que refrata (no limite) todos os textos de uma dada
esfera [...]” (BAKHTIN, 1992, p. 331) de comunicagido social. Os seus significados sio,
portanto, interdependentes de outros sentidos e significados que circulam na sociedade.
Nessa perspectiva, o texto ¢ didlogo entre interlocutores e ¢ didlogo entre discursos, o que
lhe confere a qualidade de enunciado. Como enunciado, ¢ individual, tnico e irreproduzivel.
Nesse sentido, os textos sdo elos irreproduziveis de uma cadeia histérica de comunicagio
social. Individual, unico, irreproduzivel e dialético, porque sempre se produz nas fronteiras
de duas consciéncias, de dois sujeitos, no didlogo com outros textos. E contrapalavra de

um syjeito que pratica ato de cogni¢do e de juizo. Nele, “[...] ha encontro de dois textos,
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do que esta concluido e do que estd sendo elaborado em rea¢do ao primeiro. Ha, portanto,
encontro de dois sujeitos, de dois autores.” (BAKHTIN, 1992, p. 333).

No que diz respeito a abordagem teérica e metodoldgica, vale esclarecer ainda
que ha estudos e pesquisas acerca da Historia do Ensino da Leitura, que se fundamentam
nos principios da Histéria Cultural e, principalmente, nas reflexdes que giram em torno
dos conceitos de representacio, pratica, apropriacio, taticas, estratégias, cultura e forma
escolar trabalhados por autores como Guy Vincent (1980), Michel de Certeau (1990),
Dominique Julia (1993), Roger Chartier (1998).

Os ESTUDOS DESENVOLVIDOS NO EsTADO DO ESPiRITO SANTO

Depois de termos esclarecidos alguns dos principios tedricos e
metodolégicos que vém orientando os estudos, buscaremos, neste topico,
de maneira sucinta, tendo em vista os limites deste texto, construir algumas
categorias explicativas que possibilitam o entendimento da alfabetizagdo e do
ensino da leitura na histéria do Estado do Espirito Santo. Essas categorias
permitem reconstituir a corrente discursiva que, ao longo do tempo, ajudou a
constituir as formas de pensar a alfabetizacdo e o ensino da leitura nas escolas
capixabas. Com base na leitura e na analise da producio existente no Espirito
Santo, a alfabetizacdo e o ensino da leitura podem ser compreendidos a partir de
contradi¢bes entre discursos considerados inovadores em relacio aos tradicionais
ou antigos.

Os estudos realizados até o momento da escrita deste texto abrangeram o
periodo de 1870 a 1970. Inicialmente, consideramos necessario abordar o ensino da
leitura e da escrita no século XIX. Tinhamos algumas pistas sobre o momento ou
década especifica indicados por outros trabalhos, mas optamos por comecar pela década
de 1870, porque, no ano de 1871, sob a vigéncia do Regulamento da Instrugao Priblica de
1861, foi aprovado, no Espirito Santo, o Regimento das Escolas 1 Letras que propunha
uma organizagao escolar baseada no método muituo ou monitorial. Obviamente, para
entendimento dos discursos que circulavam na época, tivemos que remontar a periodos
anteriores, mas ainda nao sistematizamos adequadamente o material coletado e lido.
Vale destacar que a década de 1970 ndo ¢ o marco final dos estudos. Ela apenas indica
o petiodo coberto pelas pesquisas concluidas. Atualmente, ha trabalhos que se dedicam
a estudar a alfabetizacdo (CAMPOS, 2010) no perfodo da ditadura militar, e o ensino da
leitura (SCHWARTZ, 2010) no periodo da vigéncia da primeira Le/ de Diretriges ¢ Bases
da Edncagao Nacional e, também, a alfabetizagdo no periodo de 1985 a 2003 (GONTIJO,
2010). Apresentamos, em seguida, o quadro com as pesquisas concluidas que resultaram

em relatérios de pesquisa:
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Ano Titulo do relatorio Autora
2009 A alfabetizacdo na bistoria da educagio do Espirito Santo (1870) ASSUNGAO,M.P.S
A dircnlagio de materiais e métodos de ensino da leitura no Espirito Santo
2009 pela midia impressa e pela imprensa pedagdgica (1911-1930) SCIERYARIZ, (o B
O ensino da leitura e da escrita na bistdria da Provincia/ Estado do Espirito . .
2008 Santo (1870 a 1920) GONTJO, C. M. M.
2008 A alfabetizagio na histéria da educagao do Espirito Santo (1924 a 1938) ~ GOMES, S. C.
A alfabetizagio no contexto das politicas piiblicas do ensino pripirio e as .
2008 priticas das professoras (década de 1950) CAMPOS, D.
2008 Priticas de alfabetizacao no municipio de Linhares na década de 1960 SOUZA, N. B.
A dirculagio de materiais e métodos de ensino da leitura no Espirito Santo
2008 (1911-1930) SCHWARTZ, C. M.
2007 O ensino da leitura no Espirito Santo no periodo de 1911-1930 SCHWARTZ, C. M.

Quadro 1 - Apresentacdo dos relatorios de pesquisa produzidos no Estado do Espirito
Santo

Fonte: Quadro elaborado pelas autoras.

A partir do quadro acima, podemos concluir que hd, no Espirito Santo, uma
produgio consistente sobre a alfabetizacdo e sobre o ensino da leitura. Assim, tendo em
vista essa produgio, as andlises elaboradas neste texto, conforme mencionado, partem
de categorias que podem permitir, a0 mesmo tempo, refletir sobre problemas que
permanecem no contexto atual e, também, sintetizar e explicar a alfabetiza¢do e o ensino
da leitura na histéria do Espirito Santo. Sdo elas: inadequacio dos antigos métodos, base
das reformas educacionais ¢ unidades com/de significado como pré-texto para o
ensino das unidades da lingua. Discutiremos cada uma delas nas partes que se seguem.

INADEQUAGAO DOS ANTIGOS METODOS

De modo geral, podemos dizer que a proposicio de “novos” métodos para o
ensino da leitura e da escrita, no Estado do Espirito Santo, pautou-se na critica ao antigo
método ou sistema de ensino existente, considerado ultrapassado em relagdo a outro
que se queria implementar. Obviamente, a inadequagdo dos métodos ou dos sistemas de
ensino antigos ¢ pensada em relagdo a algum aspecto do método proposto compreendido
como “inovador”. Em 1882, por exemplo, no primeiro artigo veiculado no jornal .4
Provincia do Espirito-Santo,* em defesa do “método licio de coisas ou intuitivo”, que setia

2 O artigo compunha a série de textos intitulados O nosso estado actual — instucgdo publica (1882).
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adotado oficialmente pelo Regulamento da Instrugiao Priblica desse mesmo ano e permaneceu
como método oficial até o final da década de 1920, o redator critica a situacio do ensino
primario no Espirito Santo e aponta:
A escola ¢ um templo da moral individual e da moral social. Ella deve ser um
prolongamento do affavel e interessado conselho do lar. O espirito infantil é uma
borboleta inquieta; indeciso, traqiiinas, desconfiado, doudo de liberdade, sente-se

tao constrangido nos limites de nossa escéla quanto o condemnado no fundo da
q

enxovia. (A PROVINCIA DO ESPIRITO-SANTO, 1882a, p. 1).

O redator critica a escola tradicional e o modelo de ensino por ela adotado

(o ensino mutuo), que impedem o pleno desenvolvimento do cariter infantil, por meio

da imposi¢do de uma rotina fatigante de trabalho escolar e de castigos fisicos. Critica

os castigos fisicos, porque, em sua opinido, ndo contribuem para o desenvolvimento da

moral, base do desenvolvimento social e individual. No segundo artigo da mesma série

sobre o estado da instrugdo publica naquela época, o redator continua o seu discurso

centrado em questSes relativas aos métodos de ensino e a sua inadequacio, desta vez,

voltado ao desenvolvimento psicolégico da crianga, que segue o mesmo percurso do
desenvolvimento sociolégico:

[..] do mesmo modo que a humanidade caminhou sempre do concreto para

o abstracto, a creanga nio pdde aprrehender uma ideia sem ser primeiramente

tocada pela sensagdo correspondente que a produz. Procurar ferir-lhe a razio

antes de despertar o sentimento ¢ tarefa perfeitamente vio (A PROVINCIA DO
ESPIRITO-SANTO, 1882b, p. 1).

Entretanto, o sistema de ensino da infancia adotado no Pais e na provincia do
Espirito Santo, segundo o redator, ao invés de impressionar vivamente as criangas, por
meio do concreto, ensinava-lhes, primeiramente, a balbuciar letras, a reproduzir o alfabeto
na ordem em que aprenderam a ouvi-lo, mas sem compreensdo. Dessa maneira, as ctiangas
nio conseguiam aproveitamento real: “Das lettras as syllabas, das syllabas as palavras
e das palavras 4 leitura, apés um esfor¢o supremo, tudo segue uma marcha diversa do
desenvolvimento normal do seu cérebro. L.é materialmente sem entender, sem se aperceber

mesmo do que faz”” (A PROVINCIA DO ESPIRITO-SANTO, 1882b, p. 1).

Valdemarin (2004, p. 119), ao examinar o manual Primeiras licies de coisas,
de Norman Allison Calkins, considera-o um “[...] marco significativo da tentativa de
implantar o método de ensino intuitivo no ensino brasileiro, que remonta ao decénio
de 1880.” Menciona que esse manual expressa, ainda, “[...] a pretensio de adotar um
método didatico consoante com a renovacio pedagdgica em curso na Europa e nos
Estados Unidos da América, cujos efeitos poderiam ser irradiados para toda a sociedade,
almejada nas ultimas décadas do Império.”
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Segundo Lourenco Filho (1956, p. XVIII), o método intuitivo ou “licio de
coisas” representou verdadeira revolu¢do no ensino. Nesse sentido, ele veio contrariar
ndo apenas um método, mas a organiza¢do do ensino configurada pelo método mutuo
ou monitorial: “[...] adotado especialmente como expediente de economia, por ele um
mestre ensinava a dez ‘decurides’, que, por sua vez, deveriam ensinar a dezenas de
condiscipulos.” De acordo com esse mesmo autor, a obra de Calkins concretiza as ideias
de Pestalozzi por meio de um manual dirigido aos professores. Porém, como afirma
Lourenco Filho (1956, p. XXIX, grifo nosso),

[...] havendo partido do ensino intuitivo, tal como o desejava Pestalozzi, Calkins a
ele se adiantou, ou lhe desdobrou o pensamento, até chegar a expor, por muitos

pontos, claros principios do ensino ativo. Apdia-se, para isso, em Froebel, cujas
teorias apoiadas num vago “simbolismo”, haviam, no entanto, por influéncia de

2 <

Rousseau, posto em voga as expressoes de “atividade propria do aluno”, “poder
criadot” e “auto-expressio”.

Dessa forma, o trecho acima aponta que o método adotado na provincia do
Espirito Santo, o qual submetia as criancas aos processos de soletragio e de silabagdo e a
castigos, estava em desacordo com a concepgio de infancia que orienta o método “licio de
coisas” e, portanto, com a capacidade da crianca de criar e de se expressar livremente, ao
invés de simplesmente repetir as lices ensinadas pelo professor. E importante notar que
essa concepgio estard na base dos modelos pedagégicos adotados ao longo do século XX.

Nesse mesmo periodo (ano de 1882), Antonio Silva Jardim (1860-1891),
quando da sua vinda ao Espirito Santo, a convite do entdo presidente Herculano Inglez
de Souza, para ensinar a professores, leigos e demais interessados o método concretizado
na Cartilha maternal on arte da Leitura, de Jodo de Deus de Nogueira Ramos (1830-1896),
critica o sistema de ensino constituido por monitores, pois considera que o
professor deveria ser a unica autoridade na sala de aula. Assim, conforme escreve
o redator do jornal A Provincia do Espirito Santo, segundo Silva Jardim,

O systhema até aqui adoptado, pelo qual o professor passa a liccio e manda
o alumno estudar com os companheiros, ndo pode continuar. Os chamados
decurides sé deturpa o ensino, e o préprio caracter. Fazer um decurido ¢ investir

um pequeno ser ainda ndo educado de fungdes educadoras; é desenvolver-lhe a
vaidade e o orgulho. (A PROVINCIA DO ESPIRITO-SANTO, 1882c, p. 3).

No entanto, condena o processo seguido no ensino da leitura pela soletracio,
adotado na escola de ensino mutuo, que consistia “[...] em fazer a crianca decorar 50
lettras, 25 do alphabeto maiusculo e 25 do minusculo, seguindo-se a este trabalho o
estudo, por largos mezes e 4s vezes até annos, das cartas de syllabas, para poder ella,

afinal, iniciar o das palavras”. (A PROVINCIA DO ESPIRITO-SANTO, 1882d, p. 4).

Segundo o redator do jornal, Silva Jardim destaca ainda as consequéncias funestas do
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uso dos métodos de soletragdo e de silabagdo para o desenvolvimento intelectual e do
carater infantil. Assim, assinala que, quanto ao desenvolvimento intelectual, as criangas
que frequentavam as escolas e viviam em meio as abstragGes de letras, silabas e sinais ndo
eram as mais inteligentes. Comparando-as com as criangas de ruas, que continuam sua
educagio de forma pratica, diz que estas tltimas eram mais inteligentes.

Se, por um lado, os métodos de soletragio e de silabagdo eram inadequados,
porque ndo contribuiam para a formagdo do cariter e, também, ndo estavam de acordo
com o desenvolvimento psicolégico infantil, por outro, diferentemente da Cartilha
maternal, eles, ainda, ndo se baseavam “na linguagem viva” e na leitura “palavrada”.
A linguagem, na opinido de Silva Jardim, ou o processo de formacio da linguagem ¢é
“[...] filha da necessidade de expressdo, de comunicabilidade com outrem, destina-se 4
comunica¢do de nossas emogdes e de preferéncia dos nossos impulsos sympathicos,
unicos plenamente transmissiveis”. (A PROVINCIA DO ESPIRITO-SANTO, 1882d,
p. 3). Nesse sentido, nao se pode transmitir nada com letras e com silabas. Elas sdo
unidades abstratas. A leitura “palavrada”, em relacdo a esses dois processos, era muito
superior, porque se baseia na linguagem como expressio e comunicacdo do que pode
ser transmitido aos outros.

Antes de concluir esta parte, ¢ importante mencionar mais um aspecto referente
ainadequacio do ensino capixaba em relagio ao que estava sendo praticado nos Estados
Unidos e nos paises da Europa. Nessa direcdo, destacamos, além da adogdo do método
“ligdo de coisas”, que, pelo Decreto n.° 118, de 11 de julho de 1908, o presidente do
Estado do Espirito Santo aprovou o programa de ensino da escola-modelo e dos grupos
escolares. Nesse programa, foram definidos os livros a serem adotados no primeiro ano:
Cartilha Arnold, Primeiro livro, de Jodo Kopke, e Segundo livro, de Thomaz Galhardo.

A adocio da Cartilba Arnold aponta o que, segundo Warde (2000), alimentava
o ideario nacional, desde a Independéncia do Brasil, isto ¢, a representacio de construcio
de unidade e identidade nacional a partir de referéncias europeias e norte-ameticanas.
Nesse sentido, de acordo com a autora, o Brasil buscava mirar-se, inicialmente, nos
exemplos de paises europeus. Entretanto, ap6s trés décadas da Independéncia, comecou
a circular a ideia de que o Brasil deveria espelhar-se nos Estados Unidos, conhecido
como “Mundo Novo”, comparado com o “Velho Mundo” europeu.

A participacdo do Brasil nas Exposi¢bes Internacionais propiciou que se
tornasse conhecido a cartilha The Arnold primer.? Além de serem exibidos os modernos

aparelhos construidos naquela época, inclusive livros de alfabetizacio, as Exposicoes

3 Segundo Warde (2000, p. 40), as Exposi¢des Internacionais foram inauguradas no ano de 1851, em Londres-
Inglaterra, e mantiveram uma regularidade até as primeiras décadas do século XX. Elas “[...] produziram e
foram produzidas como expressdo acabada da civilizagdo moderna. Funcionaram como espelhos mediante os
quais as nagdes podiam olhar-se, olhando as demais. Eram festas didaticas’ (KUHLMANN JUNIOR, 1996) e
carregavam o método de constitui¢do das nagdes. Ensinavam que criar uma nagdo exige comparacdo. Essa regra
de método passa também a alimentar os imaginarios sociais (TURAZZI, 1995).”
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Internacionais serviram para difundir as teorias evolucionistas e positivistas. De acordo
com Warde (2000), essas teorias comegaram a circular no Brasil devido a participagao de
intelectuais brasileiros nessas exposi¢oes, e muitas delas serviram de base para orientar
as reformas da educagdo e para pensar o estigio da sociedade e os novos métodos de
ensino. Assim, em 1904, conforme a mesma autora, Oscar Thompson, que participou
da Exposicio Internacional de St. Louis-EUA, trouxe pata o Brasil alguns exemplares
de The Arnold primer, de autoria de Sarah Louise Arnold. Ele mesmo fez a traducio e
adaptacdo da cartilha. Como menciona Warde (2000, p. 42), Thompson voltou da sua
viagem, que durou alguns meses, convencido “[...] das enormes vantagens de organizar
a formacdo do magistério nos moldes ‘americanos’ e de adotar o método de ensino
analitico adotado naquele pafs.” Ao assumir a Diretoria-Geral de Instrugdo Publica de

Sio Paulo, tornou o método analitico obrigatdrio para todas as escolas.

As ideias de Oscar Thompson sobre o método analitico e sua coeréncia com
o desenvolvimento infantil passaram a ser divulgadas em outros estados brasileiros. O
professor Carlos Alberto Gomes Cardim (1864-1932), que veio ao Espirito Santo em
1908, a convite do Governo do Estado, para realizar a reforma da educagio, adotou
a cartilha traduzida por Thompson nas escolas do Estado. Nesse sentido, podemos
concluir, de acordo com Warde (2000), que a adogdo dessa cartilha é um dos elementos
que revelam a influéncia norte-americana na cultura escolar capixaba.

A utilizagdo do método analitico de alfabetizagao, segundo Bittencourt (2004),
inseriu-se nas disputas e divergéncias politicas entre os proprios republicanos, pois ele
criticava o método Jodo de Deus, cuja obra foi divulgada, no Brasil e no Espirito Santo,
por Silva Jardim. Na palestra proferida por Gomes Cardim, no Congresso Pedagogico
Espirito-Santense, realizado em 1909, conforme documentado na ata do congresso, o
inspetor-geral do ensino defende o “ensino analytico de leitura”. Conforme escrito na
ata, Gomes Cardim

Provou que o methodo analytico era natural e logico: natural, porque, disse com
elle, imitamos a natureza. A creanca quando comega a balbuciar as primeiras
palavras, nio distingue os phonemas que as constituem, nem as syllabas que as
integram, mas pronunciam o vocabulo completo; légico, porque, partindo da

senten¢a para o phonema, conserva uma correlagio racional, estabelecendo a

generalidade decrescente. (ESPIRITO SANTO, 1909, p. 7).

Para fundamentar sua defesa do método analitico de leitura, Gomes Cardim
cita alguns exemplos que expressam a possibilidade de se aprender a ler sem precisar
antes aprender as letras e as sflabas e conclui, “[...] fazendo um apello ao professorado do
Estado, dizendo-lhes confia a propaganda do ensino analytico e intuitivo moderno, para
que levem avante a crusada santa de reerguimento do ensino publico espirito-santense

[..]” (ESPIRITO SANTO, 1909, p. 8).
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Podemos, aqui, fazer diversos recortes dos nossos estudos mostrando que,
em diferentes épocas, é frequente o discurso sobre a inadequacdo do método antigo em
relagdo a necessidade de formagao do carater infantil, ao desenvolvimento psicolégico
da infancia, a concepg¢io de linguagem como expressio e comunicacio de pensamentos
e, também, aos modelos de ensino adotados (sempre bem-sucedidos) nos Estados
Unidos e na Europa.

BASE DAS “MUDANGAS” EDUCACIONAIS: REFORMA DOS METODOS E DOS MESTRES

As reformas educacionais que foram realizadas no periodo estudado tem
como base o baixo desempenho das criancas em leitura e escrita. Independentemente
do numero de estudantes matriculados na escola publica, essa ¢ uma questio que
permeia o discurso politico e educacional em diferentes momentos da histéria. No
contexto republicano e nas décadas anteriores a Proclamagdo da Republica, o discurso
que prevalece se apoia na ideia de que a necessaria mudanga da sociedade depende de
reformas educacionais. Assim, de acordo com o Presidente Jodo Thomé da Silva, na fala
em que foi aberta a sessdo extraordindria da Assembleia Provincial, em maio de 1873:

Cedo ainda apprendéo o Brasil nas licbes da propria experiéncia, e nos exemplos
das nagdes civilizadas, que o primeiro interesse do Estado é instruir os cidadios:
o verbo inspirado dos Estados Unidos, anunciando a instru¢io como o wais
importante dos servigos priblicos, repercutio até nos.

Hoje, ndo hé negal-o, uma nova aurora, toda luz despontou para o Brasil, e é-lo a

redobrar os esforcos no patriotismo empenho de espargir instrucgio, diffundindo
o ensino por sobre todas as camadas sociaes YESPIRITO SANTO, 1873, p. 7).

Assim, o Presidente destacou a importancia da educacdo na formagio de
cidaddos e o papel do Estado em sua disseminac¢do a todas as camadas da sociedade.
As reformas educacionais, por sua vez, dependiam da reforma dos métodos e do
pensamento do magistério. Como exemplo, podemos, novamente, retomar os debates
em torno do método “licdo de coisas” que ocuparia o lugar do antigo método mutuo
e, também, os debates sobre o uso da leitura “palavrada”, que ocuparia o lugar dos
antigos métodos de soletragao e de silabacdo adotados na escola de ensino mutuo. Nesse
contexto, conforme apontam artigos veiculados nos jornais da Provincia do Espirito
Santo e em relatérios dos presidentes, o professorado existente na Provincia e em
todo o territério nacional nio estava em condicdes de realizar a reforma do ensino
e dos métodos, de que dependia “[...] a elevagio da intellectualidade brasileira.” (A

PROVINCIA DO ESPIRITO-SANTO, 1882a, p. 1).

Nesse sentido, os defensores do método “licio de coisas” argumentavam que
ndo bastaria promover mudangas dos livros de leitura, dos compéndios, das gramaticas;
tratava-se de uma reforma que dependeria do préprio professor. Feita a reforma do
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pensamento do magistério, a escola se tornaria “[...] um pequeno muséu da vida, os
livros, os compendios serdo simples necessarios e auxiliares”. (A PROVINCIA DO
ESPIRITO-SANTO, 1882a, p. 1). Saviani (2007, p. 139), ao analisar a introducdo do
método intuitivo no Municipio da Corte, considera que estava em jogo a necessidade de
ado¢io de um método de ensino
[...] entendido como uma orienta¢éo segura para a condugdo dos alunos, por parte
do professor, nas salas de aula. Para tanto foram elaborados manuais segundo
essa diretriz que modificava o papel pedagégico do livro, que, em lugar de ser
um material didatico destinado 2 utilizacao dos alunos, se converte em ‘material

essencial para o professor, expondo um modelo de procedimentos para elaboragiao
de atividades que representem a orientacio metodoldgica geral prescrita’.

O discurso presente nos textos publicados no jornal A Provincia do Espirito-Santo,
no ano de 1882, corrobora o que foi dito pelo autot, pois, de acordo com eles, 0 magistério
ndo estava em condi¢des de proceder a necessatia reforma no ensino. O manual Primeiras
ligbes de coisas, de Calkins, tornou-se, entdo, apropriado, porque continha orienta¢oes aos
professores para que pudessem levar as criancas a aprenderem por si mesmas. Esse manual,
dirigido aos pais e aos professores, contempla exposicSes sobre o conteido a ser ensinado
e prescticGes sobre a forma como deveria ser transmitido ao aluno.

Podemos dizer que estava posta a base para a ideia de que um bom livro didatico
deve congregar orientacdes para professorado com indicagdes claras com relagdo ao que
ensinar e 20 como ensinar. Obviamente, os materiais didaticos se modificaram, seus nomes
foram alterados, o seu interior passou a comportar uma variedade de textos, de imagens,
cores, dentre outros aspectos. Porém, permanece na histéria a ideia de que ele deve ser
também um manual de ensino dirigido ao professor que ndo possui a formagdo apropriada
para concretizar as mudangas desejadas dos métodos, da educacio e da sociedade.

No ano de 1929, os dirigentes do estado e da Instrugdo Puablica do Espirito
Santo parecem encontrar mais uma solu¢éo para o problema da formacdo dos professores
e para divulgacdo do “novo” modelo de ensino e, portanto, para a sua implementagio.
Nesse momento, teve inicio a reforma do ensino, baseada nos principios da “Escola
Ativa, proposta por Attilio Vivacqua, que assumira a Secretaria da Instrucio, em junho
de 1928. Vivacqua, nesse contexto, propos a ado¢io de modernos instrumentos de
ensino, como o jornal, o radio e o cinema nas escolas. Para isso, teve que conquistar
vitéria num debate com os conservadores, principalmente sobre o cinema. No ano de
1929, em uma entrevista concedida ao jornal Didrio da Manha, Attilio Vivacqua enfatiza
a importancia do cinema educativo, destacando os bons resultados da aplicacio dessa
inovagdo em outros paises (GOMES, 2008).
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UNIDADES COM/DE SIGNIFICADO COMO PRE-TEXTO PARA O ENSINO DAS UNIDADES DA
LINGUA

Como podemos concluir em relagdo aos topicos antetiores, a proposi¢do de
um novo método de ensino da leitura parte da critica aos métodos de soletragdo e de
silabacdo. Esses dois dltimos sdo inadequados a concepg¢io do processo de formagio da
linguagem referente as necessidades de expressdo e comunicagdo dos seres humanos e,
particularmente, das criangas. Nesse sentido, no final do século XIX, a leitura “palavrada”,
base do ensino da leitura no “método Jodo de Deus”, era mais adequada, pois baseia-
se na linguagem viva, ou seja, por meio de palavras, podem-se expressat e comunicar
sentimentos, pensamentos. Dessa forma, ¢ questionado o uso de unidades da lingua
como letras e palavras como ponto de partida para o ensino da leitura. Posteriormente,
a propria unidade “palavra” passa a ser questionada, e os métodos analitico-sintéticos,
concretizados nas cartilhas adotadas e utilizadas pelos professores no Espitito Santo, ao
longo do século XX, tomam como ponto de partida para o ensino da leitura sentencas
e pequenos textos construidos artificialmente para ensinar a ler. Porém, essas unidades
denominadas de “unidades com/de significado”, sdo apenas pré-textos para o ensino
das unidades da lingua (silabas ou letras). Certamente, ao longo do século XX, o modo
como ¢ organizado o ensino das letras e silabas, nas cartilhas, se altera: ora segue a
ordem alfabética, ora, segundo os autores das cartilhas, é organizado a partir das novas
descobertas no campo da Linguistica, ora segue a dire¢io do mais facil para o mais dificil
de ser aprendido pelas criancas.

E interessante destacar que, anteriormente a defesa de Silva Jardim ao método
de leitura “palavrada”, o livto de Francisco Midosi, intitulado O expositor portugnéz on
rudimentos de ensino da lingna materna, cuja versio analisada foi publicada em 1831,
ja propunha a leitura de palavras. O ensino, nesse livro, é organizado observando a
seguinte ordem crescente de dificuldades: letras, alfabetos, silabas de acordo com o
nimero crescente de letras, palavras, textos silabados e textos. Porém, ao ensinar as
letras, a unidade palavra é usada, nesse livro, para contextualizar linguisticamente os
sons das letras. Podemos dizer que, na Cartilba maternal, de Joao de Deus, a palavra
também ¢ usada para contextualizar as letras. Contudo, ha uma diferenca importante,
pois, na Cartilha maternal, sao apresentadas varias palavras em cada licdo, o que permite
fazerem corresponder as letras aos diferentes sons que com elas podem ser produzidos
nas palavras.

Mostraremos, em seguida, a imagem de uma das paginas do livro de Midosi e,
também, da Cartilba maternal (Figuras 1 e 2):
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Figura 1 - P4gina do livro de Francisco Midosi

Fonte: Arquivo pessoal

Figura 2 - Pagina da Cartilha maternal on Arte da leitura, de autoria de Jodo de Deus

Fonte: Arquivo pessoal

Assim, as palavras sdo unidades da lingua que permitem contextualizar os sons
que podem ser produzidos com as letras. Por sua vez, as frases e pequenos textos, em
diferentes cartilhas usadas no Espirito Santo, no petiodo investigado, sao tomadas nio
da mesma forma, mas com a mesma finalidade. Podemos dizer, entdo, que a introducio
de palavras, de frases e de pequenos textos, construidos artificialmente para ensinar a
ler, concretizaram o que era compreendido na época como “ler compreensivamente”.
Em termos mais modernos, representariam o conceito de leitura como compreensao
de significados. No entanto, a énfase do ensino proposto é nas unidades abstratas da
lingua, uma vez que as unidades com significado apenas permitem contextualizar as
unidades da lingua. A cartilha Ensino rapido da leitura, de Mariano de Oliveira (Figuras 3 e
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4), recomendada no inicio do século XX, no Estado do Espirito Santo, pelos inspetores
para os professores que ndo estavam atingindo resultados satisfatorios em suas classes,

conjuga, pois, o trabalho com sentencas, palavras e silabas:

(la BE Ce Oa

Cartilha
EFnsino Ra

da

lLeitura

[ eocorsmmucmaminrss 3

Figuras 3 e 4 - Capa e paginas da Cartilha ensino ripido da leitnra, de Mariano de Oliveira

Fonte: Arquivo pessoal

Como pode ser lido, nas paginas 6 e 7 da cartilha, a licio trabalha, em primeiro
lugar, as palavras que compdem as frases. Em seguida, as criancas devem soletrar as
palavras e estudar as familias sildbicas. A Cartilba Sodré, de Benedita S. Sodré, também
utilizada no Espirito Santo, segue um percurso de ensino semelhante. Porém, conforme
orientado pelos autores, a sentenca ¢é a primeira unidade a ser explorada:

A 1% sentenca — a pata nada — constituird a 1* licdo. O professor depois de mostrar
uma gravura correspondente 2 mesma, e apos ter conversado alguns minutos com
a classe para despertar a atencdo dos alunos, escrevera na lousa a sentenga que,
com o auxilio de perguntas, conseguiu das criancas. Dird entdo a classe: Vamos ver
quem ¢ capaz de ler o que o giz escreve. Mandard que os alunos leiam (um de cada
vez). Depois escrevera somente a palavra pata. Feito isto, o professor explicara as
criangas que a palavra pata é pronunciada em duas vezes e entdo escrevera pa fa.
Ap0s isto, dird aos alunos: Vamos aprender escrever bem o primeiro pedacinho da
palavra pata. Escrevera muitas vezes (escrevendo e falando) a silaba pa. Mandara
que alguns alunos acompanhem com o giz ou com o ponteiro o tragado de um pa.
Convidara algumas criancas para irem escrever um pa no quadro negro. Apagando
entio todo o quadro o professor escreverd com uma boa letra um pa que servira de
modelo para a copia imediata. Para esta copia o professor distribuira a cada alunos
Y de uma folha de papel.

A primeira aula de linguagem escrita sera ocupada sémente com a cépia da silaba
pal..].

Na aula seguinte o professor, depois de haver recordado a silaba j4 dominada,
passara a ensinar outra, seguindo o mesmo processo.
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Depois de dominadas umas 5 ou 6 silabas a capacidade perceptiva da crianga se
desenvolvera extraordinariamente, podendo avancar duas e as vezes trés silabas
por dia, conforme a classe.

E de grande vantagem cada aluno ter o seu papeldo com as silabas estudadas. Nesse
papeldo o professor escrevera as silabas a medida que forem sendo ensinadas, cada
sflaba devera ser escrita em letras de forma (com lapis azul) e em manuscrito (com
lapis vermelho). (SODRE, 1965, p. 6).

As orienta¢des evidenciam que as atividades de escrita se baseiam na copia
de silabas que estio sendo aprendidas. Assim, podemos concluir que, se, por um lado,
as palavras, as sentencas e os pequenos textos sio introduzidos nas cartilhas para
concretizar uma concep¢io de leitura que, de acordo com a visdo da época, nio se
restringe a decodificacio, por outro lado, escrever é copiar letras, silabas, palavras,
sentengas e pequenos textos com a finalidade de memorizar as formas apresentadas.

O Programa Provisorio de Ensino para as Escolas, elaborado pela Secretaria de
Estado da Educacio e Cultura, Divisio do Ensino Primario e Pré-Primario do Estado
Espirito Santo, que vigorava na década de 1950, assim orienta o ensino da leitura e da
escrita, antes da entrega da cartilha:

Orientacdo — As primeiras aulas serdo dadas no quadro negro. O professor a vista
de ilustragdes, (gravuras), escreverd no quadro negro, sentengas que, depois de
lidas e conhecidas pela classe, serdo divididas em palavras e estas em silabas e
letras.

Assim, gradativamente, para depois de dias, ser entregue a cartilha.

Ao mesmo tempo ensinar-se-4 a linguagem escrita, sob forma de copia das licdes
conhecidas dos alunos.

Os trabalhos de linguagem escrita como formagio de sentencas, copias, e ditados,
devem ser estudados préviamente. Devem ser corrigidos em colaboragio com a
classe no quadro negro e depois anotados.

Nessas aulas o professor terd o necessario cuidado de corrigir a pronuncia dos
alunos e habitui-los a responder corretamente.

Nas classes mais adiantadas o professor terd o mesmo cuidado. Deve procurar
despertar o interesse da classe e induzi-la a fazer observacGes exatas das cousas, em
se tratando da elaboragdo de pequenos trabalhos de composicio

CALIGRAFIA

Exercicios caligraficos usando cadernos apropriados (ESPIRITO SANTO, 1952, p. 3).

Entao, o ensino da linguagem escrita sera realizado sob a forma de cépia
das licGes que estiverem sendo estudadas pelos alunos. Nesse sentido, escrever é copiar
significados previamente construidos pelo autor da cartilha. O processo de formagio de
palavras e frases, por sua vez, é controlado, pois esse ¢ feito a partir de unidades da lingua
ja conhecidas. O ensino da caligrafia permanece, devendo os exercicios serem feitos em

cadernos aproptriados.
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No Regimento das escolas de 1° letras (1871), do Estado do Espirito Santo, a escrita
também ¢ tratada apenas como uma atividade motora. Por isso, as criangas deveriam ser
treinadas a fazer linhas de diferentes formatos para, depois, escreverem em papel as
letras maidsculas e minusculas. Desse modo, as atividades iniciais de escrita nao visavam
nem sequer a codificacio, mas tdo somente a aprendizagem das formas das letras, da
postura adequada do corpo e do modo de segurar a pena. Dessa forma, o trabalho com a
escrita se restringe a caligrafia. O trabalho com a leitura compreendia a pronuncia clara e
exata dos sons consonantais e vocalicos, a aprendizagem de que as letras tém varios sons,
o entendimento dos textos lidos, a distingdo dos elementos de uma frase, além do que
poderiamos chamar de leitura fluente. Assim, podemos obsetrvar no Regimento a tentativa
de conciliat, no ensino da leitura, elementos de decifracio da escrita e de entendimento
de textos. Entretanto, as atividades de escrita visavam a0 desenvolvimento motot.

CONSIDERAGOES FINAIS

As criticas aos métodos de soletracio e de silabacio se baseiam na ideia de
que as unidades palavras, sentencgas e textos sdo unidades de significado, enquanto as
unidades da lingua (letras e silabas) nio sao. Dessa forma, as unidades de significado
seriam mais apropriadas, porque, como vimos, estariam de acordo com as necessidades
de comunicagio e expressio dos pequenos aprendizes da leitura e da escrita. Apesar
disso, como notamos, as atividades de soletragdo ou de silabacio permanecem ao
longo da histéria da alfabetizacdo e do ensino da leitura e da escrita no Espirito Santo.
Dessa forma, podemos dizer que, por um lado, os métodos propostos e as cartilhas
utilizadas nas escolas integram diferentes concepg¢des de leitura, como decodificacdo
e como compreensdo de significados. Por outro lado, a escrita é pensada apenas como
processo de codificagdo e, também, como cépia cuja finalidade é a aprendizagem das
formas das letras. Nesse sentido, os métodos analitico-sintéticos agregam uma segunda
dimensao (a do significado) ao ensino da leitura, mas no conseguem agregar a dimensio
da expressdo a escrita.

Essas reflexdes nos obrigam a pensar, considerando o ensino da leitura e da
escrita nas escolas capixabas, que a alfabetizacdo, termo utilizado somente no século
XX, sempre foi compreendida como um conjunto antdnomo de competéncias a serem aprendidas
na escola. A divergéncia entre os defensores dessa concepgao de alfabetizagio se restringe
a melhor maneira de adquirir esse conjunto de competéncias: alguns defendem que as
unidades minimas da lingua como ponto de partida do processo de alfabetizagio ¢é a
forma mais apropriada, e outros consideram que as unidades com significado devem ser
o ponto de partida. Entretanto, ambas as posi¢des se baseiam na mesma concep¢io de
alfabetizac¢io e, portanto, ndo abrem mao de seu carater especifico, ou seja, ensino dos
aspectos fonético-fonologicos.
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Para finalizar, considerando o estigio atual das pesquisas desenvolvidas no
Estado do Espirito Santo, acreditamos que é importante estudar periodos ainda pouco
investigados, como o periodo ditatorial militar, o de abertura politica e, também, as
mudancas que se delineiam a partir de 2003. Além disso, ¢ preciso pesquisar mais
detidamente o processo de implantagiao da Escola Ativa no Espirito Santo, os materiais
pedagdgicos utilizados, dentre outros aspectos. Em termos metodolégicos, é urgente
buscar fontes para analises que ndo concretizem apenas o discurso oficial. Essa ultima
ndo serd uma tarefa facil, porém necessaria.
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