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ALFABETIZACAO NO BrasiL

HiSTORIA DA ALFABETIZACAO E DA CULTURA ESCRITA:
DISCUTINDO UMA TRAJETORIA DE PESQUISA

Isabel Cristina Alves da Silva Frade

INTRODUGAO

Inicio a reflexdo retomando alguns movimentos de fortalecimento do campo
da histéria da alfabetizagdo desenvolvidos no ambito do projeto interinstitucional, por
mim coordenado, denominado “Cartilhas escolares — idearios, praticas pedagdgicas e
editoriais: constru¢do de repertérios analiticos e de conhecimento sobre a histéria da
alfabetizacio e das cartilhas (MG /RS/MT — 1870-1996)”. Implementado em 2001, esse
projeto passou a contar, em 2005, com a participac¢do de mais trés estados brasileiros —
Rio de Janeiro, Espitito Santo, Amazonas —, num acordo de cooperagio de pesquisa.

O programa integrado de pesquisa reuniu, em sua primeira etapa,
pesquisadores de interesses diversos, que giravam em torno da propria alfabetizacio,
da histéria da educagio, dos impressos, dos métodos de leitura, da histéria intelectual
de autores regionais ¢ de centros de inovagio educacional, visando a preencher lacunas
identificadas na producio brasileira sobre o tema. Os principais objetivos do projeto
foram a localizacio de fontes, a constituicio de acervos, a producdo de repertdrio
analiticos e a realizacdo de estudos que aprofundassem a tematica da histéria da
alfabetizacdo nos trés estados brasileiros.

Quando organizamos o grupo de pesquisa, em 2001, destacava-se o trabalho
de Magnani, em 1997, citado por Frade e Maciel (2006) e sua publicacio em Mortatti
(2000) que, recortando o periodo de 1876, ano de publicacdo da Cartilha maternal, de
Jodo de Deus, e o0 ano de 1994, desenvolveu um trabalho detalhado, problematizando
as principais disputas em torno dos métodos de leitura no Estado de Sio Paulo; de
Amancio (2000), que, estudando a implementagdo de grupos escolares no Estado de
Mato Grosso, abordou também a circulacao de materiais de alfabetizacao; e de Francisca
Maciel (2001), que desenvolveu uma pesquisa sobre a professora Lucia Casasanta e o
método global de contos no Estado de Minas Gerais.
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Tendo em vista essa empreitada, optamos por focalizar a pesquisa em
testemunhos escritos sob a forma de livros, por entendermos a importancia desse
material para a compreensdo dos idearios e das praticas de alfabetizacdo e também dos
processos editoriais que possibilitam uma primeira via de acesso a cultura do impresso,
pois, em determinados petriodos histéricos, grandes parcelas da populacio vieram
constituindo suas “bibliotecas” e seus modos de ler a partir da escola.

Considerando as trajetérias e os percursos de formagio dos componentes
do grupo e negociando a importancia de também investigarmos os impressos como
produtos editoriais, tinhamos, ainda, como pressuposto que o estudo histérico das
cartilhas se inseria na necessidade de construir mais organicamente uma histéria do
livro, da leitura e das praticas editoriais no Brasil. Os impressos passam por um ciclo de
produgio, circulagdo e divulgaciao dependente de necessidades pedagdgicas, mas também
comerciais/culturais. Além disso, partilham de similitudes com outros impressos, ou se
oferecem como seu contraponto devido a algumas especificidades de uso e formato. No
entanto, ja apontivamos também para a necessidade de

[...] constituir um conjunto de fontes documentais relevantes para a compreensio
da histéria da alfabetizacio e do livro didatico, mediante catalogacdo e andlise
de documentos oficiais, tais como relatérios de provincia, indicagdes de revistas
oficiais, programas de ensino, correspondéncias em torno de pedidos e envio de
livros as escolas, assim como um banco de dados mediante o uso da histéria oral,

envolvendo as praticas de autores, professores e alunos em torno de livros de
alfabetizacao. (FRADE; MACIEL, 2000, p. 106).

Conforme relatamos em nosso livro Histdria da alfabetizacio: producio, difusio
e circulagdo de livios MG/RS/MT — Século XIX e XX) (FRADE; MACIEL, 20006),
diante da incipiéncia de trabalhos que abordavam a faceta histérica da alfabetizacio,
terfamos que assumir uma postura de arquedlogo, buscando inventariar, selecionar,
interpretar, para configurar um objeto ainda pouco explorado. Ressaltavamos, também,
a grande dificuldade de localizagio das fontes, inclusive, matetiais didaticos, tais como
as cartilhas utilizadas no final do século XIX e inicio do século XX. Num primeiro
balanco publicado em Frade e Maciel (2006), conseguimos localizar acervos e cartilhas,
totalizando 552 exemplares, descritos em fichas analiticas que constituiram uma base de
dados, possibilitando, em cada estado do palis, cruzar informagdes sobre titulos, autores,
editoras, localidades, entre outros aspectos.

Os resultados decorrentes dessa fase de mapeamento e andlise de fontes
regionais, ainda nio tratadas em pesquisas anteriores, evidenciaram nio apenas os livros
ou disputas metodoldgicas, mas também a especificidades de produ¢io ou consumo
em cada estado, a circulacio dos livros, a compreensio das estratégias empregadas por
diversos atores/institui¢es pata sua citculagio e para a configuragio de priticas de
ensino da leitura e da escrita nas diferentes regides investigadas. Além disso, destacaram-
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se, também, as principais institui¢des que configuraram os movimentos de alfabetizacio,
os intelectuais, os autores, os materiais e os contextos educacionais que explicaram

alguns fendomenos investigados.

Dessa forma, os estudos produzidos naquele periodo foram direcionados para
inventariar outros documentos que possibilitassem trabalhar esse fendmeno multifacetado,
envolvendo os proprios livros, mas também fendmenos educacionais e editoriais visando
ndo perder de vista um conjunto de condi¢bes que permeiam a circulagdo de livros.

Como o primeiro trabalho visava a dar visibilidade as fontes em cada estado,
destacar aspectos mais gerais da produgio e circulagdo de livros e concentrar-se num
livro ou autor produzido na regido, varias possibilidades ficaram em aberto. Na obra
Estudos de histéria da alfabetizacdo e da leitura na escola (SCHWARTZ; PERES; FRADE,
2010), ja aparecem estudos monograficos sobre autotes, métodos, materiais, alguns
voltados para uma regionaliza¢io, outros voltados para questSes mais amplas da histéria
da alfabetiza¢do e da leitura no Brasil, e ainda estudos de revisdo de pesquisas, mostrando
que o movimento de constituicdo desse campo se fortaleceu e se ampliou.

HisTORIA DA ALFABETIZAGAO: ALGUMAS QUESTOES CONCEITUAIS

Para problematizarmos um campo em configuracio, a historia da alfabetiza¢io,
e trabalharmos adequadamente com seu conceito e repercussio metodolégica, é
necessario fazer uma reflexdo em dois sentidos.

Em primeiro lugar, precisamos refletir sobre as tendéncias que védo-se
configurando nesse campo de estudos, buscando contemplar os seguintes aspectos: a) o
que caracteriza o conteido da aprendizagem da esctita e sua relacio com o que chamamos
de alfabetizacio; b) a identifica¢io do momento em que esse ensino/aprendizado ocotre,
ou seja, do tempo de aquisicdo de uma competéncia grafica; e c) a identificacio das
técnicas intelectuais que sio construidas para que a escrita, como sistema e como pratica,
seja transmitida as novas geragdes e como isso envolve metodologias e racionalidades
graficas presentes nos materiais.

Buscando identificar o fenémeno e qualificd-lo, podemos recortar o conceito
de alfabetizagdo, tomando como foco os processos de transmissio e aquisi¢do de
habilidades individuais, de destrezas especificas MAGALHAES, 1999; SOARES, 1985)
e/ou como um “tempo de aquisicio” (GOMEZ, 2003). Quando se aprende a ler e a
escrever, aprende-se um sistema arbitrario, dotado de certa permanéncia como sistema,
e exercita-se o uso de instrumentos e suportes que acompanham, no corpo, as aquisi¢oes
cognitivas e culturais. Podemos dizer que essa transmissio/aprendizado de uma
competéncia grafica (PETRUCCI, 1999) é marcada por rituais e contetdos especificos e
pode set recortada como objeto de andlise da histéria da alfabetizacio, para distingui-la
razoavelmente dos estudos sobre a histéria da leitura.
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Considerando algumas tradigdes de estudo que se concentram mais nos
efeitos da alfabetizacdo do que nas habilidades e pedagogias envolvidas (GRAFE,
1990; MAGALHAES, 1999), temos que pensar no carater social, histérico, cultural,
politico, discursivo e ideolégico da area de estudos, indagando: ao investigar a histéria da
alfabetiza¢do, contemplando os sujeitos, os espacos e os matetiais que sdo “testemunhos
da escrita” e tratando a alfabetizacio como o ensino/aprendizagem de habilidades
especificas, estaremos deixando de fora os efeitos sociais de seu dominio?

Reconhecemos que varios estudos empreendidos no Brasil se concentram
na investigacdo dos processos escolares de transmissdo/apropriacio da tecnologia da
escrita, mas, se formos definir provisoriamente um campo de estudos especifico, podemos
conceber uma histéria da alfabetizagio como o estudo de formas pretéritas de ensino/
aprendizagem da tecnologia da escrita; de sua manifesta¢do no contexto das instituigdes
as mais diversas; dos métodos para sua transmissdo; dos materiais que estio em jogo na
sua apropriacdo; das praticas empreendidas pelos sujeitos e grupos sociais em torno do
processo de aquisi¢do inicial da escrita e de seus efeitos sociais e culturais na sociedade.

Uma segunda questio diz respeito ao conjunto de expressdes que,
possivelmente, designam préticas e que mostram a historicidade dos préprios termos.

Uma pista para indagar nomenclaturas e o que elas significam ou constroem
discursivamente pode ser seguida quando descobrimos nos discursos e materiais
conservados o uso dos termos “leitura”, “primeiras letras”, “rudimentos da escrita”. Essas
terminologias tém rafzes na propria cultura escrita, mas também podem ser confundidas
com os préprios termos utilizados para designar um grau escolat, como é o caso de “Escola
de primeiras letras”, que pode ser identificado nas primeiras leis de ensino no Brasil, no
inicio do século XIX. Nomear um nivel de ensino pela evocagio de coisas “primeiras”
também mostra a for¢a do aprendizado da leitura como tarefa essencial da escola. Nas leis
de ensino do petiodo imperial, a partir de 1827, e das provincias em meados da década
de 30 do século XIX, aparece o termo “primeiras letras”, que se confunde com a prépria

habilidade de dominio da leitura e escrita INACIO, 2003, 2006).

O termo “rudimentos da escrita” indicia para outra especificacdo: um tipo de
aprendizado ptimeiro, condi¢io para desenvolver as outras praticas de leitura. O termo
“método de leitura”, identificado em alguns titulos de livros para iniciantes nos primeiros
anos da educagio escolar, é também um indicador de que o aprendizado inicial é marcado
com um ritual de passagem especifico para leitura e ndo necessariamente para a escrita.

Em geral, se olharmos os dados do passado com categorias que herdamos
do final do século XIX, podemos correr o risco de colocar no mesmo bojo, por
exemplo, as habilidades de leitura e aquelas relacionadas ao aprendizado da escrita, como
componentes de um processo simultineo. Analisando materiais e praticas, descobrimos
que nem sempre as praticas de leitura e de escrita aparecem juntas no ensino inicial,

180



ALFABETIZACAO NO BRrAsSIL

em alguns momentos da histéria. Se, por um lado, aparecem no mesmo periodo, nio
se pode dizer que ag¢des parecidas entre si sdo praticadas com elas. Por outro lado, a
presenca ou auséncia de materiais para inscrever (penas de ganso, lapis de pedra para
lousa, penas metdlicas, lapis) e para receber essa escrita (lousa, folhas soltas, cadernos,
dentre outros) fazem com que a materialidade envolvida no ato de escrever seja, ora um
problema para a execugdo da escrita na escolarizacio e, quem sabe, nas praticas sociais
de seu uso, ora um condicionante para producio de novos gestos que precisam ser
aprendidos na escolarizacdo (FRADE, 2009).

Por outro lado, ainda, se pensarmos nos efeitos da alfabetizacio nos discursos
que se constroem fora da escola, na imprensa do século XIX, verificamos que, quando
se fala em alfabetizagio, esta se confunde com a prépria instrugao e com a escolarizagio.

Enquanto a escolarizagio ¢ a cultura escolar conformam o tipo de
aprendizagem de certo perfodo de vida de criangas e jovens, configurando novas técnicas
para o manuseio de objetos da cultura escrita e modos de transmissdo do sistema de
escrita, o saber ler e escrever no uso social aparece na reforma eleitoral brasileira de
1870, de forma genérica (FERRARO, 2009). No entanto, na operacionaliza¢do concreta
decorrente das restricdes ao voto, pode ser apreendido um conceito de alfabetizacio,
quando analisamos a descri¢do da habilidade requerida no momento do voto: saber
assinar o nome, ter a assinatura reconhecida e escrever de forma autbnoma e individual o
nome dos candidatos, ou seja, pode ser uma escrita de meméria e de cor. A questio que
distingue essa perspectiva daquele referida ao inicio da escolariza¢io ¢ a idade minima:
21 anos e sua vinculagdo com alguns outros atributos financeiros e sociais, ou melhor,
“saber ler e escrever” esta vinculado a outros dominios e a direitos civis.

De forma mais ampla, segundo Ferraro (2009), a partir da reforma eleitoral
brasileira de 1870, que pretendeu excluir como eleitores aqueles que ndo sabiam ler e
escrevet, os debates empreendidos no Brasil apresentam um marco no sentido de pontuar
a emergéncia do analfabetismo como problema nacional e como categoria discursiva. No
entanto, nio se verifica na mesma lei o termo “alfabetizagio”. No conjunto de fontes
utilizadas pelo pesquisador — o projeto de lei e as atas relacionadas a sua discussao—,
embora apare¢a o termo “analfabetismo” para designar quem nio domina a escrita, o
seu oposto aparece assim descrito, no artigo 94: “[...] para o fim de s6 poderem votar os
que, sabendo ler ¢ escrever, tiverem por bens de raiz, capitais, inddstria, comércio e emprego,
a renda liquida anual que for fixada em lei, nunca inferior a quatrocentos mil réis.”

(FERRARO, 2009, p. 58).

Assim, ler e escrever ndo sio fenémenos de massa em alguns paises em
determinados momentos histéricos e nio é a alfabetizagio que aparece como fendémeno
visivel. Considerando, por exemplo, que no mesmo debate da lei eleitoral citada ha

181



MaRrRIA DO RosArio LonGgo MortAaTTI (ORG.)

indicios de que apenas 1/10% da populacio brasileira sabia ler, poderfamos, entio,
estudar o analfabetismo e sua histéria e, com isso, aspectos da oralidade.

Se adotamos uma perspectiva escolarizada, nosso interesse pedagdgico
para ver o fenémeno da escrita e suas praticas na escola acaba por confundir a escrita
com a propria instituicdo que a conforma ou que é conformada pela escrita: a escola.
Reconhecemos o peso que a escola exerce na sociedade brasileira na transmissio da
cultura escrita e ndo podemos desconsiderar que temos maior facilidade em recuperar
fontes para a histéria da alfabetizagdo escolar. Entretanto, dados obtidos sobre algumas
circulaches entre praticas e materiais utilizados nos espacos domésticos, religiosos e
escolares mostram que, se queremos investigar historicamente o fenémeno da aquisi¢do
da escrita, precisamos extrapolar o espago escolar.

Tendo em vista essas questSes, temos optado por trabalhar uma histéria da
alfabetizagdo a partir da instdncia escolar de transmissio dessa tecnologia, mas sem
perder de vista o didlogo com outras esferas da sociedade e com campos de pesquisa
que permitem ampliar esta analise.

HISTORIA DA ALFABETIZAGAO NO BRASIL: ALGUMAS TENDENCIAS

Podemos dizer que os estudos brasileiros que tém configurado a area da
histéria da alfabetizacio sao influenciados pela formac¢io de quem pesquisa (pedagogos,
historiadores, linguistas), que se valem das contribui¢cdes da histéria da educagio como
campo predominante e que investigam o tema com forte interesse pedagdgico uma das
facetas do fenomeno (SOARES, 1895).

Numa anélise panoramica sobre o que predomina nesses estudos, constatamos
que, no Brasil, a maioria dos estudos historicos sobre alfabetizagdao tém-se concentrado
nos espacos escolares, nos materiais escolares e nos discursos de intelectuais e professores.
As indagacées que advém desses estudos sdo conformadas e reinventadas a partir de
alguns pontos de partida: compreender os aspectos metodoldgicos e ideolégicos da
alfabetizacao escolar, como revelam os estudos de Mortatti (2000) e Trindade (2004).

No Brasil, constatamos, também, uma forte tendéncia de estudos sobre as
metodologias de alfabetizagdo, sobre os movimentos pedagdgicos de inovacgdo e sobre
os livros que os constituem. (FRADE; MACIEL, 2006; SCHWARTZ; PERES; FRADE,
2010). Nesse sentido, parece que perseguimos as inovag¢des, numa visao quase evolutiva
dos métodos. No entanto, quando olhamos para as permanéncias apenas visando a
identificar movimentos de resisténcia as inovagdes pedagogicas, compreendemos menos
as proprias permanéncias e o papel dos agentes que cuidam da transmissdo da escrita,
por fora dos movimentos oficiais e pedagdgicos e mesmo por fora da escola.

182



ALFABETIZACAO NO BRrAsSIL

Ao olhar de forma recorrente para métodos de alfabetizagdo, esquecemos-
nos de que a escrita conforma a prépria escola e tem fungdes culturais que ndo temos
investigado. Nos estudos que focalizam a constitui¢do dessa escolarizagdo e nao naqueles
que anunciam fazer uma histéria da alfabetizacio, sio mais destacados os materiais,
0s gestos, a relacdo da escrita com os tempos e 0s comportamentos que constituem a
cultura escolar. Assim, na histéria da alfabetizagdo que estamos produzindo, pouco se
discute sobre os objetos de escrita e sua relacdo com desdobramentos pedagoégicos que
vao além de uma metodologia da alfabetiza¢do, mas que constituem as materialidades e

a cultura escolar.

Tendo em vista esse movimento e o contato com pesquisas desenvolvidas
em outros paises, também se constata que, no Brasil, ainda nio se configura um campo
de investimentos em histéria da alfabetizacdo, em geral, de cariter quantitativo, que
contemple perfodos de longa duragio, 2 moda dos estudos de Harvey Graff (1990) e
Justino Magalhies (1999) e que extrapole a esfera de transmissdo escolar. Por outro lado,
o campo de estudos sobre a historia da leitura e do livro estd em franca expansio, mas

ndo focaliza a alfabetizacdo (ABREU, 2000; ABREU; SCHAPOCHINIK, 2005).

No entanto, constatamos que hd pesquisas de histéria da educagiao que nio
tomam a alfabetizagdo como foco, mas que, ao trabalharem com a instituicao das préoprias
Escolas de Primeiras Letras, apresentam dados e pistas sobre materiais, condi¢des
e formas de organizacdo da alfabetizacdo (INACIO, 2003, 20006; SILVA, 1999). Ha,
também, estudos da histéria ou da histéria da educagdo nido-escolar que trazem pistas
sobre outros modos de transmissao da escrita (LIMA E FONSECA, 2008; MORALIS,
2007) e estudos histéricos sobre autodidatismo que nos incentivam a tratar a histéria da
alfabetizacdo fora da esfera escolar (REIS, 2010). Sobre a hist6ria dos discursos sobre
alfabetizacio, especialmente a partir dos censos e da documenta¢io sobre proibi¢io do
voto dos analfabetos, destacam-se os estudos de Ferraro (2009) e Faria Filho (1999).
Precisamos, também, investir no estudo de discursos e praticas ndo-escolares para
analisar os efeitos culturais, sociais e politicos da alfabetizac¢io.

Assim, ¢é certo que farfamos outras perguntas para estudar o analfabetismo
ou a aprendizagem do ler e escrever se varidssemos as instituicdes que transmitem os
“rudimentos da escrita” e se olhdssemos a demanda social para a aquisi¢io da tecnologia
que determinam praticas ¢ usos relacionados a alfabetizagio, em determinado momento

historico.

Em seguida, serd desenvolvida uma reflexdo sobre algumas investigacoes
individuais que tenho desenvolvido, buscando relacionar histéria da alfabetizagio com
clementos da histéria do livro e seus formatos, e da propria cultura escrita.
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HISTORIA DA ALFABETIZAGCAO A PARTIR DA HISTORIA DO LIVRO, DA LEITURA E DOS ESTUDOS
SOBRE A HISTORIA DA CULTURA ESCRITA

Considerando os aportes dados por Roger Chartier (2002) e o texto de Ana
Maria Galvio (2010), que trabalha elementos para constru¢io de uma histéria da cultura
escrita, identificamos varias portas de entrada para estudar a histéria da alfabetizagio:
as instancias/institui¢oes, os objetos, os sujeitos, os suportes e os meios de produgio
e a transmissdo da escrita. Essa perspectiva nos ajuda a problematizar o que estamos
investigando, com quais fontes e em quais espagos sociais, quando nomeamos a area de
estudos como “histéria da alfabetizacao”.

Em se tratando da histéria dos objetos, precisamos, por um lado, dialogar com
a histéria do livro, inspirando-nos nos estudos de R. Chartier (1994, 2002), Darnton (1992,
2010) e Hébrard (2001,2002), pois os livtos escolares e ndo escolares para alfabetizacdo
portam saberes relacionados ao processo de alfabetizagdo, mas eles também sdo objetos
que configuram uma cultura grafica, constroem dispositivos de pensamento e passam por
circuitos de edi¢do que dependem de influéncias materiais e comerciais.

Por outro lado, nio devemos desvincular os estudos da histéria da alfabetizagiao
daqueles sobre a histéria da cultura escrita.

O termo “cultura escrita” é amplo e tem sido problematizado por Ana Maria
Oliveira Galvao (2010), que o define do ponto de vista antropolégico:
Mas, afinal, o que ¢ cultura escrita? Certamente, essa ndo ¢ uma defini¢do simples
nem isenta de polémicas. Neste trabalho, assumimos que, se tomarmos o conceito
de cultura em uma acepg¢io antropoldgica, ou seja, como toda e qualquer producio
material e simbdlica produzida a partir do contato dos seres humanos com a
natureza, com os outros seres humanos e com os proprios artefatos criados a partir
dessas relagSes, podemos considerar que a cultura escrita é o lugar — simbélico e

material — que o escrito ocupa em/para determinado grupo social, comunidade ou
sociedade. (GALVAO, 2010, p. 218).

Defendendo a ideia de que essa area especifica é um modo de fazer histéria
cultural, Antonio Castillo Gémez (2003, p. 105) acena como objetivo da histéria da
cultura escrita: “[...] reunir, em uma histéria de longa duracéo, os diferentes suportes de
escrita e as diversas praticas que a produzem ou que dela se apropriam.”. No mesmo
texto, o autor acena com diversos “tempos do escrito”, designados como: “tempo da
aquisi¢cdo” (quando se acede a competéncia grafica); “tempo da produgao” (circunstancias
que intervém no momento de ctiar ou fabricar um produto da cultura escrita); “tempo
da recepcido” (quando focamos o leitor e suas apropriagdes); e “tempo da conservacio”
(referido a quais institui¢es que tém desenvolvido historicamente a competéncia sobre
o patrimonio escrito). A partir da similitude com alguns desses aspectos, podemos dizer
que ha fortes relagGes entre a histéria da alfabetizacio e a histéria da cultura escrita.
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Precisamos relacionar a ideia de alfabetizagdo como “tempo da aquisi¢do”,
com a escolarizacio e com a cultura escrita mais ampla. Analisando dados sobre
a cultura escrita e sua escolarizacio no Estado de Minas Gerais, no inicio do século
XIX (FRADE, 2010f), percebemos como ainda é ténue a constituicido da escola e, nos
registros escolares, aparecem indicios sobre a relagdo entre as praticas orais ¢ escritas e
outras praticas sociais, como a dos oficios religiosos. Dados sobre o perfil dos docentes
de primeiras letras, no mesmo periodo, nos motivam a pensar relagdes entre suas
profissdes e possiveis vinculagdes entre o dominio da escrita e pertencimento a certos
grupos de oficio. A prépria composicdo do perfil étnico-racial e geracional dos alunos,
assim como a descricdo de suas aquisi¢bes da escrita remetem para oportunidades de
aprender a ler e escrever fora dos espacos escolares. Assim, é a precariedade da escola
ou o processo inicial de sua configuracio que nos remetem para praticas de fora dela.
Além disso, nosso olhar sobre a alfabetizagdo escolar ndo pode ser embacado pela visao

pedagdgico/metodoldgica escolar dos fenémenos de esctita.

O ESTUDO SOBRE LIVROS PARA ENSINAR A LER E ESCREVER E ALGUNS MODOS DE
INTERROGA-LOS

Em varias pesquisas que temos empreendido, procuramos reunir os estudos
educacionais sobre a alfabetizacio com aqueles que dialogam com o mundo do livro e
da leitura (FRADE; MACIEL, 2006; FRADE, 2005, 2007, 2010a, 2010b). As principais
referéncias para essa ampliagdo encontram-se nos estudos de Roger Chartier (1994,
2002), Darnton (1992, 2010, Abreu (2000) e Gémez (2004), que nos obrigam a olhar
os processos editoriais e materiais dos textos, sua producio, distribui¢do e circulacio,
mostrando fatores que instituem um tipo de razdo grafica no mundo da oralidade.
Mesmo quando se referem a escolarizagdo, ha varios estudos que nos enviam para
outros modos de aquisi¢do e transmissdo da cultura escrita. Dentre eles, destacam-se os
estudos especificos sobre manuais didaticos de Anne-Marie Chartier (2007) e de Alain
Choppin (1992, 2002); de Jean Hébrard (1996, 2001, 2002) sobre manuais de leitura,
a escolarizagdo dos saberes elementares e alguns especificos sobre o autodidatismo

(HEBRARD, 1996 , GALVAO et al., 2007).

Ao empreender estudos sobre livros de alfabetizagdo, tomando-os como
fontes e impressos, precisamos também atentar para sua morfologia e aspectos da
sua materialidade, conforme nos inspira Mckenzie (1991), reunindo mais informagdes
sobre a forma dos livros para ensinar os rudimentos da leitura (BATISTA; GALVAO;
KLINKE, 2002). Ressaltamos que o livro, como objeto material, representa nio
apenas uma pedagogia para ensinar a ler, mas também constrdi horizontes de leitores e
representa¢Ses sobre uma cultura grafica e material de um periodo. Essa representacdo
construida nio apenas pelos conteidos, mas também pela forma de encadernagio, tipo
de impressdo, de papel e pela configuracio grafica, ¢ mais significativa ainda quando
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pensamos que se trata do primeiro material em forma de livro, que sera manuseado pelos
aprendizes leitores.

Tendo em vista essas influéncias, a questdo que se apresenta é a seguinte: o
que fazemos em nossos estudos historicos, quando olhamos para as mesmas fontes,
livros para ensinar a ler, relacionando alfabetizagdo e cultura escrita?

Quando tomamos os livtos como fonte pata a histéria da alfabetizagio e
para a histéria da cultura escrita, sio necessarias algumas definicbes. Uma questdo de
ambito mais geral refere-se a definicdo dos livros para alfabetizar. Uma delas seria a de
que livros para alfabetizar sio aqueles que apresentam um aparato pedagogico especifico
para introduzir os leitores no dominio da tecnologia da escrita. No entanto, a propria
histéria da alfabetizagdo nos mostra que essa definicdo nio ¢é suficiente.

Em primeiro lugar, existem livros dirigidos ao aprendizado inicial da escrita
que se revelam como tal apenas pelo uso e nido pela destinagdo explicita. Ou seja, o
mecanismo que identifica um livro que visa explicitamente ao ensino da tecnologia
precisa ser estabelecido por fora do livro. Disso decorre a ideia de que nos escapa um
conjunto de informagdes sobre como se aprende a ler, que s6 podemos encontrar nos
depoimentos de leitores. Os livros, desse modo, nio apresentariam uma preocupacio
metodoldgica, porque é possivel usar procedimentos herdados que permitem aprender a
ler observando a pagina e sua relagdo com a oralidade, seja num processo de recitagdo de
textos decorados, seja por soletragdo de qualquer palavra que se vé na pagina.

Em segundo lugar, se investigamos livros escolares para alfabetizar, produzidos
para a instrugdo puablica, convém dialogar com um conjunto de investigagoes sobre a
histéria do livro e das leituras destinadas a grandes publicos. Essa é uma dimensdo que
nos envia para outras materialidades, pois ndo podemos esperar de livros dirigidos a uma
educacio publica as mesmas qualidades matetiais de livros luxuosos, ditigidos a classes
abastadas ou a burguesia. Uma diferenca, por exemplo, é encontrada no caso de livros
franceses, quando comparamos livros como os abecedarios impressos em Troyes nos
séculos XVII e XVIIT (HEBRARD, 2002) ¢ os chamados alfabetos luxuosos, dirigidos
as familias para iniciag@o a leitura dos filhos no século XIX, na Frang¢a (LE MEN, 1984;
CHARTIER, A.-M., 2007).

No Brasil, quando encontramos discursos que denunciam a auséncia de
material para ensinar a ler nas escolas, também verificamos como se apresentam 0s
primeiros materiais, sobretudo o livro de Abilio César Borges, um dos mais usados nas
escolas brasileiras, antes do aparecimento de propostas inovadoras, como as de Hildrio
Ribeiro e de Felisberto de Carvalho. O trecho citado abaixo, retirado do romance O
Atenen, de Raul Pompeia, indicia para alguns desses aspectos materiais da cultura escrita
do periodo ao revelar como eram rudimentares as técnicas, o modo de fabricacio e a
qualidade tipografica dos livros para ensino inicial da leitura:
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O Dr. Aristarco Argolo de Ramos, da conhecida familia do visconde de Ramos,
do Norte, enchia o império com o seu renome de pedagogo. Eram boletins de
propaganda pelas provincias, conferéncias em diversos pontos da cidade, a
pedidos, a sustincia, atochando a imprensa dos lugarejos, caixdes, sobretudo, de
livros elementares, fabricados as pressas, com o ofegante e esbaforido concurso
de professores, prudentemente andénimos, caixdes e mais caixdes de volumes
cartonados em Leipzig, inundando as escolas publicas de toda a parte com a sua
invasdo de capas azuis, réseas, amarelas, em que o nome de Aristarco, inteiro e
sonoro, oferecia-se ao pasmo venerador dos esfaimados de alfabeto, dos confins
da pétria. (POMPEIA, 1995, p.22).

Nesse sentido, o livro como objeto material ndo pode ser relacionado apenas
a uma pedagogia para ensinar a ler; é preciso interrogar sobre o modo como esse objeto
aparece no hotizonte de leitores que vio conviver com a cultura grafica e material de um
periodo. Essa representacio construida pela forma de encadernacio, tipo de impressio
e papel e pela configuragio grafica tem um peso maior quando pensamos que esse pode
ter sido, para muitos, o primeiro material em forma de livro manuseado pelos leitores.

Em fungio dos objetivos que guiam sua produgao, os livros escolares também nio
s30 objeto para contemplagio, distingao ou entretenimento. Sao dirigidos a varios segmentos
de sujeitos escolares com a intengao de favorecer uma pedagogia. E em torno dessas diferentes
intengdes pode ser construida uma morfologia. No caso dos livros de alfabetizagdo, que se
mesclam com livros de leitura, ha ainda uma especificidade: em determinados momentos,
eles sdo portadotes do conjunto de saberes de varias 4reas e o objeto leitura, como foco do
ensino, fica parcialmente subsumido nos contetidos dos textos.

Nessa linha, encontramos livros que podem reunir aparatos para ensinar a
ler e uma parte de conteidos religiosos, como o Sylabario Portuguez on novo método para
aprender a ler e breve tempo a lingna portugnesa e o sistema métrico ilustrado com numerosas estampas,
de J. R. Galvio, publicado em 1879. Sobre os livros religiosos, com ou sem aparato para
o ensino inicial da leitura, precisamos implementar mais estudos sobre os catecismos
que circularam no Brasil até o século XIX, pois, em outras regides da América Latina,
esses materiais apresentam caracteristicas hibridas, conforme Frade (2010c). O préprio
termo “silabdrio” e mesmo o que ele designa deve ser melhor pesquisado. Ao invés
de considera-los como objetos que ndo merecem estudos por serem signos do atraso
pedagdgico, podemos toma-los como suportes e como um dos modos de nomear livros
que se estende ao século XX (FRADE, 2010c).

Assim, se considerarmos que os livros para alfabetizar conjugam, em
algum momento, aparatos pedagdgicos de transmissao da escrita com conhecimentos
enciclopédicos, como se pode constatar no Primeiro Livro de Leitura, de Abilio César
Borges (1867) e 0’O Primeiro livro de leitura, de Felisberto de Carvalho (1892), podemos
dizer que fazer histéria da alfabetizagdo é também fazer histéria dos livros de leitura.
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Por outro lado, os conteudos dos textos que aparecem ao final dos livros
de leitura tém que ser analisados, tendo em vista que ha uma grande diferenca entre
conteddos enciclopédicos que acompanham os primeiros livros de leitura e aqueles
textos mais extensos que aparecem nos livros com uma diminui¢ao gradativa de tipos
graficos e que visam a uma certa competéncia de leitura de livros de colegdo graduada
que virdo posteriormente (FRADE, 2010e¢).

No final do século XIX, ha livros que vdo ter um nimero mais reduzido
de paginas, cuja preocupaciao maior é apresentar o aparato diditico para decifracio,
com pouco investimento nos outros conteudos dos textos. Possivelmente livros que
apresentam apenas a intencdo de alfabetizar ndo sdo os unicos modelos para uma
investigagdo de uma histéria da alfabetizagdo, como é o caso da Cartilha nacional, de
Hilario Ribeiro (1887), embora cartilhas desse tipo possam anteceder ou conviver com
modelos hibridos, num periodo em que ha livros que juntam aparatos para ensinar a ler
com conteudos enciclopédicos e religiosos.

Ao fazer uma histéria da alfabetizagdo, por intermédio da fonte livro, nio
podemos deixar de lado os livros ndo escolares que visam a ensinar a ler, como os
abecedarios populares, que se carregam como folheto e que ainda sio editados e
circulam nos meios populares, sobretudo no Nordeste. Para evidenciar relagGes entre o
popular, o escolar e o nio-escolar, precisamos reforcar estudos sobre as denominadas
“Cartas do ABC”, muito citadas em vérios textos memorialisticos e pouco conhecidos
por nds. As referéncias a esse material sempre estdo relacionadas a sua precariedade e a
seu conservadorismo. Em que pese essa dominac¢io escolar no campo da alfabetizagéo,
esses livros populares de circulagdo escolar e nio-escolatr foram e continuardo sendo
utilizados ainda por muito tempo, mesmo perdendo a legitimidade pedagdgica, o que
nos desafia a nao construir uma visdo evolutiva dos métodos.

Embora um olhar pedagégico que focaliza a metodologia ndo os considere
objetos nobres de pesquisa, é exatamente a sua permanéncia para além da escola, uma
vez que sdo editados até o presente, que nos obriga a pensar fenémenos que o discurso
pedagogico autorizado ndo controla. Sua permanéncia, para além da adogido ou recusa
de sua utilizagdo escolar, nos incita a investigar o que esse tipo de material impresso
representa e analisar tanto sua for¢a pedagdgica quanto seu fendmeno editorial de
producdo em larga escala, fora do circuito das livrarias e grandes editoras.

Seriam eles parecidos com os abecedarios populares encontrados por Jean
Hébrard, na biblioteca de Troyes? Teriam contetdo laico ou religiosor Seriam puramente
formulados por principios linguisticos, contendo tabelas de letras, de silabas, de nomes?
Seriam utilizados em espagos escolares ou nao-escolares no mesmo momento? Seriam
livros populates para leitura de mais tipos de textos ou apenas para o que a antecede?
Como foram impressos fora do circuito regular da edicdo, em tipografias locais?
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Considerando também o fendmeno da aprendizagem da escrita a partir da audigdo de
cordel (GALVAO, 2006), nio poderiamos, entdo, nos contentar apenas com o estudo
dos livros escolares para compreender o modo como se transmite a alfabetizagio. E por
isso que somente perguntas sobre alfabetizagdo e seus métodos legitimados nio dao
conta de compreender determinados fendmenos da histéria do livro e da cultura esctita.

De outra forma, também devemos nos perguntar: como as formas dos
livros dialogam com os publicos visados para a escolarizagdo? Retomando alguns livros
que encontramos no inicio do século XIX, indagamos sobre quem ¢é seu destinatario
(aprendiz ou mestre) e sobte seu uso individual e/ou coletivo. Um exemplo € o livto O
Expositor Portuguéz, on rudimentos de ensino da lingua materna, de Luis Francisco Midosi', que
traz instrucdes para o professor no corpo do livro.?

Além disso, fazer a histéria da alfabetizacdo a partir do livro exclui outros
formatos? Essa é uma discussdo muito pertinente, pois dados obtidos em estudos que
estdo sendo desenvolvidos indiciam para o uso de materiais que ndo sio livros: sdo
tabelas e tdbuas que parecem ter como suporte de uso tabuletas.

N° 3- Rellagiao dos utencilios, que exige com mais urgéncia a Aula do Ensino
Mutuo desta Imperial Cidade

30 Exemplares da Grammatica Brasileira por Borges Carneiro (vendem-se na
Typografia de Silva) 30 Ditos de Arithmética conforme as regras de Bezout (na
mesma typografia)

30 Ditos da Doutrina Christa (dito)

10 Ditos das regras de Orthografia (dito)

40 Traslados impressos, e diferentes

Tabellas das formas do alfhabeto

D* dos caracteres numericos

Ditas de sylabas de duas letras

Ditas de ditas de trés

Ditas de ditas de quatro

Ditas de ditas de cinco

Ditas que contenhio articulagbes maiores com divisdo de sylabas |...

Ouro Preto 3 de Maio de 1832.

Luiz Fortunato de Sz* Carwv.

Fonte: Arquivo Publico Mineitro. Identificagio: PP 1/42CX. 01Envelope:47. F1. 3

No Brasil, na provincia de Minas Gerais, ha mengéo a este tipo de material no
inicio do século XIX, possivelmente ndo pelaauséncia do formato cédice na escolarizagio,
uma vez que, no mesmo pedido, se solicitam livros para outros segmentos de alunos e
para professores. Conclui-se, entdo, que esses sio materiais construidos especialmente

! Imagens deste livro foram consultadas em: Assungéo (2009).

2 Encontramos exemplos parecidos no caso da Franga, nos livros denominados Methode de lecture par M.A.
Peigné e no Syllabaire Régimbeau, que mesclam instru¢des aos professores e atividades para o aprendiz, na
mesma pagina.
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como aparatos pedagogicos para ensinar, em partes e em tabelas especificas, cada passo
do ensino da leitura para iniciantes.

Uma relagdo desse tipo de material com o ensino monitorial, no qual cada
banco se constitui em uma classe, pode explicar a escolha desse formato, mas também
podemos deduzir que, considerando aspectos relacionados a economia do livro e do
uso, folhas soltas sio mais economicas, na medida em que se usa pagina por pagina. Em
decorréncia disso, ndo temos um leitor que manuseia um conjunto de paginas que se
seguem, mas que se fixa muitas vezes numa mesma pagina. Supde-se que um leitor sé
mudaria de tabela, quando dominasse a anterior, e ha efeitos pragmaticos na condugio
pedagdgica do processo: cada pagina ¢ um tipo de dispositivo pedagdgico diferenciado.

Assim, ha uma forte relacdo entre suporte e gesto-manuseio e possivelmente
deve ser necessario o dominio de um tipo de razio grafica que se apresenta sob a forma
de tabela, que é também um dos modos de designar o material por sua relacio com um
projeto grafico que cruza linhas horizontais com verticais. Além disso, outros pedidos
de tdbuas ou tabuletas para as tabelas mostram o suporte madeira como componente da
materialidade que visa ao manuseio e a conservagio (FRADE, 2010c).

Para além das explicagbes pedagdgicas ou de leitura, quem produz esses
impressos? Quais locais possuem tipografias que prestam servigos as escolas do perfodo?
Ao investigar esses materiais, podemos dizer que ha impressos que ndo sio livros e
que compdem os gestos e as habilidades dos futuros leitores de “livros de verdade”
em formato de cédice. Haveria outros materiais impressos a investigar relacionados ao
dominio da leitura e da escrita, além dos livros? Haveria materiais em forma de livro
manuscritos? Essas sdo perguntas que se referem ao mundo da cultura escrita e da
alfabetiza¢do, conjuntamente.

H4, ainda, outras questdes relacionadas a materialidade que implicam
certas desconfiangas: podemos considerar que os conteudos presentes nos livros sio
decorrentes apenas de escolhas pedagogicas da alfabetizagdor A atengdo a aspectos
puramente materiais da edi¢do nos faz ter algumas desconfiancas para a analise de
conteddos da alfabetiza¢do. Estudo que empreendi sobre a Cartilha Analytica, de Arnaldo
Barreto, produzida em 1906, revela que os textos escolhidos podem ter relagdo com o
acesso a gravuras, e nao o contrario (FRADE, 2005). Além disso, ndo é apenas o método
de alfabetizagio, mas o método mais geral, o intuitivo, que condiciona o formato dos
textos. O olhar do pesquisador sobre como se distinguem, ou como se relacionam, nos
livros, os métodos de ensino de cunho mais organizativo (simultaneo), o método como
paradigma mais amplo de conhecimento (método de ‘licdo de coisas” ou intuitivo) e
os métodos de alfabetizagdo (sintéticos ou analiticos) mostra que nio podemos ver o
livro apenas sob o prisma da alfabetizagio como pude evidenciar no estudo sobre as
edicoes da Cartilha Analytica, de Arnaldo Barreto, e no estudo sobtre a Cartilha Proen¢a,
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de Antonio Firmino Proenca. (FRADE, 2005, 2010d). Temos, entdo, que relativizar a
andlise dos conteudos ideolégicos e de alfabetizagio as condigdes materiais de fabricacdo
dos livros e aos paradigmas mais amplos de educag¢do que extrapolam a “alfabetizacio”
ou a intencdo de apenas ensinar a ler e escrever. Ao perguntar — o que essas imagens
significam? — devemos também indagar: por que é essa imagem que esta aqui?

Por fim, como os aspectos graficos se relacionam com a pedagogia ou com
o campo da edigao? Nesse sentido, considerando a relagdo entre forma, dispositivo de
pensamento e construgao de sentidos MCKENZIE, 1991; CHARTIER, R., 2002), temos
que pensar no livro como objeto grafico, campo de estudos da produgio editorial, portanto,
da cultura escrita mais ampla e, a0 mesmo tempo, pertinente para os estudos da histéria
da alfabetizacdo. Assim, além de ampliar os estudos sobre a forma dos impressos ou sua
constituicio como objeto, precisamos também analisar, para além dos seus conteudos e
para além dos métodos de alfabetizagdo declarados, quais sao os aparatos graficos que
explicam a especificidade dos livros para iniciantes, ou seja, o que sua materialidade diz
sobre os dispositivos de pensamento para pensar o préprio sistema de escrita e a cultura
escrita que estd presente nos impressos? Nesse sentido, tenho desenvolvido uma série
de estudos, comparando edigbes de livros para alfabetizar, comparando livros de mais
de um pafs, ou analisando como a presenca de imagens, cores e dispositivos tipograficos
dialogam, ora com os métodos de alfabetizagdo, ora com as técnicas de produgio dos

livros, ora com pedagogias mais amplas (FRADE, 2005; 2007; 2010d; 2010e).

Um breve estudo comparativo sobre a configuracio de paginas de livros franceses
e brasileiros do século XIX, por um lado, mostra que, em algum momento, hd uma explicitagio
clara dos gestos e modos de uso da pagina nos livros franceses. Além disso, e varios deles,
a tipografia e outros recursos de edi¢ao sdo utilizados para mostrar fenémenos linguisticos
envolvendo a diferenca entre o que se fala e o que se registra, apontando que precisamos

investir ainda no estudo das paginas dos livros (FRADE, 2010e).

Por outro lado, mesmo observando questdes da histéria do livro e da cultura
escrita, ha fenémenos relacionados a edigdo de materiais que nos escapam, porque nos
faltam fontes sobre as empresas editoras. Dispomos de poucos indicios sobre impressdo
e menos ainda de documentos sobre a relagio autores/editores (FRADE, 20102). O
acesso a contratos depende de arquivos privados, dai a importincia de documentos
doados por familia de autores em periodos recentes (FRADE, 2010d).

O que podemos concluir dessas reflexdes? Parece que grande parte dos estudos
que tomam os livros como objetos de investigacdo se concentram em seus conteddos e
disputas ou identidades metodolégicas e deixam de fora aspectos de sua materialidade,
fazendo uma historia da educacido e da alfabetizacdo, sem buscar referéncias na historia
do livto e da cultura escrita. Talvez seja o tipo de indagacio feita aos livros que nio
permite ir além da exploragio dos conhecimentos pedagdgicos que estio em disputa

191



MaRrRIA DO RosArio LonGgo MortAaTTI (ORG.)

em cada momento. Talvez isso ocorra por se acreditar que a investigacdo dos processos
metodolégicos dé conta de explicar nossos fracassos ou sucessos na transmissao da
alfabetizacio.

No Brasil, apenas no final do século XIX é que apatecem manuais escolares
nacionais para alfabetizar e é no final do mesmo século que aparece alguma influéncia
que indicia uma metodizacdo mais diversificada (MORTATTI, 2000; FRADE, 2007b).
Dessa forma, como era possivel aprender com métodos tio arcaicos? Conforme estudos
da Anne-Matie Chartier (2007), constatamos que é também a partir de meados do século
XIX que a tradi¢io do método de soletragio comega a ser rompida, na Franca. No entanto,
aquele pafs ja contava, entre o final do século XIX e inicio do século XX, com um dos
mais altos indices de alfabetizagdo da Europa: 70% contra 30% na Espanha e Portugal,
por exemplo (GOMEZ, 2004, p. 83). Isso nos obriga a pensar e a desconfiar na eficicia da
metodologia como o principal elemento que explica o fracasso ou o sucesso em alfabetizat.

E necessario que haja uma série de condi¢des para que um método ou um
conjunto de materiais pedagdgicos seja determinante: o interesse politico, cultural
e econdmico pela alfabetizagdo, a existéncia de livros com seu processo de impressio,
divulgacio e venda, de imprensa periddica, de espagos de distribuicdo e fabricagdo que
barateiam o custo dos livros e de outros materiais, da fomentagdo dos usos da escrita no
conjunto da sociedade. Esse ¢ um indicio de que nio se faz historia da alfabetizagdo sem o
estudo das outras histérias: da escolarizacio, do livro, da leitura e, enfim, da cultura escrita.

O estudo de materiais para alfabetizar, portanto, nio indicia para o estudo
da eficicia na alfabetizagdo, mas para a compreensio de um dos fatores que a podem
constituir: os livros e os métodos. Se ndo perseguimos essas relagdes, deixamos de
explorar e ver, nas mesmas fontes, os aspectos que correlacionam as diferentes areas e
que nos fazem compreender os livros para alfabetizar no conjunto de fatores globais que
explicam a cultura escrita de um perfodo.

AS ATIVIDADES E OS MATERIAIS DISPONIVEIS: UMA ARTICULAGAO PARA ALEM DOS METODOS
E CONCEPCOES

Analisando a for¢a dos métodos de organizacio do ensino, podemos dizer
também que, algumas vezes, ndo seriam os métodos de alfabetizacio o fator principal
em jogo, mas a produtividade das atividades de ensino que podem envolver um grupo de
alunos trabalhando juntos. Nesse sentido, ¢ interessante considerar os valores ou o papel
que tém algumas atividades na organizacdo pedagdgica. Elas nio parecem se referir,
inicialmente, apenas aos conteidos de ensino, mas a manutencdo de uma “ordem”
de funcionamento do grupo e dependem, sobretudo, dos materiais e instrumentos
disponiveis.
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Em texto que analisa a relacdo entre as praticas de leitura e de escrita e os
materiais disponiveis no inicio do século XIX (FRADE, 2007, p. 16-17), ressalto que:

E preciso distinguir algumas diferencas entre as atividades vinculadas as praticas
de escrita: uma que ¢é relacionada aos aspectos materiais da utilizagao de objetos da
cultura escrita, outra que se refere a organizaciio das atividades em relacio ao uso
dos tempos escolares, outra que depende de materiais disponiveis e, além delas,
uma quarta, que se liga especialmente a discussio dos métodos de ensino que tém
o ensino da cultura escrita (leitura e/ou esctita) como conteddo central. Por fim,
¢é preciso separar as normatizacdes do periodo das priticas possiveis de serem
realizadas com os materiais de leitura e de escrita de que se dispoe.

Observando mapas de desempenho de alunos (FRADE, 2007, 2010f) e o
que se preconizava na primeira lei de ensino, de 1927 (INACIO et al., 2006) e ainda
comparando-os com os discursos metodolégicos e materiais do final do século XIX que
comegam a pregar o ensino simultaneo da leitura e da escrita, como os de Felisberto de
Carvalho e de Hilario Ribeiro, constatam-se duas ordens de problemas: a que se refere
as atividades de leitura e escrita prescritas em um método de alfabetizacio e talvez por
um programa de ensino; e a que é determinada pelo modo de organizacio dos grupos
coletivos de trabalho e por instrumentos e suportes disponiveis (lousa, caixa de areia,
folhas, pena de ganso ou caneta-tinteiro).

Se, no Brasil e em outros paises, os alunos desenhavam as letras em caixa de
areia, antes de saber ler, possivelmente essa pratica ndo era informada por uma teotia ou
método de alfabetiza¢do. Sabemos também que ¢ muito diferente aprender a ler e escrever,
como habilidades que se complementam, quando se tem lousa individual ou caderno. Na
Europa, por exemplo, o acesso a um bem material caro como papel e caderno retardou
o surgimento de um discurso pedagégico sobre o ensino simultaneo de leitura e escrita,
assim como a sua concretizacio em livros de leitura (CHARTIER, A.-M., 2007).

Recuperando um tipo de material, o caderno escolar, podemos dizer que seu
uso no Brasil parece ter-se generalizado no final das trés primeiras décadas do século XX,
tendo em vista comentdrios feitos pelos adaptadores do livro de Felisberto de Carvalho
que, numa edi¢do de 1934, justificam a retirada da imagem da lousa das paginas do livro
em funcio da tendéncia mais generalizada de uso de cadernos em substituicdo as lousas
escolares. (CABRINI, 1994).

Sendo assim, os conteudos escolares também se relacionam com materiais
disponiveis e nem sempre sio precedidos de uma definigdo muito clara sobre o que ¢
objeto de ensino, tal qual conhecemos hoje. Talvez seja por esses fatores que as atividades
entre um banco de alunos e outro tinham que ser tdo demarcadas, no método mutuo
ou simultaneo, para possibilitar a administragdao da oralizagdo de letras, sflabas ou nomes
por um grupo, simultaneamente a da atividade silenciosa de escrita de outro grupo, no
mesmo espago e tempo escolar. Se um monitor tomava leitura de um colega do banco,
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os outros tinham que se manter bem calados. Se a leitura oral se dava em coro e em
cantilenas é porque todos podiam dela participar, e essa condi¢ao de realizacdo é que fez
perpetuar esse tipo de atividade até os dias atuais.

Pode-se dizer, entdo, que algumas atividades ganham for¢a e tradigao
pedagdgica justamente porque sdo administraveis num coletivo e com uma materialidade
disponivel. Supde-se que algumas delas ultrapassam seu objetivo, em termos de conteudo,
e se tornam canonicas justamente por serem bem administradas na gestdo da sala de
aula, por permitirem o manuseio de instrumentos e materiais ou por ocupatem os alunos
e possibilitarem a administracio dos tempos escolares (ditado, exercicios de caligrafia,
cépia ou outra produgio escrita). Quando o ensino da escrita, simultaneamente ao da
leitura, aparece, no final do século XIX, nas instrucdes pedagdgicas no Primeiro livro de
leitura, o préprio Felisberto de Carvalho argumenta em favor de outras fun¢des que a
escrita ocupa no espaco escolar. No prefacio desse livro, no “principio 1°” aparece a
observagio: “deve-se considerar como pedagogicamente indivisivel o ensino da leitura
do da escrita e da ortografia”. E o autor observa:

Convém combinar a leitura com a caligrafia e a ortografia, considerando todavia as
duas ultimas especialidades como acessérias e como meio de alcangar prontamente
e com mais seguran¢a o fim da primeira. Esta combinagio nio somente se
torna vantajosa para o ensino da leitura, como também ao progresso geral dos
alunos e a boa ordem da escola. Além disso, a leitura, a escrita e a ortografia sao
métodos auxiliares naturais, pois que todos entendem como um fim udnico, que
¢ a comunicagdo escrita dos pensamentos; desenvolve simultaneamente o maior
nimero de faculdades: a atencio, a imaginacio, o juizo e a vista; exercita a méo,
apressa os progressos do aluno que aprende varias coisas a0 mesmo tempo, e
chega mais facilmente a melhor conhecé-las e conservar, torna as licGes menos
mondétonas e mais atraentes, com a variedade que estabelece; favorece enfim
convenientemente a disciplina da escola e a economia do tempo, conservando
todos os alunos ocupados, e permitindo ao professor, que melhor distribua seu
tempo e seus cuidados, pelas diversas classes da escola. A superioridade deste

método combinado ¢ tido notavel, que o fez receber a unanime aprovacio de todos
que se ocupam do ensino da leitura elementar (CARVALHO, 1926, p. 13, 14).

O estudo, para além dos livros, dos materiais (supottes, instrumentos, moéveis)
também nos envia para o campo da cultura material da escrita. O cruzamento entre
interesses pedagodgicos e comerciais ndo pode deixar de ser estudado. Indicios sobre
a relacdo entre autoria de livros didaticos, de mesas, de tinteiros, feita por Arthur
Joviano, em Minas Gerais, no inicio do século XX (FRADE, 2010), mostram facetas do
fendémeno que se refere a pedagogia, a alfabetizagio propriamente dita, mas também a
materialidade da escrita.
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DESAFIOS PARA A CONSTITUI(;AO DO CAMPO DA HISTORIA DA ALFABETIZA(_;AO

Tendo em vista a contribui¢ao de estudos que nos enviam para o mundo do
livro, da edi¢io, da leitura ¢ da propria cultura escrita, precisamos ir além dos interesses
pedagdgicos que movem grande parte de nossas pesquisas da historia da alfabetizagéo.

No entanto, ao relacionar edi¢ao e alfabetizacio como fend6menos imbricados
na histéria dos livros de alfabetizagdo, ndo podemos tomar como pedagdgico o que é
da ordem editorial, nem tomar como editorial o que é pedagdgico. Cabe-nos investigar
como esses cruzamentos repercutem na analise da configuracio grafica dos livros, na
analise das relacdes estado/autores e edi¢io e nas condi¢des materiais/simbdlicas que

fazem com determinados produtos cumpram seu circuito de comunicagdio (DARNTON,
1992, 1995, 2010).

Se considerarmos a histotia da alfabetizacio na intetlocu¢io com a historia
da educacio, da leitura, do livro e da cultura escrita, precisamos constatar que temos
maior facilidade em trabalhar com fontes oficiais escolares (livros, legislagio, mapas,
relatérios, imprensa pedagdgica) e muito menos com documentagdes de cartério, civis,
de imprensa e religiosas e de dominio privado. Podemos dizer, também, que alguns
grupos que investigam fontes nio escolares também ndo se concentram no préprio
fendémeno da alfabetiza¢io ou da cultura escrita, mas da cultura em geral.

Focalizando o olhar sobre fenémenos mais amplos da cultura escrita,
podemos vislumbrar, a partir dos préprios registros escolares, indicios de como a
escola dialoga com outras praticas: comerciais, editoriais, tipograficas, de fabricagio de
moveis, instrumentos e suportes de escrita, pois o ato de ler e escrever ndo se faz sem
materialidade. Nos registros escolares, também podemos identificar agentes, sujeitos que,
dominando determinadas praticas de escrita/oralidade, dentro e fora da esfera escolar,
ajudaram a configurar o que hoje conhecemos como alfabetizacdo escolar. Afinal, que
praticas traziam os sujeitos e os alunos que vieram a constituir a escola no século XIX?

Finalmente, a histéria da alfabetizagdo feita por muitos de nds também é
marcada pelo ponto de partida dado pelos campos de formagio e de pesquisa: pedagogia,
linguistica, literatura, histéria da educacio, histéria do livro e histéria da cultura escrita.
Sendo um campo em consolidagdo, precisamos realizar estudos integrados para somar
esforcos e olhares na compreensao do fenomeno de dificil defini¢do, que é a alfabetizacdo
e sua historia.
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