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ALFABETIZACAO NO BrasiL

1980-2010: TrRINTA ANOS DE PESQuIsAS SOBRE A HISTORIA
DO Ensino DA LETurRA. QUE BALANGO?!

Anne-Marie Chartier

INTRODUCAO?

Inicialmente, eu gostaria de agradecer os organizadores pelo convite e
manifestar minha satisfacdo com o sucesso de sua iniciativa. Aceitando vir a Marilia
para abrir este Seminario, ndo imaginava falar diante de um auditério tio numeroso. Ha
10 ou 20 anos, teria sido dificil reunir tantos participantes. Os coléquios sobre a leitura,

sobre seu ensino, no Brasil e no exterior, sobre as avaliacGes internacionais, sobre a

! A versdo original em francés deste texto foi lida pela autora na conferéncia de abertura do I SIHELE. A tradugio
para o portugués foi elaborada por Thabatha Aline Trevisan e Barbara Cortella Pereira, com revisdo de Maria do
Rosario Longo Mortatti e Ceres Leite Prado. Contamos, também, com a revisdo da autora. Considerando todas
as conhecidas dificuldades de ordem técnica e tedrica de tradugdo para o portugués (brasileiro) das palavras/
termos “literacy”, “littéracie”, “illiteracy, “illetrisme”, “illetrés” recorrentemente utilizadas por Anne-Marie
Chartier no texto original, optamos por traduzi-las, em cada situac@o, pelo correspondente mais adequado para
leitores brasileiros. E, para evitar possiveis ambiguidades ou mesmo imprecisdes de sentido, optamos por
manter, entre colchetes, a frente de cada uma, a palavra/termo (em francés ou em inglés) conforme originalmente
utilizada pela autora. O mesmo recurso utilizamos somente em algumas vezes em que sdo utilizadas a palavras/
termos “alphabétisation” (e formas verbais de “alfabetizar”) e “analphabétisme ”’; nas demais, traduzimos essas
palavras por “alfabetiza¢do” e “analfabetismo”, respectivamente. (Nota da Organizadora)

2 A fim de partilhar, especialmente com os leitores deste livro que ndo participaram do I SIHELE, a riqueza
de informagoes e reflexdes apresentadas por Anne-Marie Chartier, transcrevo aqui o resumo da conferéncia,
publicado no Caderno de Resumos do I SIHELE: “Em 1980, a histdria do ensino da leitura era somente um
capitulo da histéria do ensino. Ele nos falava dos progressos realizados ao longo dos séculos, dos métodos
(rotina arcaica versus modernidade cientifica), das ferramentas (abecedarios versus manuais ilustrados) e das
exigéncias escolares (leitura oralizada de textos breves versus leitura silenciosa de obras completas). Em 2010,
a histdria do ensino da leitura tornou-se um capitulo essencial da historia cultural das sociedades ocidentais.
Os historiadores interrogaram a partir das suas fontes documentais as questdes provenientes da sociologia (as
praticas de leitura), da psicologia (os modelos de aprendizagem) e dos especialistas em didatica (os manuais e
seus usos). Eles deviam assim compreender e articular as mudangas nas modalidades sociais da leitura (oralizada
versus silenciosa), os modos de ensino (individual versus coletivo), os suportes de aprendizagem (preces em
latim versus pequenas frases em lingua materna), a pedagogia (memorizacdo literal versus compreensdo
semantica), o curriculo (leitura depois escrita versus leitura-escrita simultdnea). E essa mudanga de ponto de
vista que nds esperamos brevemente expor. (Nota da Organizadora)
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psicologia da aprendizagem, sobre a sociologia da leitura, todos esses assuntos tinham e
continuam a ter muito sucesso. Mas teria sido possivel encontrar duzentas pessoas para
escutar pesquisadores falar em somente de ensino da leitura na histéria? Se hoje isso se
tornou possivel, é porque alguma coisa mudou. A histéria do ensino da leitura tornou-
se um objeto de pesquisa importante, do ponto de vista académico, mas também do
ponto de vista didatico. Alguns pesquisadores da leitura escolar sdo, a0 mesmo tempo,
historiadores e pedagogos, e seus colegas ndo acham absurdo que eles se interessem
pelo passado e pelo presente da escola. Talvez seja preferivel, efetivamente, conhecer
um pouco da histéria para fazer propostas de reforma escolar, inventar ferramentas
didaticas, e formar os futuros professores.

Quando comecei minha carreira como professora na Escola Normal
de Versailles, em 1970, pensava-se exatamente o contrario: a histéria da pedagogia
assemelhava-se bastante a uma espécie de museu de erros e de absurdos didaticos. A
leitura dava muitos bons exemplos com seus métodos arcaicos: os infelizes alunos de
outrora, deviam soletrar cada palavra antes de lé-la, abrir abecedarios em latim, repetir
suas leituras até conhecer cada texto de cor. Felizmente, houve progressos. Os professores
se abriram pouco a pouco a modernidade cientifica (na Franca, a modernidade veio com
a 3" Republica de Jules Ferry, evidentemente, e sua escola gratuita, laica e obrigatéria
em 1882). Os professores tinham abandonado os velhos abecedérios para adotar os
manuais ilustrados, depois coloridos. Os textos ndo tinham mais nem preces, nem lices
de moral. A partir da década de 1920, eles nio eram mais também “licdes de coisas”,
mas breves narrativas, adaptadas a psicologia infantil, histérias de bonecas, de bolas, de
cachorros e de gatos. Eu ndo imaginava que, por razdes profissionais, me interessaria um
dia por esse ensino de outra época, que, eu pensava naquele momento, tinha, felizmente,
sido relegado as lixeiras da histéria.

Hoje, o cenério ¢ bem diferente. Em 2010, a histéria do ensino da leitura
tornou-se um capitulo essencial da histéria cultural das sociedades ocidentais. Os
historiadores colocaram as suas fontes documentais questes provenientes da Sociologia,
sobte as praticas de leitura, populares ou elitistas. Eles estudaram os antigos manuais
refletindo sobre as suas escolhas didaticas. Alguns tém mesmo procurado resolver as
contradi¢cdes aparentes entre as praticas de ensino do tempo passado e os modelos de
aprendizagem que nos propoem os psicélogos de hoje.

F uma evidéncia hoje compartilhada a de que os pedagogos da leitura escolar
nao podem ignorar as modalidades sociais da leitura. Elas sao vistas, hoje, com a
escrita digital, combinada as imagens e ao som nas telas, com as tecnologias de apoio a
produgio, a corregdo e a tradugdo dos textos. A geracdo que aprende a ler em 2010 acha,
sem duvida, bem banais e talvez mesmo ja “arcaicas”, as inovag¢des que custaram muito
tempo e energia e que provocaram tanto debates nesses ultimos trinta anos...
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E uma razio a mais para fazer um balanco histérico das pesquisas realizadas e

refletir sobre os campos que nos esperam, ou, melhor, que vos esperam.

Se retomar as etapas do meu trabalho de pesquisa, a mudanga decisiva se
produziu ha vinte anos. Na década de 1970, sabiamos, por um lado, que o ensino da
leitura escolar tinha uma histéria, que a producdo editorial tinha uma histéria, que os
grupos sociais que continham analfabetos e leitores tinham uma histéria. Por outro lado,
ninguém pensava que a leitura, ela mesma, tinha uma histéria. A inven¢io da escrita, e,
portanto, a leitura, fundava a divisdo entre pré-historia e histéria, entre as culturas orais ¢ a
civilizacdo escrita. As diferentes escritas (cuneiformes, hieroglifos, ideogramas, alfabetos,
estenografia) ndo desencadeavam as mesmas aprendizagens. Mas essas variantes técnicas
nos cédigos da escrita ndo mudariam em nada o processo mental de tratamento dos
textos. Ler era sempre ler. Os alunos ndo liam os mesmo textos, mas os leitores “experts”
de todos os tempos, Abélard, Montaigne, Voltaire, Victor Hugo, Jean-Paul Sartre,
“saberiam let” da mesma maneira, ja que ler é compreender mentalmente, pensava-se,
qualquer mensagem linguistica codificada para um sistema de signos convencionais.

Ora, entre 1985 e 1995, essa ideia simples foi, pouco a pouco, questionada.
Descobriu-se com surpresa que um grande letrado como Santo Agostinho nio sabia ler
silenciosamente. Como isso era possivel? E o que isso mudava na maneira de fazer a histéria
do ensino da leitura? . a questio a qual esta exposigio gostaria de tentar responder.

Para fazer esse balanco, retomei a cronologia de publicacdes e selecionei aquelas
que podiam dar uma ideia do ambiente intelectual no qual foram realizadas as pesquisas
histéricas sobre a leitura escolar®. Evidentemente, eu me coloquei do ponto de vista
francés; é necessario, portanto, uma outra selecio para o Brasil. Eliminei os artigos e decidi
reter 50 livros, o que ¢ muito pouco. Na historia, os livros sao produtos lentos. Quando um
livro aparece, ele mostra um estado ja assentado de questoes que foram exploradas durante
0s anos anteriores, nas teses, N0s seminarios, nos coloquios, N0s CONGressos.

Essa triagem a posteriorz, vista de 2010, implica evidentemente meus julgamentos
pessoais; todos os livros que cito foram tteis a0 meu proéprio trabalho de pesquisa. Mas
essa ndo ¢ apenas uma cronologia de minhas leituras: li alguns desses livros desde sua
publicacdo, mas outros, bastante tempo depois, ou apds sua traducio em francés. O que
eu queria mostrar ¢ que a area que nos preocupa hoje, a histéria do ensino da leitura
¢ parte integrante de outras pesquisas sobre a histéria da escola, sobre a histéria da
cultura escrita, sobre a sociologia dos leitores, sobre as aprendizagens e, sobretudo, os
fracassos (os insucessos) nas aprendizagens. Da década de 1960 até hoje, uma questdo
fica em aberto: aquela dos que ndo sabem ler. Ela diz respeito, direta ou indiretamente,

3 Arelagéo completa das publicagdes mencionadas pela autora se encontra no Apéndice ao final deste texto, sob o
titulo “Breve bibliografia cronolégica: historia, ensino (versus aprendizagem), leitura”. (Nota da Organizadora).

51



MaRrRIA DO RosArio LonGgo MortAaTTI (ORG.)

aos especialistas de todas as disciplinas: etnélogos, socidlogos, psicdlogos, linguistas,
literatos, pedagogos, “didaticos”.

Minha exposi¢do ocorrera em trés etapas:

I Antes de 1980: Saberes herdados, questdes novas: os limites da alfabetizagdo

II. 1980-1990: Histoéria social do letramento |[/iferacy] na Europa: marcas (sinais),
discutsos, praticas.

III.  1990-2010: Hist6ria da leitura e historia do seu ensino

1. Antes de 1980, trata-se de descrever os progtressos da instrugao ao longo
do tempo ou de denunciar a lentiddo desse progresso. Volta com insisténcia a questio
dos limites da alfabetizacdo.Ela faz eco na questido sociolégica do fracasso escolar das
criangas dos meios populares.

II. Entre 1980 e 1990, a histéria da alfabetizagio entra na era das comparacoes
internacionais. B a questio cultural do “letramento” [“/ieracy”] no Ocidente que ocupa
a frente da cena. Os historiadores se questionam a respeito de suas fontes documentais
(com a questdo das assinaturas). A histdria quantitativa das estatisticas (quantos leitores?)
da lugar a uma histéria qualitativa (por que e como ler?) que distingue os discursos sobre
a leitura e as praticas dos leitores.

III. 1990-2010 Uma histoéria da leitura na longa duragdo ¢ de agora em diante
retracada, e a histéria do ensino da leitura pode se basear nos objetivos da época. A
partir de 1999, as histérias publicadas por paises diversos descrevem sem anacronismo
os métodos de ensino antigos. Pode-se ainda retracar uma histéria do ensino da leitura
na longa duracio.

I. ANTES DE 1980: SABERES HERDADOS, QUESTOES NOVAS: OS LIMITES DA ALFABETIZAGAO

A CAMINHADA DO PROGRESSO E SEUS LIMITES

Como caractetizar as primeiras pesquisas sobre a histéria do ensino da leitura?
Em meio a numerosos ensaios pedagogicos repetindo as vulgatas, algumas pesquisas
merecem sempre ser lidas, por causa de seu esforco notavel de documentacdo. O motivo
dos autores era evitar as “gagueiras da histéria” produzidas pelos esquecimentos do
passado: reconstituindo a linha da histéria, eles mostrariam o caminho do progresso
futuro. Essa concepgio linear da histéria acompanha a ideia de que os saberes cientificos,
racionalizando o ensino, vio facilitar a aprendizagem e propiciar a leitura universal.

Assim o artigo “Leitura”, publicado em 1887 no célebre Dictionnaire de Pédagogre,
¢ tipico dos anos Jules Ferry. A base documental é impressionante e de primeira mao.
Williams James apresenta um tepertério cronolégico de procedimentos pata ensinar
a leitura a partir do século XVII, visto sob o dngulo dos progressos técnicos. Para o
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autor, os mais comodos, os mais rapidos, os mais eficazes procedimentos se impdem
naturalmente na linha do tempo. Essa ideia parecer fazer tanto sentido, que levou mais
de vinte anos para se compreender que as coisas eram um pouco mais complicadas.

A mesma seguranca se observa no estudo dos manuais americanos de Nila
Benton Smith, que salienta os progressos dos manuais gracas as contribui¢ées da
psicologia cientifica sobre a crianca e suas aprendizagens. Mitford Mathews ¢ menos
otimista: esse linguista é um dos primeiros a ter chamado a ateng¢éo para as consequéncias
pedagdgicas da evolucio da lingua. Para ele, a distancia crescente entre a lingua escrita
e a lingua oral torna o ensino da leitura cada vez mais dificil. A ortografia do inglés,
diz ele, foi fixada no século XV, ao passo que a pronuncia nio parou de evoluir. Ele
propugna por uma reforma da ortografia, mas (como André Chervel) ele constata que
todas as tentativas fracassaram. A ciéncia tem razdo, mas como fazer entender as razoes
da ciéncia aos politicos e aos pedagogos?

O terceiro livro ¢é o célebre relatério de Jeanne Chall, Learning to read: the great
debate. Ela relata “a guerra dos métodos” (“#he reading war’) desencadeada em 1955 pela
publicacio de um panfleto (Why Jobn can 't read?): o método global (“whole word method”)
era denunciado como responsavel pelos resultados escolares desastrosos. Retomando
todos os estudos desenvolvidos na sequéncia das polémicas, Jeanne Chall conclui desse
modo: é certo que o método “whole word’ faz rapidamente iniciarem os alunos, o que
explica o fato de tantos professores o terem adotado. Mas essas vantagens a curto prazo
ndo se mantém ao longo do tempo, ao contrario. As posicoes partidarias e as convicgdes
militantes podem, portanto, ser ultrapassadas, gragas as avaliagGes cientificas “objetivas”.

Como vocés veem, a questio da leitura é ainda tratada nessa época como
uma questdo técnica, separada de outras aprendizagens. As dificuldades na leitura nio
estdo incorporadas na questio do fracasso escolar “em geral”. Elas ndo estdo tampouco
colocadas em relagio com o meio social ou cultural, mas sio atribuidas aos déficits

patolégicos. Esse ndo serd mais o caso nas décadas seguintes.

O ENSINO DA LEITURA NOS LIVROS SOBRE A HISTORIA DA EDUCAGAO

A histéria da leitura escolar tem também seu lugar nas historias gerais da
educacio. Ndo me detive nas numerosas obras que enumeram as biografias dos grandes
pedagogos de ideias inevitavelmente, obrigatoriamente pioneiras: em se tratando
de leitura, Rousseau, Pestalozzi, Montessori e Decroly sido frequentemente evocados
como mestres definitivos. Selecionei cinco livros franceses, porque eles descrevem as
institui¢bes e as praticas, citam as prescricGes pedagdgicas e os debates sobre o assunto.
Marrou e Riché tratam sobretudo da formacdo das elites, pagds e depois cristds para
Marrou, monasticas depois urbanas, para Riché: eles citam documentos interessantes
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descrevendo as aprendizagens de base, mas a leitura dos principiantes é somente um
3
pOIltO menor em sua CXpOSi(}ﬁO.

L enseignement en France: 1800-1967 ¢ um livro que marcou época. Antoine
Prost se interessa pela instruc¢do popular e descreve os relatérios de resisténcia e os
conflitos politicos que acabaram por estruturar uma dupla rede de escolarizacio,
ptimatia/popular e secundaria/elitista e, em seguida, por aproximar as duas redes
ap6s a Segunda Guerra Mundial. Publicado em 1968, o livro termina mostrando que
a unificagdo e a democratizagio da escola publica pareciam estar em vias de realizacio.
Naquele momento, os socidlogos fazem suas ctiticas violentas ao sistema escolar.

Essa mudanca de tom ¢ sentida no livto de Chartier, Compere e Julia,
publicado quase dez anos mais tarde. Nessa data, a “crise da leitura” tornou-se uma
preocupagio politica maiot, que mobilizava todos os especialistas da escola. Nao é de
se estranhar que os limites da alfabetiza¢io popular tenham se tornado uma questio
central para os historiadores. O debate comeg¢ou igualmente nas fontes documentais que
permitem quantificar estatisticamente a porcentagem de leitores e de ndo leitores: pode-
se tomar a capacidade de assinar como um bom indice?

UMA HISTORIA QUANTITATIVA, QUESTOES QUALITATIVAS

O debate histérico se inflama em 1977, quando aparece o livro de Furet ¢
Ozouf, Lire et écrire. L alphabétisation des francais de Calvin a Jules Ferry. O livro rompe
com os mitos fundadores da escola laica e republicana: nio, ndo foi Jules Ferry que
impulsionou a populagdo francesa em direcdo a cultura escrita, mas as igrejas, no
momento dos conflitos religiosos da Reforma no século XVI. Nao, os Iluministas
progressistas do século XVIII e a Revolugdo francesa nio aumentaram de maneira
significativa a porcentagem de franceses capazes de assinar. Sim, era possivel aprender a
ler sem escola, ou com professores com métodos absurdos. Sim, numerosos franceses
sabiam ler sem saber escrever... Pesquisas similares sdo logo realizadas em outros pafses
da Europa. As questoes colocadas em torno do indice de alfabetizagdo (a capacidade de
assinar) fazem nascer novas questdes: o que significa essa competéncia? Pode-se saber
assinar sem saber ler? Sem saber escrever? Quais sdo as competéncias dos que sabem ler
sem saber escrever, esses leitores “semialfabetizados”?

Como vocés veem, nas pesquisas publicadas na década de 1970, a influéncia
das pesquisas sobre sociologia da escola é patente: a democratizagao de estudos longos, o
fracasso escolar, a selecio das elites, a constituicdo das hierarquias sociais que decorrem
das escolaridades, eis os temas que sdo o centro dos trabalhos de Pierre Bourdieu e Jean-
Claude Passeron, de Basil Bernstein, de Guy Vincent e de outros. Esses trabalhos ocupam
o essencial dos debates sobre a escola da época. Todos esses sociélogos mostram como,
numa sociedade democratica, a escola participa na reproducdo de clivagens sociais que
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ela tem por missdo abolir. As desigualdades de origem familiar se dissimulam por tras
dos resultados escolares que selecionam bons e maus alunos.

Entretanto, a questdo das classes sociais ¢ da cultura escolar nio coincide
diretamente com a da leitura. Pelo contririo, comecam-se a medir os limites de uma
aproximacio quantitativa da alfabetizacdo. A clivagem entre cultura oral e cultura escrita
parece uma pista a explorar: aberta em 1977 com Jack Goody, ela sera desenvolvida
durante toda a década de 1980-1990.

I1. DEcapa DE 1980: HISTORIA SOCIAL DO LETRAMENTO [LITERACY] NA EUROPA: MARCAS,
DISCURSOS, PRATICAS.

A LEITURA NAO E UMA PASSIVIDADE, MAS UMA ATIVIDADE

No trabalho que acabo de mencionar, ninguém ainda se questionava sobre o
que ¢ a leitura: a experiéncia que dela tem cada um tornava inutil qualquer tentativa de
defini¢ao. Mas eis que o olhat sobre o que é a leitura comeca a mudar. Michel de Certeau
em Lnvention du guotidien, em 1980, recusa uma concepgao “passiva” de leitura. A leitura
¢ para a escrita o que a recepg¢io é pata a produgio, o que ¢é a escuta para a tomada da
palavra: uma atividade, ndo uma passividade. E um ato que requer atencdo, vigilancia,
que mobiliza também a liberdade e a imaginacdo do leitor. Falar do “ato da leitura” é
indicar que nio se 1é “com os olhos”, mas com os saberes, julgamentos, emogdes e
valores. O leitor ndo é um simples “receptaculo do texto”.

Entretanto, aquele que escuta/ouve nio é afetado da mesma maneira que
aquele que lé. O que faz aquele que 1é? Como caracterizar a especificidade do gesto da
leitura? Os psicélogos cognitivistas estdo justamente elaborando modelos para descrever
o ato de ler. Mas, pata a histétia que nos preocupa, é a oposicdo fundadora da escrita que
se vai mostrar a mais rica de desdobramentos. O que permite a leitura existir ¢ a escrita,
e 0 que contrasta com a escrita ndo ¢é a leitura, ¢ a oralidade. Etnélogos acabam de
observar efeitos diretos que a introdugio da escrita produz nas sociedades e as mudangas
cognitivas que ela produz. Por isso, uma série de pesquisas para compreender o que se
passa quando uma sociedade “se alfabetiza”, quando passa do oral para a escrita. Goody
abre o caminho com a famosa Raison Graphigne (em inglés, The Domestication of the Savage
Mind), bem antes de outros escritos (La Logique de l'écriture: aux origines des sociétés
humaines, 1986; Entre l'oralité et ['écriture, 1994).

ENTRE LETRAMENTO [LITTERACIE] RESTRITO E LETRAMENTO [LITTERACIE] GENERALIZADO

Com o ensaio de Walter Ong, em 1982, Orality and literacy, The technologozising of
the word, traduzido rapidamente para 12 idiomas, imp6s-se o uso da palavra “letramento”
[“/iteracy”|. Ong, na linha de trabalho de Mc Luhan, pensa que a televisio e o telefone
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puseram fim a era Gutemberg. Ele pensa, como Goody, que a escrita mudou o modo de
funcionamento do espirito humano, e o ponto que o deixa apaixonado ¢ essa “segunda
oralidade”, que parece deixar em segundo plano a escrita ou a leitura, mas que penetrou
nossa cultura esctita, o letramento [/zeracy]. O termo “letramento” |“/teracy”] ao longo do
tempo causou problemas de tradugdo para as linguas romanas que somente conheciam
o termo “alfabetizacdo” [“alphabétisation™. O letramento [/iteracy] designa atividades
humanas que implicam o uso da escrita, assim como a oralidade designa o conjunto de
atividades humanas que implicam o uso da palavra viva. A particularidade da escrita é
que ela materializa a palavra, faz com que os outros a vejam, transforma a palavra em
ferramenta técnica. A palavra ndo se exerce mais no didlogo que mobiliza todos os
sentidos, mas se efetua a distancia, isolando a mensagem, transformando-a em “coisa”.

Para melhor e para pior: para melhor, pois a escrita imutavel, que se pode reler
e fazer reler por toda a vida, abre possibilidades para o trabalho intelectual inédito. Com
as listas, os esquemas, as tabelas, uma nova ordem ldgica entra no espago mental dos
homens. A escrita se torna uma prétese de memoria que guarda os pensamentos, as leis,
os titulos de propriedades, os contratos, de uma maneira bem diferente da palavra dada.
Mas o que estd perdido sdo a imprevisiblidade das trocas, os sinais selando a promessa,
comprometendo a honra. E também a entonacio, os siléncios, as repeti¢des, as hesita¢oes,
o titmo, os gestos, o olhar, a expressio do rosto, resumindo, tudo o que os oradores da
Antiguidade chamariam de “a agdo”. O psicdlogo David Olson, em seu livto A world
on paper, de 1994, buscara ver como os esctitores se esfor¢aram para reduzir a distancia,
ainda que irredutivel, entre palavra viva e a escrita, inventando marcas especificas para “dar
voz” a0 texto (a pontuagio, a configuracdo da pagina, a sintaxe). Ele dedica seu trabalho a
Jéréme Bruner, discipulo de Vigostsky, e a Jack Goody, seu colega de Cambridge. Mas, em
1980, os psicélogos tratavam ainda a lingua esctita como um dado atemporal.

QUANDO AS SOCIEDADES SE ALFABETIZAM [ALPHABETISENT], O LETRAMENTO [LITTERACIE]
RESTRITO

Entretanto, ao lado do par letramento [/zeracy]/oralidade que distingue as
sociedades com ou sem escrita, Goody apresenta um outro par letramento [/feracy
generalizado/letramento [/iferac)] restrito, para designar usos graduados de escrita.
Dentro das sociedades de escrita, ele distingue dois grandes regimes de uso. O
letramento [/feracy] generalizado é aquele das sociedades contemporaneas, em que a
oralidade das trocas ¢, vez ou outra, penetrada pela escrita, sempre presente de maneira
implicita. Ao contrario, quando o letramento [/feracy] é restrito, geralmente para usos
religiosos, a escrita coexiste com as culturas orais, sem as penetrar verdadeiramente. Eo
que numerosos pesquisadores sobre culturas populares de diferentes paises da Europa
confirmam historicamente, em particular Peter Burke, em Popular Culture in Early Modern
Eurgpe (1978). Quando a escrita, privilégio dos clérigos, estd reservada a cerimoénias
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religiosas e a atos oficiais, 0 camponés que estd imerso em uma cultura oral, pratica,
festiva, ritualistica ndo se ressente de seu analfabetismo [analphabétisme], ou melhor, de seu
iletrismo [z/literac)] como uma falta ou uma privacio de que a instrucio deveria dar conta.
E somente quando “tudo se 18” que o iletrismo [i//iterac)] se torna uma desvantagem.

Os EFEITOS COGNITIVOS DA ENTRADA NA ESCRITA

O que concluir dessa abordagem etnoldgica da escrita para pensat a histéria
do ensino da leitura? Essencialmente, duas coisas.

Primeiramente que passat de uma cultura oral para uma cultura escrita nio é
somente uma maneira de adquirir uma técnica, ¢ mudar o modo de pensamento. Essa
mudanga, a0 mesmo tempo em que abre novas possibilidades, implica também uma
perda, ja que a entrada na cultura escrita parece ser um caminho sem volta. De certo
modo, aquele que sabe ler ndo poderd jamais pensar, sentir, imaginar o mundo como
antes, nem compartilhar as formas de crer, de fazer e de pensar como aquele que nio
aprendeu a ler.

Devem-se tirar conclusdes sobre como as criangas, todas iletradas [#/estrés] de
nascimento, entram naleitura? Os estudos clinicos de Emilia Ferreiro (1979, 1985) mostram
a energia que as criangas de nossa sociedade dedicam para “imaginar” o funcionamento da
escrita, bem antes de aprenderem a ler. O surpreendente é que suas concepgdes cognitivas
erradas seguem etapas ordenadas. Assim, a obten¢io de “provas” sobte o “visivel” no
ensino da escrita (a forma, o numero, a ordem das letras) precede sempre o estabelecimento
de relacGes entre os sinais escritos e o que se entende (o nome das silabas, a ordem dos
fonemas). Cada crianca deve redescobrir, frequentemente com alegria, outras vezes com
perplexidade ou medo, que a esctita codifica os sons “sem significacio” da lingua e nio os
icones diretamente significantes. Para cada um, aprender o principio alfabético, mesmo que
se ensine, parece sempre ser da competéncia da descoberta.

Segunda conclusio: designando dois regimes de letramento [/4#eracy], Goody
fotrjou uma ferramenta que permite olhar diferentemente o que os historiadores
chamariam “os limites da alfabetiza¢do popular”. De fato, o problema nio é para ele o da
porcentagem de leitores, mas o das modalidades de leitura. Nos tempos da Reforma, as
Igrejas Protestantes, e depois, com uma distancia no tempo, a Igreja Catdlica, consideram
que a instrucdo cristd dos fiéis, em tempos de conflitos religiosos, demanda que todos
eles saibam ler literalmente as verdades da sua fé. Qual “saber ler” podem almejar, senio
os préprios modos de leitura, aquele do letramento [/feracy] restrito, restrito aos sabetes

da religiao e aos usos das liturgias ritualisticas?

Podem-se, portanto, olhar diferentemente os antigos métodos de ensino
da leitura. Todo o problema estd em datar a conjuntura que faz inclinar a sociedade
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ocidental, ndo da oralidade para o letramento [/#téracie], mas de um letramento [/ittéracie]
restrito para um letramento [/4#téracie] generalizado.

DA CARTOGRAFIA DA EUROPA ALFABETIZADA [ALPHABETISEE] AS PRATICAS DE LEITURA

As contribui¢Ges reunidas por Harvey Graff, em 1981, configuram assim uma
cartografia avangada da leitura na Europa: o Norte protestante esmaga o Sul catdlico
com sua superioridade, as cidades esmagam o interior, e os homens aprendem a ler e
assinar bem mais cedo do que as mulheres. Essa cartografia estatistica se sustenta, ainda,
na hipdtese que as porcentagens medem sempre a mesma competéncia na leitura, do
século XVII ao fim do século XIX. E isso, portanto, o que outros artigos do livro levam
a colocar em questdo. Por exemplo, o caso da Suécia. Eu descobti com espanto esse
modelo sueco de uma “sociedade sem escola”, que nio é aquela que Ivan Illich desejava:
a lei encarrega os chefes de familia de instruirem ou fazerem instruir seus familiares, e os
pastores efetuam um exame de controle anual. Aquele que nio sabe ler ndo pode nem
se casar, nem testemunhar em um processo, nem fazer testamento. Consequéncia: a
porcentagem de leitores e de leitoras é a mais elevada da Europa no fim do século XVIII,
mas se trata, ¢ claro, da capacidade “de ler somente”.

As pesquisas dos historiadores se encontram assim distribuidas de maneira
inédita: os que lidam com os arquivos que vdo do Renascimento ao Iluminismo
(CRESSY, 1980; HOUSTON, 1988; GRENDLER, 1989) tratam do letramento [/zeracy]
restrito, mesmo quando se interessam pelas elites sociais. Os que investigam o século
XIX (SEGOLENE LE MEN, 1984; MARTYN LYONS, 1987; KAESTLE, 1991) estio
no mundo da letramento [/eracy] generalizado. E o que confirma a analise dos titulos e
das tiragens de textos publicados (religiosos wersus profanos, discursos versus narrativas,
cientificos zersus populares) em L’histoire de ['édition francaise (CHARTIER; MARTIN,
1983-1985). Mas como e quando se d4 a mudanc¢a de um a outro? E por qué?

Duas pistas se encontram assim abertas de maneira conjunta: a primeira
concerne as pesquisas sobre as praticas sociais da leitura, para as quais é necessario
encontrar fontes e testemunhos. E o programa que traca o livro coletivo Pratiques de
la lectnre, dirigido por Roger Chartier, em 1985: ndo é suficiente conhecer os numeros
das edi¢coes e das reedi¢Ges, é necessario saber mais sobre a leitura em si, essa operacdo
invisivel que nio deixa vestigios. Como os leitores leem os livtos de piedade, os
catecismos, as Fabulas, de 1.a Fontaine, La Nouvelle Héloise, de Rousseau ? As histérias de
vida, os textos literarios, as cenas de leitura que figuram nas biografias ou nos romances
podem ser tratados como materiais decisivos para abordar a leitura como pratica de
criagdo de representagio. Assim, a autobiografia de Jamerey Duval, que Jean Hébrard
comenta, conta como um pastor que nunca foi a escola pode aprender a ler e terminar
como bibliotecatio.
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A ESCOLARIZAGAO DOS SABERES ELEMENTARES E AS FINALIDADES HETEROGENEAS DA
LEITURA

A segunda pista concerne a histéria do ensino da leitura. Como as fung¢bes
sociais da leitura orientaram as praticas de ensino? Como os mestres instruiram seus
alunos para os tornarem leitores «adaptados» as finalidades da época? A primeira
precaucio, de método, é distinguir com cuidado os discursos e as praticas. Se tanto a
histéria da pedagogia ou da educagio estdo mais relacionadas ao género “novela de ficcao
histérica”, é por ter lido nos discursos (prescri¢bes institucionais, projetos politicos,
reflexbes tedricas) uma descricao da “realidade”. Ora, hd uma grande distancia da lei
aos decretos de aplicacdo e dos decretos as aplicacdes “na pratica”. Os discursos dio
acesso as “representacoes”, indicam o que ¢é desejado, recomendado, prescrito, proibido,
tolerado. Tais informacdes sdo essenciais para compreender as evolucoes de uma época,
desde que nio se acredite que elas correspondem “a realidade”.

A investigacdo realizada para estudar a evolucdo durante um século de Discours
sur la lecture, 1880-1980 (CHARTIER; HEBRARD, 1989) permitiu, assim, localizar um
surpreendente deslocamento no tempo. Enquanto a leitura extensiva, rapida se espalha
no inicio do século XIX, com a leitura do jornal popular, das novelas com altas tiragens,
a escola tem, até a década de 1960, um discurso que preconiza a leitura lenta, atenta,
exaustiva de um corpus fechado, de textos escolhidos com cuidado e relidos de geracdo
em geragdo. A leitura de tudo o que se lé rapidamente, por curiosidade ou por prazer,
de tudo que se esquece assim que se l¢, é proibida na sala de aula: “ndo” aos jornais, as
revistas, as novelas policiais. Quanto as leituras “funcionais”, as leituras de uso diario, elas
ndo fazem parte das finalidades escolares, e ninguém pensa em encaminhar os alunos a
elas. Tudo se passa como se coexistisse uma sociedade que vive ha muito tempo sob o
regime de um letramento [/i#téracie] generalizado, extensivo e uma escola que viveria ainda
sob o regime do letramento [/#téracie] restrito. O modelo de “leitura intensiva” continua
sendo o dos textos religiosos, mas na escola francesa ele se tornou laico, ele se exerce
sobre um pequeno numero de textos literarios, os “cldssicos”, canones consagrados do
patrimonio nacional. Foi preciso nada menos que a difusdo generalizada da televisdo para
que as coisas mudassem. Temendo ver a leitura abandonada em proveito das imagens, os
professores se pGem a incentivar “todas as leituras”. A defini¢do cognitivista da leitura
como “tratamento de informagdes” pode doravante ser aplicavel as leituras escolares.

Tratando-se de estudar as praticas para os alunos principiantes, a segunda
precaucio, ainda de método, é opor-se a tentagio didatica. O unico artigo citado na
bibliografia em Apéndice a este texto, “La scolarisation des savoirs élémentaires”, publicado
em 1988 na revista Histoire de 'E-ducation, marca a meu ver um verdadeiro momento decisivo
para a histéria do ensino da leitura na época moderna. Jean Hébrard buscou reconstruir, a
partir dos dispositivos diferentes para iniciantes que se encontram nas fontes, as finalidades
antigas da aprendizagem. Ele reconstituiu trés: escrever-ler em latim, finalidade visada pelos
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futuros clérigos; escrever-contar em franceés, finalidade visada pelos filhos de negociantes;
e ler-recitar, finalidade visada para as criangas do catecismo.

A eficacia da antiga pedagogia se ilumina entdo subitamente. Enquanto
as categorias didaticas do presente eram projetadas sobre a escola do passado, ela
permanecia incompreensivel.

Como sabemos ler e temos lembrangas da nossa aprendizagem, nossa
experiéncia de leitor e de antigo aluno estrutura nossas categorias de recepgao, mesmo
contra a nossa vontade. Se, além disso, o pesquisador é um pedagogo, o absurdo didatico
de um método salta aos seus olhos, antes mesmo que ele possa descrevé-lo. O método
silabico, da leitura de cor é absurdo em relacéo as finalidades contemporaneas da leitura,
mas talvez ndo o seja, levando-se em conta as finalidades antigas. Isso significa que a
propria leitura tem uma histéria. Toda a década de 1990 esta ocupada em tirar conclusdes

do que se tornou em pouco tempo uma evidéncia.

II1. Os anos 1990-2000: A LEITURA E SEU ENSINO TEM UMA HISTORIA
A EVOLUGAO DAS “FORMAS DE LER” E AS TECNOLOGIAS DE ESCREVER-LER

A conjuntura da década de 1990 sempre trabalhou com a questdo do fracasso
escolar da leitura (LAHIRE, 1993), ainda mais ap6s a descoberta do analfabetismo
[#llettrisme] dos adultos (BESSE, 1992; LAHIRE, 1999). Os cognitivistas estabilizaram
suas modeliza¢bes do ato de ler (FAYOL, 1992), e o conceito de “letramento” [/ittéracie]
foi amplamente adotado (SOARES, 1995). Mas a novidade da década é colocar a

disposicdo do publico as pesquisas sobre a histéria da leitura.

Manguel (1996) publica um ensaio de sucesso, ¢ duas obras coletivas vio-se
tornar referéncias: de um lado, a de Gugliemo Cavallo e Roger Chartier; de outro, a de
Armando Petrucci e Gimeno Blay. Antonio Vifiao (1999) conta como a leitura de Walter
Ong e o encontro com Armando Petrucci, Gimeno Blay, Harvey Graff, Dominique Julia e
Jean Hébrard fizeram-no abandonar suas investigacdes sobre a administracdo escolar para
mergulhar na histéria da leitura e da escrita, desafios intelectuais bem mais emocionantes.

Tornam-se assim acessiveis, para todos os que trabalham em torno desse
assunto, as questoes debatidas ha muito tempo entre especialistas e as respostas que eles
deram:

* A leitura muda quando se 1¢ num rolo de papiro, ou quando se giram as paginas de
um cédigo de pergaminho? E quando se 1é numa tela de computador?
*  Por que Santo Agostinho nio era capaz de ler silenciosamente?

*  Quando e por que foram inventadas as maidsculas, os espacos entre as palavras, a
pontuagio?
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* Ainvencio da imprensa altera alguma coisa no ensino da leitura?
*  Como os principiantes aprendiam a ler com textos que conheciam de cor?

* A que cortesponde a “revolucdo da leitura” (que muitos lamentam) no século
XVIII?

*  Por que, até 1850, os professores ensinavam a ler e, somente em seguida, a escrever?
*  Osiletrados [#lettrés] de Jules Ferry sio os mesmos que os de hoje?
* A que corresponde a invencdo dos métodos de leitura sildbico e global?

*  Por que as pesquisas dos psicélogos nio produziram novos métodos? (etc.)

Essas perguntas tém evidentemente respostas, mas o surpreendente nao ¢ isso.
O surpreendente ¢ que ninguém se colocava essas questdes anteriormente, enquanto
toda a documentagao que contém as respostas ja era conhecida. A ideia de que a leitura
tem uma histéria é ainda uma ideia nova. Atualmente, cada um ainda se esforca por tirar
conclusdes pata seu proprio campo de pesquisa, trabalhando sobre a histéria do ensino.

EMm DIREGAO A HISTORIA DO ENSINO DA LEITURA AOS PRINCIPIANTES

Agora que a maior parte dos enigmas foram resolvidos, pode-se reconstituir
o percurso histérico do ensino da leitura? Para simplificar, permanecamos no ambito da
escrita em caracteres latinos.

Do riM po ImPERIO RoMANO A IDADE MEDIA

A pasta dos pequenos romanos, como explicou Marrou, contém rolos de
manuscritos (poesia, oradores) e, além disso, uma tabuinha de cera sobre a qual aprendem
a escrita cursiva com um estilete: ela se apaga com o calor do sol ou do fogo. No século
11, os Disticos, de Caton, (provérbios em dois versos) ofereciam a eles uma primeira
coletanea de textos para principiantes, que seria utilizada até o século XVI. Encontram-

se versdes espanholas até o século XIX no México, como mostrou Carmen Castafieda.

Fim do Império Romano, desaparecimento das escolas municipais, os livros
se refugiam nos mosteiros, onde copistas transcrevem nos codices de pergaminho os
escritos gravados nos rolos de papiro. A literatura religiosa, Evangelhos, Salmos, Sermdes
substitui a literatura antiga que se folheia agora em livros de todas as dimensées. Jovens
monges devem aprender de cor 150 salmos, com a ajuda, a0 mesmo tempo, do livro e
do canto dos oficios. Quando se diz que alguém “é um salmista”, “l¢ seu salmo”, isso
significa “aprender a ler”. Até o século XVIII, a palavra “salmodiar” designara o livro
de leitura dos principiantes, mesmo quando os Salmos foram substituidos por outras
oracoes (Pai Nosso, Credo, Dez Mandamentos, Ave Matia).
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A escrita cursiva romana desapareceu no século VIII, no momento em que
as conquistas muculmanas interrompem as trocas no Mar Mediterraneo e reduzem o
comércio as trocas locais. Ela reaparece somente no século XIII, quando a retomada do
comércio urbano torna novamente indispensavel uma escrita rapida. Veem-se nascet,
entio, “as escolas de dbaco”, onde os alunos vém tomar licdes para aprender a escrever/
contat no idioma local.

A INVENCAO DA LEITURA SILENCIOSA

Nos conventos, os copistas nio estdo apressados: escrevem na magnifica
mindscula da época carolingia. Introduzem, gradualmente, as inovagles tipograficas
vindas de monges irlandeses que tiveram necessidade desse auxilio para bem distinguir
as palavras do latim, tio afastadas do seu gaélico: maiuscula inicial em letras decoradas,
barra ou ponto e espago separando as palavras, travessOes, virgula, parénteses. Essa
separacdo entre as palavras ¢ decisiva, pois facilita o reconhecimento direto das palavras.
E “a segunda via”, por “enderecamento” e ndo por “decodifica¢do”, para retomar o
vocabulario dos cognitivistas. A leitura silenciosa decorre disso, e, nas bibliotecas, os
estudantes medievais devem-se calar a partir do século XIV.

Logo que a leitura é separada da voz, os movimentos oculares mudam, outros
modos de leitura aparecem: leitura rapida, ndo linear, percebendo a estrutura dos textos
antes de seguir sua linearidade, utilizacdo do hipertexto das citagées. Entramos entdo
na leitura moderna? De forma alguma. A mem©ria literal da leitura ndo é abolida, mas
¢ ainda considerada indispensavel. Mary Carruthers destacou bem o papel da meméria
literal nas sociedades de “letramento [/#féracie] restrito”, onde o texto fixado no livro
¢ tanto mais precioso quanto os livros sdo raros. Ler ¢ interiorizar exaustivamente e
definitivamente o texto do outro, a Sagrada Escritura que é preciso “provar”, os textos
litargicos que retornam periodicamente cada ano, mas também as argumentagoes
escolasticas, juridicas, as obras literatias, os tratados de medicina. Ler ¢é saber.

TEMPO DE REFORMAS RELIGIOSAS: LETRAMENTO [LITTERACIE] RESTRITO E ALFABETIZAGAO
[ALPHABETISATION] DE MASSA

No século XVI, quando é necessario ensinar a todas as criangas as verdades
necessarias para a sua salvagdo, os clérigos utilizam os processos que eles mesmos
utilizam: fazer as criangas lerem as oragdes que conhecem melhor. Quer estejam em
latim, quer estejam na lingua das criangas, serdo explicadas no catecismo, que também
¢ necessario conhecer de cor. Esse processo tem uma grande vantagem pedagdgica:
permite aos principiantes se exercitarem sozinhos, j4 que conhecem o texto oralmente.
Saber bem a sua licdo ¢ ser capaz de coordenar, sem erro, nem hesitacio, os olhos, o
dedo e a voz. Cada recitagdo consolida a correspondéncia letra-som, e as criangas podem
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em seguida transferir esse saber para textos novos (mas do mesmo género, por exemplo,
os 7 Salmos da Peniténcia que se cantam nos enterros). Limitados a leitura de livretos
impressos, os alunos tém necessidade de uma aprendizagem especial para aprender a ler
a escrita manuscrita de contas, contratos, titulos de propriedade.

Em contrapartida, é impossivel ensinar a escrever as criangas: o papel é caro,
as plumas de ganso muito dificeis de manipular. Em meios populares, a escrita ¢é util
apenas aos filhos de comerciantes que devem saber manter um livro de conta. Para todos
0s outros, sera “ler somente”.

O METODO DA SOLETRAGAO ENTRE OS DOIS REGIMES DE LETRAMENTO [LITTERACIE]

Sem escrita, como fixar na meméria o sistema correspondente que permitira
ler textos novos? Pela soletracdo, consequéncia dessa dissociagdo entre leitura e escrita.
Como testemunho, o didlogo escolar de 1624 relatado por William Coote:

John: How do you write”pegple™ [Como vocé escreve “people” ?]

Robert: I cannot write [Eu nio sei escrever|

John: I mean not so, but when I say “write”, I mean “spell”, for in ny meaning they are both
the same. [Nao me refiro a isso, mas quando eu digo “escrever” eu quero dizer
“soletrar”, pois, na minha compreensao, eles sio a mesma coisa.]

Robert: Then I answer you, “pe,0,p,be”. [Entio eu respondo: ‘pe0,p,4e

A técnica de soletracio desempenhou, assim, um papel de substituto oral
do gesto grifico. Se podia “funcionar” sobre textos conhecidos de cot, essa técnica se
torna contraproducente quando se exerce sem esse suporte, entre os anos 1750 e 1850,
quando a leitura silenciosa, rapida, difunde-se a0 mesmo tempo em que a leitura das
novelas, dos jornais, das gazetas. Os preceptores sdo os primeiros a querer preparar
seus alunos para a leitura “generalizada” param de fazer ler as oracdes e se lancam
imediatamente com o seu aluno no estudo das silabas, depois palavras com uma, duas,
trés silabas. As criangas tém quatro anos, cinco anos: impossivel fazé-las escrever. Os
preceptores imaginam jogos, imagens para mobilizar a sua atenc¢do. Sua escolha de
sflabas segue em uma progressio “légica”, indo do simples ao complexo, e as primeiras
frases sdo compostas de palavras totalmente regulares. Quando a crianca domina todas
as silabas sem significado, supde-se que ela possa ler “qualquer texto”. No momento em
que ocorre entdo “uma revolucdo da leitura” como pratica social, em que a sociedade
passa do letramento [/ttéracze| resttito ao letramento [/ttéracie] generalizado devido ao
desenvolvimento da imprensa, a escola entra no primeiro fracasso de massa da sua
histéria: “a leitura é a calamidade da infancia”, escreve Rousseau. Quando se generaliza
esse método para as criangas do interior que falam apenas dialetos, apds a Revolucio,
pode-se imaginar o desastre.
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Os métodos que ajudavam a ler no tempo do letramento [/#téracie] restrito
ndo funcionam mais, e nenhum outro novo método esta disponivel para substitui-lo. E
necessario esperar 1850 e a entrada precoce na escrita, para que os resultados escolares
se acelerem dramaticamente. Com efeito, o método da soletracio recua por toda a parte
na Europa por volta de 1850. As arddsias e os gizes permitem aos mais jovens treinar
para fazer e 0 “i” e 0 “0”, os maiores tém cadernos de papel de celulose, baratos, sobre
os quais escrevem com plumas metalicas que néo se desgastam. Copiam linhas de letras
e de sflabas, que memorizam dessa maneira, mas em escrita cursiva. Consequentemente,

a escrita cursiva aparece nos manuais de leitura, ao lado das letras de imprensa.

METODO SILABICO E METODO GLOBAL

Como as criancas leem as sflabas diretamente, esse ler-escrever simultaneo
abole a soletragio do “B-A BA”. Passa a posteridade com o nome de “método silabico”,
ja que as silabas sdo pronunciadas de uma s6 vez. O método global nasce nesse contexto:
ja que as criancas podem pronunciar diretamente as silabas, memorizadas a forca de
terem sido escritas uma a uma, por que nio poderiam fazer a mesma coisa com as
palavras? O método “whole word’ americano é introduzido no Brasil por missionatios
a partir da década de 1900. Encontrei o meu primeiro método “whole word’ na cidade
de Belo Hotizonte/MG, onde colegas me contaram que elas tinham aprendido, muito
rapidamente e muito bem com L/, um pequeno dlbum sem nenhuma decomposi¢io de
palavras. O meu problema nesse caso ndo era explicar o fracasso escolar, mas o sucesso,
que era “impossivel”, seguindo as teorias psicolégicas sobre a aprendizagem da leitura.
Foi Isabel Frade quem me ajudou a resolver o problema, reencontrando os cadernos de
alunos, acompanhando o método de leitura: copias, copias, copias. Essas escritas, letra
por letra, efetuavam-se sobre os textos do album, evidentemente conhecido de cor. As
copias permitiam a descoberta do processo de correspondéncias letra-som, exatamente
como se fazia sobtre o Pai Nosso no século XVII.

CoNCLUSAO

Deixemos abertos os canteiros da histéria contemporinea do ensino da
leitura: serdo sem duvida o objeto da maioria das comunica¢des nos préximos dias.
E tempo de concluir. Terminarei destacando o que a pesquisa histérica me parece ter
trazido de novo.

O primeiro ponto é uma constatacdo: nenhuma histéria do ensino da leitura
pode fazer a economia dos procedimentos utilizados ao mesmo tempo para ensinar
a escrever. Hssa constatagdo pode se transformar em conselho aos psicélogos e aos
pedagogos: o que concluir das avaliagbes atuais sobre os desempenhos comparados
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dos métodos de leitura, se nio se sabe nada sobre o ensino da escrita conduzido
simultaneamente?

O segundo ponto é uma questdo posta aos formadores: ensinar a ler aos
principiantes ao longo do tempo tem sido considerado como uma coisa simples. Por
que se considera hoje que essa tarefa se tornou tio complicada, que o nivel de formacio
de professores nunca ¢ suficiente?

O terceiro e dltimo ponto é uma previsao, dirigida aos fabricantes de utensilios
pedagodgicos: as mudangas atuais de tecnologias da escrita estio mudando nosso
sistema de letramento [/zeracy]; deveriam, por conseguinte, também produzir mudangas
importantes nos métodos de ensino. As pesquisas sobre a leitura, conduzidas ha 40
anos, nio levaram a invenc¢io de nenhum novo método. Em contrapartida, a vinculacio
tela-teclado produzird em curto prazo novos métodos de aprendizagem: profissionais
os estdo inventando, sem duavida. Seria divertido que os psicélogos ou os pedagogos
tenham menos bons olhos para os detectar do que os historiadores.
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