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JEAN PIAGET No sEcuro XXI

AQUISICAO DA LINGUAGEM E PENSAMENTO: PARA ALEM

DOS REDUCIONISMOS ENDOGENOQOS E EXOGENOS

Adyidn Oscar Dongo Montoya

Neste trabalho trataremos de mostrar que a explicagio de Piaget sobre
a aquisicdo da linguagem e o pensamento se afasta do reducionismo exdgeno e
enddgeno. Para esse autor, o problema fundamental a enfrentar é a questdo de saber
como as novas formas de agdo humana (estruturas do conhecimento) se organizam
a partir de formas anteriores (reflexos e esquemas sensério-motores) e como nesse
processo participam fatores endogenos e exdgenos. Por isso, é importante saber sobre
as interagdes reals entre as estruturas organicas, psicoldgicas e sociais, assim como
das complementaridades entre as explicagdes biologicas, psicologicas e sociologicas.

Para uma compreensdo mais integral do seu trabalho sobre a aquisi¢io da
linguagem e do pensamento serd preciso levar em conta as seguintes questoes:
existem mudancas de perspectiva entre as pesquisas feitas na década de vinte e
aquelas feitas na década de trinta e quarenta? Essas mudangas significam rupturas
radicais com o passado — abandono da explicacdo social para abracar a explica¢do
individual, como muito dos seus ctiticos defendem — ou significam reconstrugdes e
maiores integragdes. Existe singularidade da sua teoria da aquisi¢do da linguagem e
do pensamento em relacdo a outras teorias cientificas contemporaneas? A explicacio
feita por Piaget sobre as condi¢cdes e processos que possibilitam a aquisicdo da
linguagem e da fungao simbdlica, como alguns criticos afirmam, permanece lacunar?
Quais as implica¢des tedricas e epistemoldgicas das investigacSes feitas por ele sobre
a origem sensorio-motora do pensamento e da funcio simbdlica?
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Para responder a essas questOes no presente trabalho realizaremos as seguintes
analises: analise dos trabalhos iniciais de Piaget sobre a evolucio e socializacio do
pensamento e da linguagem na crianca; analise das pesquisas realizadas por ele na
década de trinta e quarenta sobre as origens sensério-motoras do pensamento e da
linguagem; analise de estudos psicolinglisticos junto a criangas normais e portadoras
de deficiéncias; analise das criticas feitas por ele as teses inatistas, positivistas e
reducionistas contemporaneas com vistas a diferenciar a singularidade da sua
formulacio teérica.

A nossa Hipétese sobre a sucessdo das pesquisas de Piaget em relagdo as
origens e desenvolvimento da linguagem e do pensamento é a seguinte: existe uma
evolugdo do seu pensamento cientifico, ndo no sentido de simples ruptura com o
passado e nem de simples prolongamento, mas de supera¢iao no sentido hegeliano
do termo: continuidade com reconstrucio (“authebum”), pois os conhecimentos
adquiridos nos periodos iniciais serdo incorporados num sistema maior, como
conseqiiéncia de novas descobertas.

Se nas pesquisas iniciadas por Piaget na década de vinte as conquistas conceituais
realizadas pela crianga sdo explicadas em func¢do da socializagio lingiifstica e de interacGes
sociais, nas pesquisas realizadas na década de trinta e quarenta, a explicagdo das origens
da linguagem e do pensamento ¢ buscada na interiorizagio do esquematismo sensorio-
motor da crianga, por tanto na atividade construtiva do sujeito.

A atividade construtiva do sujeito significa para Plaget que as novidades
psicoldgicas, as quais surgem num determinado nivel do comportamento humano,
constituem o prolongamento, com reorganizacao, das coordena¢des alcangadas no
nfvel anterior. Assim, o aparecimento do pensamento — a¢io interna que se coordena
através de representagdes - se explica pelo prolongamento do esquematismo alcangado
na ultima fase da inteligéncia sensério-motora e pelas transformagdes sofridas pela
atividade imitativa, que se prolonga na imagem mental (que serve de significante
simbolico aos esquemas em vias de conceptualizagio). A novidade, contudo, nao é um
simples prolongamento das estruturas anteriormente adquiridas, mas envolve novas
diferenciacoes estruturais e novas relacbes com o meio fisico e social. Assim, se no
segundo periodo da pesquisa experimental desse autor a explicacdo esta orientada a
destacar processos e mecanismos internos da constru¢ao isso nao leva a abandonar a
necessaria contribuicio dos fatores e processos externos (sociais e culturais) evidenciadas
na década anterior. Somente, 0 novo sistema interpretativo serd conseqiéncia da
diferenciagio e integragdo dos processos tanto individuais como sociais.

E importante lembrar que as primeiras doutrinas de formagao dos mecanismos
mentais e das condutas individuais insistiram em reduzir ao aspecto social tudo o
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que comporta de psiquismo superior do individuo. Entretanto, na medida em que a
ciéncia psicolégica conseguiu dissociar melhor aquilo que é comum e geral a todos
os individuos, como é o caso de suas estruturas mentais, e aquilo que cada individuo
pode inventar ou diferenciar no curso das suas especializa¢Ges pessoais, 0s termos do
problema tem-se profundamente modificado. Assim, segundo as tendéncias atuais,
a questdo ndo ¢ tanto estabelecer até que ponto o individuo é socializado (pois ele
¢ desde o seu nascimento e segundo modos bastante diversos), mas de discernir
se, entre as estruturas organicas e as estruturas sociais, existe estruturas “gerais” ou
comuns a todos os individuos membros da sociedade — mas nio exclusivamente
sociais — e quais sdo as interagoes entre essas trés realidades.

Se a analise das relagoes entre a linguagem e o pensamento se realiza levando
em conta essas novas perspectivas, 0 modo de explicacao dos fatores endégenos e
exdgenos torna-se malis integrativa e mais diferenciada. Sobre essas novas bases,
portanto, a hipétese da interagdo e solidariedade entre a linguagem e o pensamento
assume um sentido verdadeiramente novo, pois desse modo se pode superar as
determinacdes unilaterais da acdo individual e da acdo coletiva.

1. PRIMEIRO PERIODO DAS PESQUISAS DE PIAGET SOBRE O PENSAMENTO E A LINGUAGEM:
DECADA DE 20

Piaget, para explicar o desenvolvimento do conhecimento do individuo teve
que realizar pesquisas psicogenéticas sobre as origens e a estruturacio progressiva do
pensamento e da linguagem.

Em funcio desse objetivo, esse autor postulou que a passagem do egocentrismo
infantil para a objetividade e o pensamento logico se encontra relacionado a
linguagem socializada, isto é, relacionada a linguagem cujos termos e conceitos sio
compartilhados por todos os membros do grupo, a qual possui uma estrutura logica.

Muitos autores ja salientaram o carater desse petfodo de pesquisa, no sentido
de que esses primeiros trabalhos enfatizaram questoes de ordem “légico-verbal” ou
“logico-conceitual” para apreender o progresso das caracteristicas do pensamento

infantil.
Pensamento egocéntrico ...................... —>pensamento l6gico
Pensamento socializado.
Linguagem eZOCENIIC ...cuuvverviuierncirnrrieiincieeeeeies - linguagem logica

Linguagem socializada
Esquema 1 — Desenvolvimento do pensamento e da linguagem nas primeiras obras
de Piaget.
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Na perspectiva da explicagdo do progresso, nesta fase, as pesquisas de Piaget
(Piaget, 1999) mostram que os fatores sociais e culturais sdo aqueles que promovem
o desenvolvimento do pensamento.

Assim, quando esse autor se refere a sucessdo evolutiva do pensamento
“autistico” (individual e incomunicavel) para o pensamento “dirigido” (socializada,
orientada pela adaptagdo progressiva dos individuos uns aos outros), o progresso ¢é
atribuido a acdo do meio social e da linguagem. Explica, assim, que a oposi¢do entre
as duas formas de pensamento:

[..] obedece em grande parte ao fato de que a inteligéncia, precisamente porque
se socializa progressivamente, procede cada vez mais por conceitos, em virtude da
linguagem que liga o pensamento as palavras, enquanto o autismo, precisamente
porque permanece individual, continua ligado a representagio por imagens, a
atividade orgénica e aos movimentos. O fato de contar seus pensamentos, de transmiti-
los aos ontros, on de calar ou falar somente consigo mesmo, deve ter, portanto, uma importincia

primordial na estrutura e funcionamento do pensamento em geral, da ligica da crianca em
particular. (Piaget, 1999, p. 43, grifo nosso).

Nio de pode deixar de destacar que a explicacio da evolucdo se encontra
fundamentalmente no processo de socializagdo do pensamento, o qual implica uso
de conceitos provenientes da linguagem verbal que liga o pensamento as palavras.

Os argumentos mais taxativos da acao da interagdo social sobre a evolucao do
pensamento se encontram na analise do estagio da “discussio verdadeira” da crianca:

Como dissemos ha pouco, se admitirmos que ha uma correlacao entre a atividade
da crianca e o seu pensamento, ¢ evidente que é o habito da discussido que produz
a necessidade de elaborar a unidade, de sistematizar as proprias opinides. E o que
Janet e Tarde demostraram a propésito da psicologia da discussdo em geral. Eles
mostraram-nos que toda reflexcao ¢ produto de nma discusséo interior, e de uma discussio que leva a
uma concluso, como se o individuo repetisse, diante de si priprio, a atitude que adotara para com os
outros. Nossas pesquisas confirmaram esta maneira de ver. (Piaget, 1999, p. 117, grifo nosso).

Pensamento nio comunicavel Pensamento comunicavel

Pensamento autistico

—Inteligéncia comunicada
(pens. ndo dirigido) ( pens. l6gico, socializado)
(pensamento dirigido)
Interacio inter-individual
(explicagdo exbgena)

Esquema 2 — Desenvolvimento do pensamento nas primeiras obras de Piaget.
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Nota-se que a pesar de Piaget procurar fundamentar uma teoria interacionista
da formacio do pensamento e da linguagem, escapa-lhe a explicagdo psicologica
endégena da evolugdo do pensamento, pois recorre simplesmente a interacio social
como elemento explicativo. Noutra palavras, a aquisi¢ao da linguagem e a interagao
social (troca e cooperacdo entre individuos) estariam explicando, nessa época, a
evolucdo do pensamento e da linguagem.

Nesse periodo, entido, ¢ clara a tese de Piaget sobre a importancia decisiva e
explicativa da linguagem na formacao do pensamento légico, enquanto que processos
e mecanismos internos e mais profundos (“coordenacio de esquemas de agdo”,

2 <«

“reacdo circular”, “interiorizacio de esquemas”, “auto-regulagdo” “equilibragdo”,
etc.), que explicariam a constru¢do de esquemas conceptuais, ainda nao estavam
formulados. Nesse sentido, pode-se dizer que a tese Piaget, nesse periodo, representa

um reducionismo social.

Essa hipotese nossa sobre o pensamento inicial de Piaget e a mudanca
posterior de perspectiva sobre as origens do pensamento e da linguagem, encontra-
se confirmada na passagem de num artigo redigido por ele mesmo na década de
sessenta (1969), a proposito do reducionismo social:

Tal modo de explicacio se encontra atualmente em todos os campos da afetividade
elementar (psicanalise chamada culturalista: E. Fromm, etc.) e das condutas em
geral (R. Benedict; M. Mead, etc.) até as reagdes cognitivas (desde M. Baldwin e P.

Janet, até os trabalhos de Vygotsky e Lutia sobre o papel da linguagem, passando por

nossas priprias obras iniciais) e as condutas propriamente sociais (sociometria, etc.).
(PIAGET, 1969, p. 133, grifo nosso).

O principio utilizado pelas concepgdes reducionistas segundo Piaget (1969) é o
mesmo: quando um comportamento novo vem entiquecer os precedentes, no decurso
do desenvolvimento, seria devido menos a uma construcdo interna (endégena) do
que a um resultado das proprias intera¢oes da vida social. Por exemplo, quando se
explica o aparecimento da reflexdo, invocando a conduta social da delibera¢io, assim
como da sua interiorizagdo, sobre a forma de discussdo consigo mesmo, ha uma
construcdo de conduta nova, mas a partir do plano interindividual ou coletivo. A
novidade de tal conduta — a reflexdo - é reduzida por tanto a0 mecanismo extetiof,
e ndo deriva de uma construcdo interna, a partir das condutas de niveis anteriores.

A analise dos processos e mecanismos internos de formagiao do pensamento
serd feita no item seguinte quando da aquisi¢io dos primeiros esquemas verbais e dos
“pré-conceitos”, depois de serem esclarecidas as suas raizes sensorio-motoras (nas
coordenag¢oes gerais da a¢do).
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2. SEGUNDO PERIODO DAS PESQUISAS DE PIAGET SOBRE O PENSAMENTO E LINGUAGEM
(DECADAS DE TRINTA E DE QUARENTA).

2.1. ORIGENS DO PENSAMENTO NA INTELIGENCIA PRE-VERBAL

As pesquisas que se desenvolveram nas décadas de trinta e quarenta tiveram
como propdsito mostrar a origem do pensamento nas coordenagOes gerais de agio,
e a aquisi¢do da linguagem, no exercicio da func¢ao simbolica.

Os dominios nos quais sdo estudadas as origens do pensamento e da
representagdo mental sio os esquemas sensério-motores, que se prolongam em
conceitos, e 0s mecanismos imitativos, que se prolongam em imagens mentais.

No que diz respeito as origens do pensamento nos esquemas sensorio-
motores, a principal pesquisa realizada por Piaget (19306) sobre esse assunto encontra-
se na obra “O Nascimento da Inteligéncia na Crianga”. Nessa pesquisa, analisa o
exercicio dos primeiros esquemas inatos (reflexos motores e perceptivos) que se
prolongam nos primeiros esquemas e coordenagoes adquiridas (sugio do dedo, busca
visual de um objeto audivel, preensdo dos objetos vistos, etc.) através do mecanismo
da “reacgio circular primaria”.

Esq. iNatos .cc.eveeveneee - Esq. adquiridos........ > Coord. esquemas adquiridos........ - Coord. interna

de esquemas

Esquema 3 — Desenvolvimento dos esquemas da inteligéncia sensério-motora

Através das “reacOes circulares secundarias”, a crianga, consegue dissociar e
coordenar esquemas fins e esquemas meios na solu¢io de problemas que implicam
obstaculos interpostos aos seus interesses e desejos (terceira fase). Como conseqiiéncia
disso se inicia os primeiros atos intencionais ¢ inteligentes.

A coordenagio consciente de esquemas meios e esquemas fins (quarta fase)
carateriza uma atividade intencional e inteligente propriamente dita, pois a crianca se
coloca antecipadamente um propdsito a alcangar e em funcéo disso utiliza um esquema
conhecido como instrumento necessario. E importante salientar que a natureza dessa
coordenacio denuncia ndo uma ligacio qualquer, aleatoria ou associativa, mas uma
ligacao implicativa isomorfa as futuras ligacGes logicas, produto de uma assimilacao
reciproca dos esquemas em jogo. A assimilacdo reciproca significando, assim, a
integracdo de dos sistemas nido apenas fundidos, como nas fases iniciais (segunda e
terceira), mas diferenciados pelo sujeito.
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A quinta fase da inteligéncia sensério-motora exprime um maior
aprimoramento dessa coordenacio, na medida em que a crianga torna-se capaz de
descobrir e criar meios de solu¢io por experimentacdo ativa. Assim, a crianga, pelo
mecanismo da “reacio circular terciaria” consegue variar, intencionalmente, os meios
a serem empregados em funcio dos fins a serem alcangados. Entretanto, como podera
ser observado na fase seguinte, o objetivo a ser alcancado nio se faz ainda a través de
uma premeditacio mental, mas, somente, por esquemas motores ¢ perceptivos que
atuam sucessivamente.

A mobilidade e complexidade da coordenagio de esquemas sensotio-
motores, alcancados até entdo, abrem, novas possibilidades para uma coordenacio
de esquemas ja ndo mais sucessivos, e atuando diretamente sobre os objetos
externos, mas, pelo contrario, interiorizados e combinados mentalmente. Assim, na
sexta fase da inteligéncia sensério-motora, perante obstaculos infranqueaveis pelos
procedimentos anteriormente conhecidos, a crianca inventa solug¢des através de
manobras ou operages simplesmente mentais. Desse modo, os esquemas anteriores
sao evocados para agir sobre 0s objetos e essa evocagdo (acio interior de esquemas)
se produz tendo como apoio simbolos ainda materiais (gestos imitativos) que se
reportam a agoes e objetos particulares.

Desse modo, o acabamento evolutivo da inteligéncia sensério-motora
significa a0 mesmo tempo o comeco da sua intetiorizagdo, as quais, reconstruindo-

se, se prolongario nos futuros conceitos.

Nessa ultima fase pode-se constatar também a formacdo simultanea dos
significantes simbolicos, na forma dos gestos imitativos, os quais se prolongardo,
transformando-se, nas futuras imagens mentais.

2.2. ORIGENS DA IMAGEM MENTAL NA IMITAGAO SENSORIO-MOTORA.

A investigacdo sobre as origens sensorio-motoras da imagem mental revela
que ela é resultado de um longo processo evolutivo da atividade imitativa, pélo
de acomodacio da inteligéncia. A pesquisa sobre a “Génese da Imitacao” (Piaget,
1935, 1945) mostra que essa atividade, desde os primeiros meses de vida da crianca,
evolui, progressivamente, na dire¢do da imitacao diferida e esta na direcdo da imagem
mental. A funcio da imitacio é, desde um comego, reproduzir ou figurar os caracteres
particulares dos objetos, e que o seu desenvolvimento ocorre por influencia do
esquematismo sensério-motor e, a seguir, pelo esquematismo conceptual.
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Imitacio sensorio-motora............. > Imitacio diferida .....coovreene > Imagem mental

Esquema 4 — Desenvolvimento da imita¢do na crianca.

Como mostramos em trabalhos anteriores (Dongo-Montoya, 1995, 2005,
20006), para Piaget, o nascimento da imagem esta atrelada ao nascimento do
pensamento enquanto coordenagio interna de esquemas e isso reciprocamente, de
tal maneira que até mesmo os seus desenvolvimentos futuros dependem das suas
relagdes reciprocas e indissolaveis: um deles, fonte de mobilidade e de transformacio
e, a outra, fonte de figuracdo simbdlica. Esse processo construtivo evidencia que
nao ha nada de lacunar na explicacio da funcdo simbélica por parte de Piaget, como
alguns dos seus criticos insinuam; pelo contririo, os novos dados experimentais e a
propria consisténcia explicativa mostram que ha transformagdes progressivas, que
envolvem reconstrucoes estruturais ¢ continuidade funcional, no acabamento e no
subsequente desenvolvimento dessa funcio.

Assim, o duplo processo de interioriza¢do da coordenacio dos esquemas
sensorio-motores e da atividade imitativa é condi¢ao previa da constitui¢ao da fungao
simbélica, isto é, da capacidade do sujeito diferenciar significantes e significados.
A imagem mental se constitui como significante que se reporta a uma situagio ou
a um objeto particular, sem esquecer que esse objeto também esta relacionado a
um esquema conceptual ou pré-conceptual. O simbolo lddico implica também
diferenciacio de um significante (gesto ou objeto exterior) que trepresenta um
significante (objeto ausente), o qual é reportado por uma imagem. O desenho,
enquanto figuracio grafica se reporta a um objeto ausente, mediada pela imagem que
o sujeito constitui desse objeto. A linguagem, enquanto sistema de signos, implica
significantes (gestos ou palavras articuladas) que se reportam a objetos mediados
por conceitos ou pré-conceitos, os quais se apoiam, sobretudo nas fases inicias, nas
imagens mentais.

A aquisi¢do da linguagem encontra-se, portanto, atrelada a constituicdo da
capacidade humana de representar, isto é, de diferenciar significantes e significados,
e por isso ao exercicio da fung¢do simbdlica.

Isso ndo significa que a linguagem, uma vez adquirida, em troca, ndo possa
contribuir decididamente na evolucio da fun¢io simbdlica em seu conjunto e
particularmente na evolu¢dao do pensamento conceptual.
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2.3. TRANSICAO DA INTELIGENCIA SENSORIO-MOTORA PARA A INTELIGENCIA
CONCEITUAL.

Na pesquisa sobre a transicdo dos esquemas sensério-motores para Os
esquemas conceptuais, Piaget (1945) mostra que os primeiros “esquemas verbais”
da crianga refletem o uso da linguagem, a qual se reporta a objetos exteriores
assimilados em funcio dos esquemas sensério-motores em vias de interioriza¢io ou
de conceptualizacio.

A denominacio, como ji se verificou pelas introdugbes precedentes, nio é a
simples atribui¢io de um nome, mas o enunciado de uma agao possivel: a palavra

se limita quase a traduzir, neste nivel, a organizacdo de esquemas sensorio-motores
que poderiam passar sem ela. (PIAGET, 1978, p. 285).

Esquemas verbais - conceitos

SeMI-SIGNOS ..o v - signos verdadeiros
IMAagens eStAtICAS w...vviceiieieie e - Imagens dinamicas

Continuidade com reconstrucio

Esquema 5 — Desenvolvimento do pensamento conceitual na crianga.

E evidente que a linguagem, nesse nivel inicial, participa no processo de
socializacdo do pensamento, visto que permite trocar informagdes e colocar
em correspondéncia pontos de vista, e nesse sentido possibilita o processo de
conceptualizacio. Entretanto, esse processo nio ¢ de uma via somente, pois o
processo de conceptualizagio possibilita, reciprocamente, o desenvolvimento da
competéncia lingtistica. Sobre isso, Piaget se manifesta:

Mas ¢ claro que perdura o problema de compreender como a linguagem permite a
construcio dos conceitos, pois a relacio é naturalmente reciproca e a possibilidade

de construir representacdes conceptuais ¢ uma das condi¢Ses necessarias para a
aquisi¢do da linguagem. (Piaget, 1978, p. 285).

Na passagem dos esquemas sensoério-motores para 0s esquemas conceituais,
Piaget ndo deixa de outorgar a importancia devida a linguagem, sobretudo na atividade
de narrativa do sujeito; porem a narrativa nao explica a prépria novidade construtiva
da estrutura conceptual do pensamento, pois esta é produto da reorganizacio dos
esquemas interiorizados (abstragSes reflexivas). A narrativa embora sendo um
intermediario indispensavel como meio de evocagio e de reconstituicdo, ela somente
se inicia no limite superior da producio dos primeiros esquemas verbais, quando da
producio dos primeiros pré-conceitos e transdu¢des da crianga.
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Esquemas s.m............ - Esquemas Verbais ........ - Pré-conceitos................. - Conceitos
Narrativa

Esquema 6 — A narrativa e o desenvolvimento do pensamento conceitual

Apbs essas pesquisas a convicgdo de Piaget se acentua na dire¢do da
irredutibilidade e indissociabilidade entre explicagdo enddgena e exdgena, o que se
pode traduzir na formula seguinte:

Coordenagio intra-individual (explicagdo endégena) -------------------—--- ->
Coordenagio inter-individual (explicagdo exégena) —----------------------—- >

Esquema 7 — Desenvolvimento individual e social do pensamento

O conceito e o julgamento do individuo sdo produtos das transformacdoes
ocorridas no processo de interiorizacdo dos esquemas e coordenacio de esquemas de
acdo (esquemas verbals, preconceitos, transdugdes), o que envolve necessariamente
reorganizagoes por abstragdes reflexivas. Como sabemos, a capacidade de classificagdo
e ordenamento de assimetrias ndo se retira dos objetos exteriores e nem mesmo da
sintaxe da linguagem, mas sim das formas classificatérias e ordenadoras proprias as
coordenagoes cada vez mais méveis e complexas dos esquemas sensorio-motores.
Nesse processo ¢ evidente que a formagdo e acabamento da funcio simbdlica ¢é
fundamental.

Esse processo de evolugdo interna ndo se opde a evolucdo das préprias
interagdes sociais. As relagdes inter-individuais partem de relagoes centradas sobre as
acoOes particulares para coordenacSes descentradas dos pontos de vista; de relagdes
unilaterais de coacdo intelectual e moral para relagdes de reciprocidade e de co-
operacdo propriamente dita. A evolucido da a¢do do individuo depende da evolucao
das relagdes nos quais se encontra inserido e isso reciprocamente. Nessa evolucio
a socializagdo se encontra intimamente relacionado com a co-operac¢do: socializar
significa compartilhar nogGes e signos com uma comunidade de falantes e a0 mesmo
tempo distingui-los das préprias idiossincrasias e dos particulares pontos de vista.

Da analise do movimento construtivo interno, tealizada na década de 30 e
40, ndo se pode deduzir que Piaget abandona a explicacido social realizada na década
de 20, pelo contrario, ele a leva a serio, mas num nivel de integracao e diferenciacao
maior: interacdo e solidariedade dos processos internos e externos enquanto aspectos
indissociaveis e irredutiveis da acio humana.
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3. TERCEIRO PERIODO: ESTUDOS PIAGETIANOS APOS A DECADA DE TRINTA E QUARENTA

Uma vez descoberta a origem do pensamento e da funcdo simbodlica no
esquematismo sensério-motor, assim como o desenvolvimento posterior do
pensamento e da linguagem na crianca, Piaget tratard de formular melhor essas
descobertas através de andlises e de estudos sobre as relacdes existentes entre
légica, linguagem e pensamento. Com esse intuito tratard também de distinguir a
sua tese, o mais explicitamente possivel, das hipdteses e concepe¢des epistemoldgicas
concorrentes (empiristas, positivistas e pré-formistas) e dos reducionismos sociais,
biolégicos e psicolégicos.

3.1. PESQUISAS JUNTO A PORTADORES DE DEFICIENCIAS

Recorrendo a pesquisas efetuadas por colaboradores, junto a surdos, Piaget
conclui que apesar do atraso apresentado por esses sujeitos, no que diz a formagao
das operacGes mentais, nao se pode falar de caréncia da operagio propriamente dita,
pols nesses sujeitos se encontram os mesmos estagios de evolugio, com um atraso de
um ou dois anos, em relacio das criancas normais.

Pesquisas com cegos de nascenga mostram atrasos de até quatro anos. Isso
significa que a coordenagdo verbal ndo ¢ suficiente para compensar o atraso da
adaptacdo e coordenacido dos esquemas sensério-motores. Junto a estes sujeitos
¢, certamente, necessaria toda uma aprendizagem da acio sensorio-motora para
alcancar a constituicdo das operagdes comparaveis aos normais e até mesmo dos
surdos mudos.

No Brasil, as pesquisas junto a criangas surdas, na perspectiva piagetiana, se
iniciam com os trabalhos de Maria Alicia Ferrari de Zamorano (1981), orientada pela
professora Zélia Ramozzi Chiarottino, do Instituto de psicologia da USP; a esses
trabalhos se seguiram as pesquisas realizadas por Rosimar Bortolini Pocker (1995,
2001) do departamento de Educagio Especial da UNESP — Campus de Marilia.

De acordo com Piaget, alcancada a representacio e a funcio simbolica, se as
criancas ndo exercitarem a evocacdo e reconstituicio das acSes vividas, através das
narrativas, ndo hd possibilidade para que os esquemas se interiorizem e se transformem
em conceitos. Para isso é necessario que elas estejam inseridas em permanente troca
simbolica (exprimir e trocar, com outras crian¢as e adultos, lembrancas, projetos,
pensamentos e sentimentos). As criangas surdas embora alcancem organizar o mundo
no plano sensério-motort, por danos produzidos nos canais auditivos, apresentam
dificuldades ou limitages na troca com o meio no plano simbdlico ou semiético. Em
funcio disso o ritmo de formagao do pensamento operatorio fica prejudicado. Essas
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criangas alcancam constituir a forma de pensamento operatério elementar, mas com
atrasos significativos em relacdo aos individuos ouvintes.

As pesquisas de Rosimar Pocker, no contexto escolar, junto a esse tipo de
criancas, mostram problemas derivados do ensino da lingua de sinais e da linguagem
verbal. Essa autora mostra que embora a linguagem de gestos seja o elemento natural
para a comunicacdo dessas criangas, nem sempre é utilizada em quanto instrumento
verdadeiro de troca simbdlica, pois a comunicac¢do comumente se reduz a sua minima
expressdao enquanto expressao do pensamento. A prépria linguagem verbal, quando
adquirida, é usado simplesmente como instrumento de instrucdo e treino das suas
performances cognitivas e lingtifsticas. Os trabalhos de reeducac¢io realizados por
essa autora mostram a necessidade da troca simboélica como meio necessario na
educacido dessas criangas.

Por outro lado, trabalhos realizados por nos (Dongo-Montoya, 1996), junto as
criancas de favela, mostram um problema analogo que as criangas surdas e, por isso
mesmo, mostram a validez da tese piagetiana no que se refere ao prolongamento,
com reconstrucio, do esquematismo sensorio-motor, na formagiao do pensamento
conceitual. Mostra também a necessidade da troca simbdlica, como meio de
reconstitui¢do do vivido e interagdo de pontos de vista, no processo de construcio
conceitual do individuo.

3.2. PESQUISAS PSICOLINGUISTICAS SOBRE APRENDIZAGEM DA SINTAXE E A OPERACAO
MENTAL

Por outro lado, trabalhos de colaboradores lingliistas de Piaget, que comparam
aprendizagem de expressoes sintaticas de criangas operatorias e pré-operatorias,
mostram que a utilizacdo de expressoes lingiifsticas ndo modifica, necessariamente, as
suas nogdes conceptuais, se estas ndo se encontram sensiveis para essa transformagio.

Essas pesquisas, em especial aquelas realizadas por H. Sinclar (1967) e E.
Ferreiro (1971), corroboram os resultados das pesquisas realizadas no periodo
anterior, no sentido de que a linguagem nio constitui a fonte da organizacio logica
do pensamento, e que, justamente, essa loégica deveria se buscar na coordenacio geral
das ag¢oes, a partir dos niveis sensorio-motores.

No meio Brasileiro, as pesquisas de Inaiara Rodrigues (2000, 2007) analisam
questdes psicolinglifsticas a partir da relagdo entre narrativa e no¢ao temporal em
criancas normais e ctiangas com problemas de aprendizagem.

Assim, as pesquisas junto a criancas portadoras de deficiéncias bem como as
pesquisas psicolingtifsticas denunciam, mais uma vez, que na organizagao progressiva
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do pensamento e da linguagem participa um fator endégeno fundamental de
construcdo: a equilibracdo ou auto-organizagao.

4. CRITICA E DIALOGO COM OUTRAS TEORIAS

4.1. CRITICA A EXPLICAGAO INATISTA (DEBATE PIAGET — CHOMSKY)

O debate realizado entre Piaget e Chomsky (PIATELLI-PALMARINI, 1983),
na Abadia de Rayaumont, em 1975, foi para esclarecer divergéncias assim como
para chegar a possiveis consensos entre os dois importantes programas cientificos
desenvolvidos no século XX.

Um dos eixos da discussio foi a hipétese de hereditariedade do “nucleo fixo”
das estruturas lingtisticas, formuladas por Chomsky, a qual poderia sofrer novas
interpretacoes a luz dos dados da biologia contemporanea e dos dados psicogenéticos
anteriores a linguagem verbal, descobertas por Piaget.

Nio se pode deixar de reconhecer que nesse debate se evidenciam pontos
comuns essenciais entre as teses desses autores: em primeiro lugar, a linguagem
para ambos autores é um produto da atividade intelectual da crianga e ndo de uma
aprendizagem em sentido empirista do termo; em segundo lugar, a aquisicio da
linguagem supode a existéncia de um nucleo fixo, necessario a elaboracao de todas
as linguas, admitindo, por exemplo, a relagdo do sujeito com o predicado ou a
capacidade de construir relagSes; em terceiro lugat, acordo com o construtivismo
parcial de Chomsky no que se refere as gramaticas transformativas. Apesar desses
acordos basicos o ponto de tensdo ¢ a hipdtese explicativa de Chomsky sobre a
origem da linguagem: defesa da pré-formagao do nucleo fixo. Do ponto de vista de
Piaget essa hipdtese ndo precisaria ser postulada, posto que a linguagem ¢ solidaria
das adquisi¢oes feitas no nivel da inteligéncia sensério-motora.

Para Piaget, o desenvolvimento da inteligéncia sensério-motora revela uma
organizacdo onde os esquemas de acdo se coordenam sob uma forma isomorfa as
futuras classes, relagoes, inferéncias, etc. Por isso, para Piaget a fonte da tanto da
semantica como da sintaxe deve ser buscada na coordenagido de esquemas.

E importante frisar que a linguagem se adquire no contexto da formacao
da funcio simbdlica, o que é preparado pelos diferentes estagios da inteligéncia
sensorio-motora. A linguagem se beneficia de tudo o que foi adquirido pela logica
sensorio-motora e pela funcio simbdlica. Assim, na perspectiva de Piaget existiria
um sincronismo e um parentesco entre a inteligéncia sensério-motora e a formacio
da linguagem. A razdo desse sincronismo encontra-se na continuidade funcional e
nas transformagdes alcancadas pelas estruturas da inteligéncia sensério-motora.
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[..] € é por isso que, de minha parte, ndo vejo necessidade de conferir inatismo as
estruturas (sujeito, predicado, relagdes, etc.) que Chomsky designa por ‘nicleo fixo’.
Estou de acordo com Chomsky quanto a sua necessidade, néio creio no inatismo,
considerando-se que os fatos precedentes explicam perfeitamente a formagio
dessas estruturas. Por outras palavras, e, sobre esse ponto, sou inteiramente da
mesma opinidao de Chomsky, a linguagem é um produto da inteligéncia e néo a
inteligéncia um produto da linguagem. Af estdo os fatos que eu queria colocar a
vossa disposi¢ao para debate sobre as relagSes entre a linguagem e a inteligéncia ou
o pensamento. (Piaget, 1983, p. 215).

4.2. CRITICA AS CORRENTES EMPIRISTAS E POSITIVISTAS CONTEMPORANEAS

E evidente que a conduta humana é social desde o nascimento e que a pressio
social cumpre uma influencia decisiva no desenvolvimento e na socializacio do
pensamento humano, porem, explicar esse desenvolvimento a partir da agio coletiva,
sem levar em conta a atividade estruturante do individuo, é fazer op¢ao por um dos
pdlos da relacdo (individuo — meio social), como o faz o positivismo e o reducionismo
sociologico.

Com efeito, a partir de novos dados acumulados por ele e por seus
colaboradores, Piaget faz a critica a concepgdes que tem como fonte de inspiragdo o

positivismo logico e as correntes sociologistas que se alimentam da escola sociologica
de Durkheim.

Segundo Piaget, para certas concepgdes, a logica inerente ao sistema da lingua
constitui nao somente um fator essencial ou mesmo unico de aprendizagem da
légica pela crianga, ou por um individuo qualquer, mas ainda fonte de toda légica da
humanidade inteira. Assim segundo o Positivismo Logico a légica dos logicos nao é
outra coisa que uma sintaxe e uma semantica generalizadas.

Para o positivismo logico, antes da aquisi¢ao da linguagem nao existe, portanto,
uma organizacio légica no pensamento do individuo. Essa forma de pensamento
explica-se pela aquisicdo da sintaxe lingliistica do adulto, a qual ao interiorizar-
se transforma o pensamento inicial da crianga. Em conseqiiéncia a explicagdao
da novidade se encontra numa fonte exterior ao préprio processo evolutivo do
pensamento pré-verbal.

Como se puderam observar nos itens anteriores, as pesquisas de Piaget da
década de 30 e 40 mostram claramente que as raizes do pensamento encontram-
se nos esquemas de acdo, os quais ja prefiguram, no seu funcionamento e nas suas
estruturagdes progressivas, formas isomorfas as futuras estruturas logicas. A defesa
dessa tese ndo fica na defesa da isomorfia, mas em funcio dela se realiza levantamento
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de novos dados para a explicacdo da formacio da funcdo simbolica e do processo
de transformagio dos primeiros esquemas verbais em conceitos propriamente ditos.

Contrariamente ao empirismo e a0 positivismolégico observa-se, na formulagio
de Piaget, uma verdadeira construcio endégena dos conceitos. E obvio, pelo que
foi dito anteriormente, que essa constru¢do nao se realiza de maneira solipsista,
a margem da interacdo com os outros individuos. Pelo contrario, essa interacio é
condicido necessaria, embora ndo suficiente. Ja observamos em item anterior a a¢ao
imprescindivel da narrativa na passagem dos esquemas sensorio-motores para Os
conceitos e o avango solidario da organizacio linglifstica e da organiza¢io conceitual.

4. 3. CRITICA AO REDUCIONISMO SOCIAL (DEBATE PIAGET — VYGOTSKY)

Na resposta as criticas de Vygotsky, Piaget (1964) nio se restringe a esclarecer
alguns dos seus conceitos usados no primeiro periodo da sua produgdo tedrica
(egocentrismo, socializagdo, etc.), mas, também, aponta alguns pontos basicos de
desacordo com a teoria de Vygotsky sobre a aquisicdo do pensamento e da linguagem.

Neste trabalho salientaremos esses pontos de desacordo no que se refere a
explicacio da aquisicdo e desenvolvimento do pensamento e da linguagem.

1. Em relacdo a nocdo de egocentrismo, Piaget lamenta ndo ter escolhido
um termo melhor, pois isso contribuiu para que o préprio fenémeno nio fosse
compreendido pelos criticos. Entretanto ele salienta que nio se podetia renunciar
ao fendbmeno, pois a sua auséncia comprometeria a explicacdo do real do progresso e
desenvolvimento dos conhecimentos.

Para Piaget, renunciar ao fenémeno do egocentrismo pode conduzir a uma
concepeio linear do desenvolvimento. Por isso, segundo ele, a no¢do do desenvolvimento
de Vygotsky se mostra linear, pois, ndo havendo erros sistemdticos de centracio,
o desenvolvimento da crianga ndo exige reconstru¢oes nem superacoes dos erros
sistematicos. “Essa diferencia em perspectiva entre um simples esquema linear, como o
de Vygotsky, e o esquema de descentracio — a de Piaget — se faz mais evidente na questio
do motor principal do desenvolvimento intelectual” (PIAGET, 1964, p. 179).

2. E na determinacio do motor do desenvolvimento do conhecimento onde
se pode perceber a existéncia das divergéncias essenciais entre a teoria de Vygotsky
e a de Piaget. Essa divergéncia é a extensao do problema apontado na questio do
egocentrismo.

Na andlise de Piaget, Vygotsky defende que o fator principal do
desenvolvimento intelectual deveria ser observado na “generalizacio das
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percepgdes”, pois este mecanismo seria suficiente em si mesmo para introduzir as
operacGes mentais na consciéncia. Contrariamente a Vygotsky, Piaget afirma que ao
estudar o desenvolvimento das nog¢des cientificas ele descobriu que o fator central
do desenvolvimento ndo ¢ a “generalizagdo perceptiva”, mas sim a construcdo das
operacles, que consiste em sistemas de agOes interiorizadas que se coordenam
entre elas sobre formas reversiveis, sujeitas a leis de composicio bem definidas
(grupamentos e grupos). Em estudos posteriores, ao analisar 0s mecanismos
envolvidos na construcdo das operagoes define os mecanismos de “generalizagao
construtiva” e “abstracdo reflexionante”.

Segundo Piaget (1964), quando Vygotsky comenta sobre a inclusao de classes,
tem-se a impressao de que a crianga descobre a inclusio por uma generalizagio e
aprendizagem empirica. Para Piaget, que estudou de primeira mao essas questdes, esse
processo é muito mais profundo e complexo. O mecanismo construtivo, portanto,
segundo Piaget deve se buscar nas “abstra¢oes reflexionantes” e nas “generalizagoes
construtivas”, que sao processos endégenos do individuo.

Entio, se a explicagdo do desenvolvimento por parte de Vygotsky se orienta
para um reducionismo exdgeno, para Piaget se orientard para um reducionismo
endégeno? Se olhada numa sé diregdo essa possibilidade pode parecer, na aparéncia,
verdadeira. A considera¢do seguinte desfaz, do nosso ponto de vista, essa ilusdo.

3. A analise da realidade das operagbes e da descentragdo na estruturagiao do
mundo faz aparecer a questdo da socializa¢io, na teoria de Piaget, numa nova luz,
muito mais precisa e elaborada que nas suas primeiras obras. Assim, do ponto de vista
mais atual, para Piaget, o pensamento légico ¢ socializado na medida em que implica
a possibilidade de comunicagio entre os individuos. Contudo, essa comunicagio se
constitui, assim como as composicOes internas, na forma de sistemas de composi¢ao
(grupos e grupamentos).

Mas, a troca inter-pessoal se efetua através de correspondéncias, reunides,
intersessdes e reciprocidade, isto ¢, através de operacdes. Desse modo, existe
identidade entre as operagoes intra-individuais e as inter-pessoais que constituem
a co-operag¢do no exato e quase etimoldgico sentido da palavra. As agdes, ja sejam
individuais ou inter-pessoais, estio em esséncia coordenadas e organizadas por

estruturas operatorias construidas espontaneamente no curso do desenvolvimento
intelectual. (Piaget, 1965, p. 180-181).

Desse modo, Piaget coloca a importincia da acdo da sociedade e da
cultura no desenvolvimento individual, reclamada por alguns criticos. Contudo, a
questdo fundamental é estabelecer - ou restabelecer — a verdadeira relacdo entre
desenvolvimento do individuo e da sociedade.
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Piaget, apds reconhecer a natureza profunda e espontinea da agdo construtiva
do individuo — agbes organizadas sob formas e sistemas operatérios — entende que
as relacGes inter-individuais nao poderiam agir de qualquer modo sobre o individuo
se se quer promover o desenvolvimento; pelo contrario, mostra que as agoes sociais
evoluem correlativamente ao desenvolvimento individual ao se reorganizarem sob
formas de cooperacido (operagdo em comum). Sendo assim, faz sentido falar de uma
relacio de solidariedade e irredutibilidade entre as a¢Ges intra-individuais e inter-
individuais, e nio apenas de determinismos sociais e culturais. O erro seria reduzir a
acao social e cultural 2 uma determinacio unilateral, sem reconhecer a realidade dos
processos e mecanismos construtivos endoégenos do individuo.

4. E em relagdo a explicacdo das fontes das estruturas do pensamento que as
divergéncias entre Piaget e Vygotsky se acentuam.

Para Vygotsky, longe de se buscar a origem do “pensamento verbal” na
interiorizacio dos esquemas de a¢do, a fonte e substancia deve-se buscar na sintaxe
da fala adulta.

Resumiremos agora a nossa pesquisa sobre a fala interior. Aqui, também, consideramos
varias hipéteses e chegamos a conclusio de que a fala intetior se desenvolve mediante
um lento acimulo de mudangas estruturais e funcionais: que se separa da fala exterior
das criangas a0 mesmo tempo em que ocorre a diferenciagio das fungdes social e

egocéntrica da fala: ¢, finalmente, que as estruturas da fala dominadas pela crianca
tornam-se estruturas basicas de seu pensamento. (Vygotsky, 1991, p. 44).

Logo a seguir acrescenta:

Isso nos levaa outro fato inquestionavel e de grande importancia: o desenvolvimento
do pensamento ¢é determinado pela linguagem, isto ¢, pelos instrumentos
linguisticos do pensamento e pela experiéncia sécio-cultural da crianga. Basicamente
0 desenvolvimento da fala interior depende de fatores externos: o desenvolvimento da ligica na
crianga, como os estudos de Piaget demonstram, é uma funcio direta de sna fala socializada. O
crescimento intelectual da crianga depende de sen dominio dos meios sociais do pensamento, isto ¢,

da lingnagem. (Nygotsky, 1991, p. 44, grifo nosso).

Nesse modo de explicar as origens e o processo evolutivo do pensamento e da
linguagem, podemos observar que o estado alcancado pelo pensamento conceptual
(“funcdes superiores”) ndo deriva de uma re-organizag¢io do estado anterior elementar,
mas, sim, da “internalizacdo” de estruturas extetiores (explicacdo exdgena).

Contrariamente, para Piaget, de acordo as suas descobertas do segundo
periodo de pesquisas, a explicacio da logica alcancada pelo pensamento (“funcdes
superiores”) deve ser buscada no processo de interioriza¢ao e tomada de consciéncia
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dos esquemas de acdo. A logica conceptual e a linguagem socializada ndo se alcancam
imediatamente com o uso das primeiras palavras, elas sdo resultados de um longo
processo de organizagio e reorganizagio, cuja raiz se encontra na coordenacio de
esquemas (“logica das acdes”) e na coordenacdo das agdes coletivas (“logicas das
acoes coletivas”). As estruturas da linguagem adulta atuam sim, mas em funcdo do
processo de interiotizagdo dos esquemas de acdo, pois elas mesmas sao o produto
desse processo e da evolugio da comunica¢do humana.

CONCLUSOES

O principal resultado deste trabalho é ter mostrado que existe uma evolugio
no pensamento de Piaget na explicacdo das origens e desenvolvimento da linguagem
e do pensamento. Essa evolucio se traduz no sentido de superar os reducionismos
exdgenos e endégenos.

O didlogo que Piaget realiza com os autores de concepgOes alternativas, &,
justamente, para mostrar a singularidade da sua teoria. No debate evidencia, mais
uma vez, que o desenvolvimento da linguagem e do pensamento se realiza através
de um processo realmente construtivo, onde se observam prolongamentos, com
reconstrucio, das conquistas anteriores, onde o motor principal dessa construcio é a
acdo que se esquematiza e se coordena em sistemas de conjunto.

A possibilidade, portanto, de superar todas as formas de reducionismos
exige postular um novo paradigma que possibilite a relativizacao dos determinismos
exdgenos e endégenos e exija pensar a evolugdo enquanto dialética de continuidade
e descontinuidade nos diferentes planos de agio e aceitar a solidariedade entre as
coordenacdes intra-individuais e as coordenacdes inter-individuais.
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