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O “M£t1oD0” PAULO FREIRE EM
UMA LEITURA COMPORTAMENTAL DA
ALFABETIZACAO

Denise Bachega
Universidade Federal de Sao Carlos

Jodo dos Santos Carmo
Universidade Federal de Sio Carlos

O presente capitulo propoe reflexdes acerca de uma abordagem
educacional (teoria freireana) e de uma abordagem em Psicologia (Anilise
do Comportamento) quanto a alguns processos envolvidos no ensino de
leitura e escrita. Com isso, pretende-se favorecer o didlogo em torno de
contribui¢des importantes dessas abordagens.

Dois trabalhos (de Man, 2004; Fazzi & Cirino, 2003) inauguraram
aproximagoes pontuais em relacio a essas duas concepg¢oes educacionais. O
presente capitulo segue essas caracteristicas de aproximagio e estd pautado
na dissertagdo da primeira autora (Bachega, 2014). Trata-se de pesquisa
documental exploratdria, com consulta a bases primdrias e secunddrias,
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que aborda o método de alfabetizagao desenvolvido por Paulo Freire e
alguns aspectos de sua teoria sob a ética da Andlise do Comportamento.

Na selecio dos materiais relacionados a Anidlise do
Comportamento, o critério foi explicitar diretamente algumas concepgoes
e principios dessa abordagem em relagio ao ensino de modo geral e,
mais especificamente, sobre a alfabetizagio. Para as obras relacionadas a
concepgao freireana de educagao os critérios de sele¢ao foram as obras de
maior relevancia do autor. Além disso, foram utilizadas duas obras (Lyra,
1996; Terra, 1994) nas quais sao descritas as situagdes de ensino ocorridas
na experiéncia de uma campanha de alfabetizagao realizada em 1963, sob
a coordenagio de Paulo Freire na cidade de Angicos- RN. Tal experiéncia
serd detalhada mais adiante.

Os temas e contetdos foram categorizados e traduzidos nos
objetivos especificos do presente capitulo: (a) apresentar as concepgodes
referentes 4 Educacio presentes nas obras principais de Paulo Freire e da
Andlise do Comportamento; (b) destacar contingéncias de ensino previstas
no Método de Alfabetizagao Paulo Freire por meio de relatos sobre a
experiéncia de Angicos; e (c) tragar reflexdes sobre as contribuigoes das
duas propostas que possam favorecer as praticas de estudiosos e educadores
dessas duas abordagens.

ALFABETIZAQAO PARA A ANALISE DO COMPORTAMENTO

Skinner (1968/1972) propde que, para um ensino ser
eficiente, é necessdrio garantir inicialmente uma defini¢io operacional
do comportamento a ser estabelecido. Tal defini¢io explicitaria as
condi¢oes ambientais favorecedoras para a instalagdo do comportamento.
A explicitagio e controle das dimensées relevantes do ambiente e do
comportamento a ser ensinado nao se restringe ao ensino de leitura e
escrita, mas valerd para todos os repertérios de ensino. O professor precisa
ter claro quais propriedades do comportamento do aprendiz sio relevantes
(e quais n2o sdo) ao ensinar matemdtica, histéria, geograﬁa, pensar critico,
autonomia, reflexao, etc.

Na alfabetizagao, o individuo aprende a se comportar
discriminativamente diante de estimulos grificos e sonoros especificos
presentes na lingua escrita. As classes de respostas envolvidas sao bastante
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variadas, abrangendo a nomeagio de mdltiplos estimulos gréficos (e.g.,
letras impressas, cursivas, maitsculas, minusculas), diversas formas de
soletragao (e.g., manuscrita, datilografada, indica¢do ou verbalizacao
de letras ou de fonemas correspondentes), combinagio e recombinagio
de unidades graficas (letras, fonemas, silabas), possibilitando a
ampliagdo do repertério vocal-verbal. Como tais repertérios envolvem
o mesmo cddigo simbdlico, as agdes (respostas) de escrever e ler sdo
controladas pelas mesmas classes de estimulos permitindo que ocorram
integragoes funcionais entre esses dois comportamentos. Além disso,
como o desenvolvimento dos comportamentos de ler e escrever ocorre
frequentemente de modo concomitante, o refinamento na produgao de
algumas respostas, especialmente em leitores e escritores mais experientes,
muitas vezes se estende a outros repertdrios de leitura e escrita. Talvez por
estas caracteristicas, ¢ que a nogao de que a aprendizagem da leitura implica
a aprendizagem da escrita seja bastante difundida (conforme descrito por
de Rose, 2005, reimpresso no Capitulo 1 do Volume I; Marinotti, 2004).

Evidéncias originadas em situagdes aplicadas ou de pesquisa
indicam que ler e escrever ndo sio atividades absolutamente indissocidveis
(Lee & Pegler, 1982; Marinotti, 2004). Apesar dessa constata¢ao, os avangos
em um desses repertérios nao se traduzem em progressos necessirios e
espontineos sobre o outro. Além disso, mesmo as atividades de ler e escrever,
isoladamente, nio possuem correspondéncias exatas. E possivel que uma
crianga escreva corretamente, do ponto de vista ortografico, uma palavra
ditada, mas cometa erros ao redigir as mesmas palavras em uma redagio ou
respondendo a questoes dissertativas, por exemplo (Marinotti, 2004).

Estas situagoes sao coerentes com as explicagdes derivadas da
andlise feita por Skinner (1957/1978) sobre a independéncia funcional
dos repertérios verbais (Marinotti, 2004). De modo que, nas situagdes
de ensino, o estudo dos operantes verbais poderia ajudar o professor a
reconhecer os controles sob os quais o comportamento do aluno ¢é fungao.

Os diferentes métodos de alfabetizagao divergem, dentre vérios
outros aspectos, quanto a unidade escolhida como ponto de partida para
o ensino: fonemas, letras ou silabas, palavras ou textos (Soares, 2018).
Skinner (1957/1978) destaca que o tamanho do que chamou de “unidade
funcional para o comportamento textual” (p. 66), se letras isoladas ou
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sons, silabas ou palavras, por exemplo, tem sido uma discussio bastante
importante no campo da alfabetizagio.

Assim, sob a perspectiva comportamental, compreende-se que
a0 ler ou escrever a pessoa se utiliza de diferentes unidades de controle,
dependendo de vérios fatores, como a familiaridade com o vocabuldrio
empregado. De modo que “a mesma pessoa que prossegue fluentemente
na leitura de um texto, fazendo-o por blocos de palavras pode, ante uma
palavra desconhecida, hesitar e recorrer a leitura silaba a silaba” (Marinotti,
2004, p. 218). E o mesmo pode ocorrer na escrita ou digitagio de um
texto, por exemplo.

Segundo Marinotti (2004),

(...) a crianca que ao ler ou escrever as palavras GATO ¢ LONA
estiver sob controle das letras ou silabas envolvidas terd maior
facilidade para ler novas palavras que incluem estes mesmos
elementos — por exemplo, GALO, do que aquela que estiver sob
controle do estimulo global, isto ¢, da palavra como um todo.

Por outro lado, estas mesmas unidades que facilitaram a
generalizacio da aprendizagem nio sio, por si s6, suficientes para
garantir ortograﬁa correta. (p. 219 - negritos originais).

Na h’ngua portuguesa, a correspondéncia entre os sons € suas
grafias ndo ¢ exata, isto é, um mesmo som pode ser representado de formas
diferentes e uma mesma grafia pode corresponder a diferentes sons. Assim,
inimeras irregularidades dessa lingua nao possuem uma regra clara, Ginica
ou facilmente transmissivel aos alunos e mesmo quando o fazem - por
exemplo, 7 antes de p e b; toda proparoxitona é acentuada - as dificuldades
demonstradas pelos aprendizes indicam que o conhecimento da regra, por
si s, ndo é suficiente para controlar seu comportamento. Isto ¢, o aprendiz
pode “saber a regra’ e mesmo assim “errar”. Para Marinotti (2004), as
irregularidades da lingua portuguesa geram problemas na leitura e na
escrita, todavia, os problemas de leitura sao mais facilmente superados uma
vez que, os estimulos textuais visuais (palavras escritas) e o contexto no
qual estes sio apresentados, fornecem dicas suplementares para a emissio
do comportamento textual.
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Em sintese, pontuou-se que, para a Andlise do Comportamento,
os processos educacionais serao mais bem compreendidos a partir de uma
andlise cientifica do comportamento. A énfase da educagao estd na aquisigao
do comportamento, ou seja, a partir de situagoes planejadas para o ensino
sio estabelecidos os comportamentos que serdo eficientes para se alcancar
reforcadores em contextos nao formais de educagdo. Trata-se de alguns dos
aspectos centrais para a compreensao behaviorista da alfabetizacio'. A seguir
serdo apresentadas algumas concepgoes de Paulo Freire sobre o tema educagio.

IDESCRICAO DA EXPERIENCIA DE ALFABETIZACAO POR MEIO DO METODO
DE PAULO FREIRE

Advertimos o leitor de que a proposta freireana vai muito além do
método de alfabetizacio cujo inicio estd demarcado historicamente com
a experiéncia desenvolvida em Angicos-RN?, descrita a seguir. A rigor, as
concepgdes e propostas de Freire sobre educagio, mundo, conhecimento,
ser, relacdo homem-mundo, sio consideradas como deflagradoras de uma
nova epistemologia.

Portanto, mesmo correndo risco de descaracterizarmos a riqueza
da proposta de Paulo Freire, nos restringiremos apenas aos elementos
metodoldgicos do ensino de leitura e escrita; porém destacamos que, na
experiéncia de Freire, /er ndo se limita a decodificar palavras escritas, mas
se amplia com a concepgao de que ler é interpretar o mundo, e, portanto,
palavras possuem significados diversos dentro do contexto de histéria de vida
individual e coletiva. De maneira similar, escrever nao se restringe a grafar
palavras, mas se amplia com a possibilidade de escrever a prépria histéria.
Na concepgio freireana, leitura e escrita devem ser vistas como uma forma
revoluciondria e libertadora da opressao exercida sobre a classe trabalhadora.
Essa concepgao revoluciondria de instrumentalizar a classe trabalhadora na
luta contra a opressao exercida pela classe burguesa, bem como os resultados
da alfabetizagao de operdrios em tempo recorde, foi o estopim que levou a
ditadura militar a exilar Paulo Freire e combater sua proposta.

1 Qutros aspectos relevantes serdo tratados com mais detalhes ao longo do presente capitulo, tais como:
combinagio e recombinag¢io de unidades minimas; formagao de classes de equivaléncia; e ler com compreensio.

2 Nesta pequena cidade do interior do Rio Grande do Norte, deu-se, em 1963, uma experiéncia de alfabetizagio
com repercussoes fundamentais para a criagio de uma educagio popular a favor da classe trabalhadoras e pela
libertagio da opressao.
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A ELABORACAO

A elaboragao do Método em cada contexto pode ser descrita em
cinco etapas principais. A primeira delas consiste no levantamento do
universo vocabular do grupo e ocorre por meio de encontros informais
entre educadores e moradores da drea em que serd realizada a experiéncia
de alfabetizacio. Sao realizadas entrevistas semiestruturadas com os
participantes em que se fixam nio s6 os vocibulos mais carregados de
emogao, ligados a experiéncia existencial do grupo, mas também as falas
tipicas da comunidade participante. Nesses encontros, os entrevistados
revelam, inclusive, anseios, frustragdes, descrengas e esperangas, bem
como certos momentos estéticos de sua linguagem. Esse levantamento
tinha a fungao de identificar o nivel operante vocabular dos participantes
(repertério de entrada).

A partir do universo vocabular pesquisado, na segunda etapa do
Método, os educadores selecionam as palavras geradoras que, para a lingua
portuguesa, sao em torno de 15. Essas palavras geradoras servirdo de temas
para didlogos ao longo dos encontros e sua selegao segue os seguintes critérios:

a. riqueza fonémica: de modo que as palavras geradoras em
conjunto contenham todas as especificidades fonémicas da lingua;

b. dificuldades fonéticas: as palavras devem corresponder as
dificuldades fonéticas da lingua, colocadas numa sequéncia que
vé gradativamente das menores as maiores dificuldades. Por
exemplo, b, [ e tantes de gu, gu e ch;

c. teor pragmadtico da palavra, que implica uma maior pluralidade
de engajamento da palavra na realidade social, cultural, politica,
etc. Por exemplo, a palavra #jjolo na experiéncia de Brasilia
em que havia vdrios trabalhadores da construcao civil entre os
participantes (Freire, A., 1996), ou a escolha de favela para a
experiéncia no Rio de Janeiro (Freire, P, 2011a)

Na terceira etapa do Método de alfabetizagdo, a partir das palavras
geradoras, os educadores criam situagdes que funcionardo como elementos
desafiadores do grupo (operagbes motivacionais). Sdo situagdes-problema,
codificadas, guardando em si elementos que serdo decodificados pelos grupos
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com a colaboragio do coordenador. Uma palavra geradora pode englobar tanto
a situagio toda como pode se referir a um dos elementos da situagio e, a partir
dos questionamentos do coordenador de grupo, serem explorados aspectos
da situacio retratada em relagao direta com as vivéncias dos participantes. Por
exemplo, para as palavras geradoras vor e povo, a projegao era de uma segio
eleitoral com um homem, com caracteristicas fisicas comuns dos nordestinos
(bem magro, pele negra, cabelos escuros), votando. Para essas palavras-
geradoras, algumas sugestoes de temas para o debate eram: diferenca entre
povo e massa e importincia do voto para emancipagio politica.

Estas situagdes locais abrem perspectivas para as andlises de
problemas regionais e nacionais. A partir destas situacoes, sao inseridos os
vocabuldrios geradores escolhidos, de acordo com a gradacio das dificuldades
fonémicas. Deste modo, o debate em torno das palavras geradoras promove
a conscientizagao do grupo concomitantemente 2 sua alfabetizagao.

Na quarta etapa sio elaboradas as sugestoes de debates e
produzidos slides ou cartazes com figuras das situagoes existenciais. Paulo
Freire (2011a) comenta que “estas fichas-roteiro devem ser meros subsidios
para os coordenadores, jamais uma prescri¢io rigida a que devam obedecer e
seguir” (p. 150). Na Figura 1 é apresentada uma dessas fichas, como exemplo.

Figura 1

Os Diferentes Cagadores, Humanos e Animal. Slides Apresentados na
Experiéncia de Formagio em Angicos para Representar Cagador Indigena, o
Cagador “Letrado”, ¢ o Cagador Animal

E

Nota. Fonte: Adaptado do site Acervo Paulo Freire. Disponivel em <http://www.acervo.paulofreire.org:8080/

jspui/handle/7891/607> Acesso em 24 de novembro de 2018.

3 Nas experiéncias iniciais com o Método de Paulo Freire essas situagdes eram elaboradas pelos educadores.
Em experiéncias posteriores, entretanto, essa constru¢ao passou a ser realizada pelos préprios participantes. (de

Man, 2004).
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Por fim, na quinta etapa, os educadores constroem s/ides ou cartazes
com as palavras geradoras decompostas em silabas (Figura 2). Familias
fonémicas, sildbicas, envolvendo cada consoante da palavra geradora e todas
as vogais do alfabeto sdo apresentadas separadamente e, posteriormente, de
forma conjunta, de modo a favorecer a recombinagio sildbica.

Figura 2

Palavra Geradora e de suas Familias Fonémicas. Slides Usados na Experiéncia
de Formagio em Angicos. Sdo Apresentados: a Primeira Palavra Geradora, os
Grupos Sildbicos, a “Ficha de Descoberta”, e as Vogais

0d

be_lo_ta be bi
bo bu
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{O tu l:cl l'e h b:: tu

Nota. Fonte: Adaptado do site Acervo Paulo Freire. Disponivel em <http://www.acervo.paulofreire.org:8080/
jspui/handle/7891/607> Acesso em 24 de novembro de 2018.

A Execucido: Os ENCONTROS NOS CIRcULOS DE CULTURA

A execugao do Método se dd a partir das exibi¢oes sobre o conceito
antropoldgico de cultura, como serd mais bem explicitado na descricao
referente a Angicos. Em seguida tem-se a exposi¢io da representacio
gréfica do primeiro tema gerador (Figura 3), em que se inicia um debate
em torno de suas implicagdes.

O processo de decodificagio do tema gerador nao deve ser tio
explicito (como em uma propaganda), nem tio enigmdtico. No primeiro
caso, os participantes nao tém outras decodificacoes a fazer senio a que j4
tiver sido imposta por quem elaborou a figura. No segundo, a decodificacio
se transforma em jogo de adivinhagio ou quebra-cabega. A situagio-
problema deve, portanto, ser moderadamente explicita, simples em sua
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complexidade e capaz de oferecer variadas possibilidades de andlises em sua
decodificacio (Freire, P, 1983).

Figura 3

Palavra Geradora Belota. Slide Apresentado na Experiéncia de Formagio em
Angicos para Representar a Situagio Existencial Referente a Palavra Geradora
Belota

B B elo |: q e

o\ P
Nota. Fonte: Adaptado do site Acervo Paulo Freire. Disponivel em <http://www.acervo.paulofreire.org:8080/

jspui/bitstream/7891/607/7/FPF_1ICO_04_0036. png> Acesso em 24 de novembro de 2018.

Assituagoes retratadas permitem o desenvolvimento do raciocinio,
o questionamento e a reflexio dos educandos sobre a realidade em tema.
Apenas quando o grupo esgotar, com a colaborac¢io do coordenador, as
andlises acerca do tema em questio, é que o coordenador se volta para a
palavra geradora, para que seja visualizada.

E projetada entio, apenas a palavra e, logo em seguida, a mesma
separada em silabas. Depois sao apresentadas as familias de cada silaba e,
ap6s os educandos terem reconhecido os “pedagos” da palavra, passa-se

« P . . - e N .
para a “ficha da descoberta” com visualizagio das familias fonémicas que
compdem a palavra em estudo. E diante desta ficha que o participante
descobre o mecanismo de formagio vocabular numa lingua sildbica, que se
faz por meio de combinagées fonémicas.
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Ao apropriarem-se deste mecanismo, os estudantes partem
para a montagem de palavras (ou pseudopalavras - conjunto de silabas
sem significado) com as combinagdes a sua disposi¢ao. Entao, ¢é realizada
a ultima andlise, a que leva as vogais. Por fim, como tarefa de casa os
educandos devem entdo formar tantos vocdbulos quantos possam criar
com combinagdes dos fonemas ja conhecidos.

ANALISE COMPORTAMENTAL DE ELEMENTOS AMPLOS DO METODO PAULO
FREIRE

A respeito do processo de formacio de palavras na lingua
portuguesa, Paulo Freire afirma que, por meio do Método, o participante
vai “apropriando-se criticamente e nio memorizadamente - o que nao seria
uma apropriacio - deste mecanismo [e] comega a produzir por si mesmo
o seu sistema de sinais gréficos” (Freire, P, 2011a, p. 152). Por que? O
que faz esse método ser critico e nao memorizante? A seguir sao discutidas
algumas questdes que podem estar relacionadas a questdo, sem a pretensio

de finda-la.

O USO DE TESTES PSICOLOGICOS

Segundo Lyra (1996), embora os coordenadores dos Circulos
de Cultura tivessem chegado a aplicar testes psicolégicos com o intuito
inicial de usd-los para a divisdo das turmas, os participantes demonstraram
bastante dificuldade em realizd-los e a divisao das turmas nao se baseou
nesse recurso.

Os instrumentos de testagem psicoldgica sao baseados em padroes
de um grupo de individuos (amostra normativa ou de padronizagao) (Urbina,
2007), enquanto a andlise comportamental faz declaragées sobre os efeitos
das varidveis independentes em relagao ao comportamento de cada pessoa
individualmente. Os métodos estatisticos estao fundamentados em conceitos
como média, variagao e distribui¢io normal e nio em aspectos da histéria
tnica dos individuos, como sio as andlises funcionais (Carrara, 2005).

Em pesquisas ou intervengdes embasadas na abordagem analitico-
comportamental, as avaliagoes geralmente sao realizadas como medidas de
comparagio entre os desempenhos inicial e final dos préprios participantes
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tomando o sujeito como o préprio controle da medida de avaliacio
dos resultados da intervencio realizada. Desse modo, o uso de testes
psicoldgicos na abordagem psicolégica tem sentido quando hd significativa
correspondéncia entre os constructos avaliados pelo instrumento e os
objetivos das intervengoes, ou pelo menos parte deles. Este nao parece
ser o caso dos testes de inteligéncia nao verbal e a alfabetizagao. Por esta
mesma razao, sob a dtica comportamental, os testes de inteligéncia nao-
verbal também nao seriam os meios mais adequados para a divisao das
turmas jd que nao mostram de forma clara as diferengas de repertérios
entre os participantes em relagio aos objetivos previstos para a intervengao.

EsTRUTI URACAO DO ENSINO EM PEQUENOS PASSOS, PARTIR DO REPERTORIO
DO APRENDIZ E MANTER-SE SOB CONTROLE DO COMPORTAMENTO DO
ALUNO

Definidos os objetivos finais de ensino, segue-se para a
programagao das condi¢des de ensino (ou contingéncias de aprendizagem).
Em cada unidade deve ser proposto o ensino de comportamentos que se
diferenciem o suficiente do comportamento atual do aprendiz a fim de
produzir mudangas graduais. Nao devem ser estabelecidos objetivos de
ensino de comportamentos muito distintos do repertério anteriormente
demonstrado pelo participante, de modo a deixa-lo sem saber o que fazer
ou resultar na apresentagdo de respostas num sistema de ensaio e erro, que
podem ser desmotivadoras (e.g., Kubo & Botomé, 2001; Matos, 1995;
Skinner, 1968/1972). No Método isso aparece, por exemplo, nas propostas
de construgio de bilhetes e cartas pelos educandos.

Segundo Marinotti (2004), os dois elementos principais envolvidos
na aprendizagem da leitura e escrita s2o: o objeto a ser conhecido (idioma
escrito) e o sujeito da aprendizagem (o aluno). Na proposta do Método,
além do extenso conhecimento a respeito destes dois elementos apontados
pela autora, surge outro objeto a ser conhecido: o contexto politico social.
Na preparagao para a aplicagio do Método de Paulo Freire, a busca dos
coordenadores por conhecer esses trés elementos estd presente desde as
duas etapas iniciais. Na primeira delas, Levantamento do universo vocabular
do grupo, sao realizadas as caracterizacoes dos participantes (idade, género,
estado civil, profissdo, crenca religiosa), o levantamento de atividades e
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interesses culturais, a descrigao do perfil socioecondmico da populagio,
e o levantamento do repertério verbal oral (e textual, quando houver)
dos participantes. E na segunda etapa, Selegdo das palavras geradoras, sao
selecionados dentre os estimulos verbais jd presentes no repertério do
aprendiz aqueles cujas representagoes graficas, em conjunto, representam
todas as dificuldades fonéticas da lingua portuguesa (e.g., ¢h, ss, 7, -n, -I).

As unidades de ensino do Método poderiam ser definidas pelas
palavras geradoras e suas dificuldades fonéticas. Em convergéncia com as
propostas comportamentais de programagao de ensino, as unidades seguem
uma sequéncia que avanga gradativamente das menores dificuldades (3 /
%, s, p) para as maiores (nb, il, al, [p). Esse planejamento, entretanto, nio se
mantém rigido e as unidades posteriores podem ser adiantadas ou atrasadas
de acordo com os desempenhos dos alunos. Essa flexibilidade sob controle
do que ¢ demonstrado pelos aprendizes também condiz com a proposta
comportamental (e.g., Kubo & Botomé, 2001; Skinner, 1968/1972).

Sob a é4tica da Andlise do Comportamento, ao longo de todo o
programa, os aprendizes si0 os que indicam em que aspectos a programagio
estd atingindo os resultados esperados e que contingéncias precisam de
reelaboracio ou de nova programagio. E fundamental ao professor
manter-se atento aos desempenhos dos participantes, pois se os aprendizes
nao atenderem as expectativas do programa inicial, é preciso investigar e
adequar a programagcao as condigoes apresentadas por eles.

No curso* em Angicos havia reuniées didrias pela manha, quando
os coordenadores, em conjunto, analisavam o trabalho realizado até o
momento e discutiam e refaziam o planejamento, “quase um reinventar”
(Lyra, 1996, p. 41). Nas palavras de Lyra, “como tudo na educa¢io,
nada estava pronto, as coisas foram se fundamentando no fazer” (Lyra,
1996, p. 41). Esta flexibilidade sob controle do que é demonstrado pelos
aprendizes também ¢ observada nos relatos referentes a situagdes em que,
ao apresentar as familias de letras novas, os coordenadores alteravam as
condigoes de ensino ou reprogramavam condigoes a partir de necessidades
observadas em relacio aos participantes, como nas passagens a seguir: “...
apresentamos as familias das letras s e p. Procedimento semelhante ao
utilizado na palavra belota, com excecio das vogais, agora é desnecessdrio.”

4 A experiéncia de alfabetizagio em Angicos constitui-se de um curso. Na prépria descri¢io da experiéncia
(curso) os termos “professores” e ‘coordenadores’ sdo, algumas vezes, intercambidveis.
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(Lyra, 1996, p. 39 - énfase acrescentada). E também em: “os participantes
sentiram a falta da familia do &, com apresentagao prevista para o final
do curso. Contornada a dificuldade com a introdugao da palavra solado.”
(Lyra, 1996, p. 39 - énfase acrescentada).

ESTABELECIMENTO DE OPERACOES MOTIVADORAS® E USO DE REFORCADORES
NATURAIS E CONDICIONADOS

Skinner (1968/1972) afirma que, tradicionalmente, os
reforcadores arbitririos usados (e.g., elogios, pontos, estrelas de
premiacdo no caderno) em sala de aula nio se relacionam de perto com as
vantagens imediatas (reforcadores naturais, como, por exemplo, a propria
aprendizagem, entender o que leu, solucionar um problema matemadtico)
ou em longo prazo, permitindo que “seja ficil para o professor perder de
vista o significado do que estd ensinando e, para os que mantém a educagio,
perder contato com o que estd realmente sendo ensinado” (p. 219). O autor
afirma também que os principais objetivos das reformas educacionais “tém
sido sempre restaurar o lugar das consequéncias préticas que determinam a
manutengao e a politica educacional” (Skinner, 1968/1972, p. 219), ainda
que nao explicite a quais reformas esteja se referindo ou de que maneira
isso teria ocorrido.

No Meétodo Paulo Freire é possivel observar que um aspecto
fundamental sdo as situagdes criadas pelos coordenadores para que os
comportamentos de ler e escrever dos participantes tivessem reforgadores
naturais. Por exemplo, tratar de assuntos relevantes para a vida dos
participantes fora da situagao de ensino; ler e debater sobre as noticias de
jornais da cidade e escrever bilhetes sobre o que queriam que fosse exibido
na sessao de cinema criada pelo grupo. Esta atividade, segundo Lyra (1996,
pp- 83-84), “resultou em uma volumosa quantidade de cartas e bilhetes,
e o acentuado aprimoramento do exercicio da escrita e da linguagem”.
Outras produgdes importantes foram a confecgo, antes dos encontros, de
jornais mimeografados contendo as familias de letras conhecidas e as cartas
sobre as demandas especificas discutidas nos grupos que foram entregues

5 Operagoes motivadoras podem ser entendidas como situagoes que mudam a efetividade de reforgadores, por
exemplo, saciagio e privagio (Aloi et al., 2014; Catania, 1999).
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ao presidente da reptblica no dltimo dia do curso. Por exemplo, a carta de
dona Francisca transcrita a seguir:

Senho Presidenti

E neste momento que pego o meu lapis pra lhi comunicar as
minhas necessidade. Agora mesmo nio sou maga sou povo e posso
esigi meus direito. Senho présidenti a gente tem percisio de muita
coisa como: reforma agréria Escola e que o senho bote as leis da
constitui¢do pra fora. Tenho duas filas pra edocar e nio tenho
recuso porico pego ao senho bouga di estudo pra que elas nao
crescam como eu cresi.

Francisca de Andrade. (Lyra, 1996, p. 116)

Além de cumprir com os objetivos de formagao de repertdrios
ligados a atuagao politica, o uso de palavras com carga emocional e situacoes
existenciais pode ser considerado como operagoes estabelecedoras que
aumentavam a probabilidade de os participantes se engajarem no debate.
Pela sua “carga de envolvimento vivencial”, como descreve Gerhardt
(1996, p. 156), diante da palavra falada, responder de determinada forma
(e.g., atentar a palavra ou escrevé-la) teria mais chances de acontecer e de se
tornar um reforcador condicionado do que escrever palavras estranhas ou
distantes do cotidiano vivido pelos aprendizes, por exemplo.

Outra possibilidade nessa andlise é que o aspecto reforgcador
adquirido pelo escrever palavra com sentido existencial pode se estender
como reforgador para escrever outras palavras, o que também poderia ser
considerada uma operagio estabelecedora (ou motivacional). Ou seja, uma
das consequéncias de escrever palavras com sentido é tornar o escrever
um reforcador condicionado que aumentaria também a probabilidade do
comportamento de escrever outras coisas e do aluno continuar estudando.

A terceira condicio motivacional do Método refere-se as
discussoes sobre a cultura letrada e iletrada em que os participantes sao
levados a perceberem-se como fazedores de cultura. Perceber a relevancia
emancipatéria da aprendizagem da leitura, escrita e do pensamento
critico proporcionado pelas discussoes pode ser considerado um evento
que aumenta o valor reforcador do estudo e do engajamento em agdes
politicas. Além disso, hd de certa forma, por meio dessas discussoes, um
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estreitamento entre os elos comportamentais de estudar e criar condigdes
motivacionais para mudar sua prépria condicio de vida, simbolizados pela
diferenca entre aprender a escrever uma carta qualquer e a situagdo real
de escrever uma carta a um lider de governo pedindo melhores condigoes
sociais. Esse estreitamento de elos comportamentais pode ser entendido
como uma condi¢ao favorecedora do surgimento de generalizagoes de
estimulos graficos e sonoros, bem como de transferéncias entre estimulos
ligados a leitura e escrita, mas também as vivéncias cotidianas. Isto ¢, entre
as aprendizagens ocorridas dentro e fora do contexto educacional.

Por fim, uma quarta condi¢ao motivacional aparece, por exemplo,
quando Lyra diz que os encontros iniciavam sempre “com bate-papo,
quando eles contam o que fizeram durante o dia. A partir daf, escrevem
palavras e frases no quadro-de-giz. No final, outra conversa informal,
quando eles falam sobre suas aspiragdes, do que mais gostaram do debate,
etc.” (Lyra, 1996, p. 48). Além da sensibilidade aos interesses dos alunos,
nessas passagens ¢ possivel destacar a busca para que a interacio fosse a
mais espontanea e igualitdria possivel, indicando como o didlogo, respeito e
combate as desigualdades sociais estao relacionados aos objetivos de ensino.
De modo que, além dos aspectos motivacionais, as relacoes igualitdrias sao
parte importante dos meios e fins do Método.

ANALISE COMPORTAMENTAL DE ASPECTOS DA '"METODOLOGIA DO ENSINO"
DO METODO

Nas etapas de criagao de situagdes existenciais e de constru¢io de
fichas-roteiro do Método de Paulo Freire sao utilizadas figuras de situagoes
existenciais e suas respectivas palavras representativas escritas. Esses recursos
materiais estabelecem condi¢do para que os educandos reconhecam e
descrevam situagoes que vivenciam. Adicionalmente, favorecem que os
mediadores proponham questoes que relacionem as vivéncias cotidianas a
problemas sociais e politicos em 4mbito local e nacional, bem como suas
possiveis causas, seus determinantes histéricos e politicos.

Na etapa de elaboragio das fichas com a decomposicao e
recomposicio das familias fonémicas, ocorre a confec¢io de materiais
que permitem: (a) identificar os aspectos relevantes (orientagio espacial e
formato) dos estimulos textuais que deverao promover /estimular as respostas
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de fala (leitura) e motoras (escrita); (b) identificar as diferentes unidades
dos estimulos visuais (palavras, letras, silabas); (c) relacionar os estimulos
gréficos (grafemas) e sonoros (fonemas) correspondentes; e (d) recombinar
as unidades menores dos estimulos a fim de formar novas palavras.

Todos esses recursos visuais em conjunto com os debates formam
também uma condi¢io motivadora importante porque sao uma situagio
inicial para discussao de formas do que Skinner (1974/2002) chamaria de
contracontrole, isto é, situagdes em que o controlado escapa ao que, ou a
quem, controla seu comportamento. A educagio transformadora proposta
por Paulo Freire serve para proporcionar aos educandos elementos
favorecedores (por exemplo conhecimento) que os ajudem a transformarem
as condi¢oes sociais aversivas vividas por eles.

A importincia desses materiais para a promogio das
discriminagdes relevantes é observada, por exemplo, na aula sobre cultura,
quando os participantes “chamam de india, o indio” (Lyra, 1996, p. 25)
e na discussio sobre a palavra geradora salina, quando os participantes
identificaram que a cor da dgua desenhada nos cercos (tanques) da salina:
“¢ avermelhada, e nao azul como estd no slide” (Lyra, 1996, p. 49). Embora
nestas situagdes tais dificuldades parecam ter sido contornadas facilmente,
elas ilustram situagdes em que o material nao atende a expectativa do
educador. Em outra situagdo, os coordenadores passam a trabalhar com
slides feitos de papel vegetal recortado no tamanho dos diapositivos (Lyra,
1996, p. 54), o que possibilitou projetar as palavras escritas pelos préprios
participantes e a corre¢ao pelo préprio grupo. Ou seja, com esse novo
recurso, os participantes passaram a obter mais feedbacks em relagio ao seu
comportamento, além dessas consequéncias se tornarem mais préximas a
emissao das respostas.

Isso ndo quer dizer que a importincia material dos recursos seja
maior do que a relevincia do que esteja sendo estudado. Recursos materiais
sio mediadores da proposta e, frequentemente, as dificuldades com eles
sa0 mais bem contornadas do que dificuldades de propostas e definicao
de objetivos, por exemplo. Entretanto é uma dimensao relevante e que
deve ser considerada em sua importincia como facilitadora do ensino,
como a¢do preventiva de confusoes e duvidas & medida que funcione
para acentuar os aspectos relevantes do que se visa a trabalhar. Como

explicado por de Rose (2005; disponivel no Capitulo 1 do Volume I
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desta coletinea), as contingéncias de refor¢o sio o que tornam a pessoa
capaz de discriminar os aspectos do ambiente. Portanto, os materiais
devem garantir que as dimensodes relevantes sejam abarcadas em sua
totalidade ainda que alguns aprendizes precisem de condigéoes diferentes
para discriminar aspectos distintos.

ANALISE COMPORTAMENTAL DAS POSTURAS PEDAGOGICAS ADOTADAS PELOS
EDUCADORES

A respeito do uso comum e generalizado do controle aversivo
no ensino tradicional, Skinner afirma que, ao longo de muitos anos,
mudou apenas de forma, das palmatérias as suspensoes, broncas e outros
castigos, por exemplo, “a zanga da professora, o deboche ou a gozacio
dos colegas, o vexame das comparagbes e competigoes, a nota baixa’
(Skinner, 1968/1972, p. 15). De modo que a resposta correta se torna um
evento quase insignificante, perdido em meio a ansiedades, tédio e outros
subprodutos inevitdveis ao uso do controle aversivo.

Contrdrio a estas situacbes comuns no ensino tradicional e
criticadas por Skinner, Lyra (1996) relata que quando pronunciavam
uma palavra de maneira nio formal, os mediadores nao corrigiam os
participantes, mas continuavam o debate aproveitando as respostas
dadas por eles. E possivel destacar no Método a busca pela construgio
do que se chamaria na linguagem comportamental de uma comunidade
verbal nio punitiva. Isto é, a a¢do chamada de “valorizar” as respostas
dos participantes, que eram seguidas por explicacoes, ¢ fundamental
no Método porque reforca o comportamento de responder diante dos
questionamentos propostos e aumenta as chances de didlogo e de livre
expressao dos educandos. Desse modo, a participagdo e o reconhecimento
da importincia dessa participagao, tanto por parte dos professores como
do grupo, sio consequéncias emitidas pelo professor e pelo grupo e tém
chances de serem refor¢adoras para o comportamento dos participantes de
expressar reflexoes, davidas e criticas.

Comentando sobre a fase de levantamento vocabular, Paulo
Freire (2011a) diz que é de resultados muito ricos para a equipe de
educadores, nao sé pelas relagoes que travam, mas pela “exuberincia nio
muito rara da linguagem do povo de que as vezes nio se suspeita” (p. 147
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- itdlicos adicionados). Como exemplo dessa exuberincia, o autor relata

o que disse um dos entrevistados: “Janeiro em Angicos é duro de se viver,

porque janeiro é cabra danado prd judiar de nés”. Ao que o professor Costa

Lima, secretdrio da revista Estudos Universitdrios e membro da equipe do

SEC, comentou que é “afirmacio ao gosto de Guimaraes Rosa” (Freire, P,
q ¢ &

2011a, 1963).

A constru¢ao da comunidade ndo punitiva se inicia, portanto,
com a primeira etapa de elabora¢io do método em que, por meio das
entrevistas, estabelecia-se o primeiro contato da equipe de educadores com
os participantes. Nesse momento também se inicia um processo de vinculo
entre mediadores e participantes e se torna um meio para a criagio de
uma interagio positiva e igualitdria com os futuros participantes. Quando
ocorre uma relacio afetiva, de respeito e sinceridade entre o professor e o
aprendiz, os elogios tém mais chances de funcionarem como reforcadores
naturais. Por outro lado, em situagdes de interagio aversiva, as agdes do
professor podem ter efeitos muito diversos sobre o comportamento do
aluno e vice-versa.

E possivel entender também que os aspectos que distanciam a fala
dos aprendizes das falas formais da lingua nao eram considerados respostas
erradas ou inadequadas para os coordenadores dos Circulos de Cultura. Ao
contrdrio, eram consideradas como representagoes que traduzem a cultura
dos participantes e, por isso, eram analisadas como uma estética diferente,
mas de mesmo valor que a da linguagem formal. Dessa forma, os destaques
e comentdrios ressaltavam a importincia da postura dos educadores de
respeito e valorizagio auténticos quanto a linguagem “do povo” e de seus
saberes ‘de experiéncia feito” (Freire, P, 1983, cap. 2). Esses aspectos nao
sao secunddrios, mas centrais tanto para a execu¢io do Método como para
a pedagogia libertadora de Paulo Freire.

Na comunidade criada pelos Circulos de Cultura, portanto, o
aprendiz também é professor sobre seus meios de vida, seu cotidiano,
suas ideias e interesses (dentro e fora do contetido). O coordenador
propée os debates ou faz explicacoes tedricas se mantendo sob controle
do comportamento do aprendiz e responde naturalmente e de forma
contingente as suas manifestacdes. O aprendiz responde a essas agoes
do coordenador e identifica que elas tém influéncia (controle) sobre o
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comportamento dos participantes, o que pode intensificar a frequéncia do
seu responder em relagao aos contetidos de ensino.

Outro exemplo disso refere-se as recombinacoes de silabas por
parte dos aprendizes. A esse respeito afirma Paulo Freire (1963): “nao
importa que [0 educando] traga vocdbulos que nio sejam termos®. O
que importa, no dia em que pde o pé neste dominio novo ¢ a descoberta
das combinag¢des fonémicas” (p. 16). Nesse sentido, conforme de Rose
(2005) comenta, a énfase na forma do comportamento em detrimento das
relacoes, tem sido uma prdtica comum na educagio e é certamente uma
das razdes do fracasso frequente das préticas escolares. O autor afirma ainda
que no caso da alfabetizagao hd uma supervalorizagao dos desempenhos
de cépia e ditado, em detrimento da leitura e da escrita expressiva. Esse
também é um aspecto destacado por Skinner (1968/1972) no capitulo
sobre originalidade em que diz:

as contingéncias concebidas para ensinar um estudante a escrever
si0 quase sempre mais Uteis se respeitam em primeiro lugar a
quantidade. O importante é evocar comportamento. (Emendar
¢ uma outra parte do processo criativo). Nas contingéncias que
respeitam a quantidade, sdo emitidas respostas que, de outro
modo, nunca apareceriam, muitas das quais podem mesmo ser
atribuidas a varidveis que nunca seriam eficazes de outro modo. O

comportamento tende, portanto, a ser original. (p. 172)

E justamente a favor dessa postura que se coloca o professor da
educagio libertadora. O que nio quer dizer que o ensino da linguagem
formal nao seja trabalhado em momento algum. Posterior as fases de
descoberta e com o mesmo rigor critico com que se discute qualquer
conteido de ensino, a linguagem formal também deverd ser ensinada
aos aprendizes da pedagogia libertadora. Entretanto, com o cuidado de
nao se sobrepor a linguagem e a cultura desses aprendizes. Nessa prética,
o educador e a educadora se mantém mais sob controle de manter a
motivagao para o estudo (e.g., criar contexto, utilizar materiais e estratégias
que favorecem explorar, interagir com o conteiido e aumente o valor
reforcador do aprender) e para a reflexdo critica, do que sob controle da
forma do comportamento ou de sua acep¢io meramente técnica.

6 Palavras em portugués que possuem um referente especifico.
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DIAL0GO COMO CONDICAO DE ENSINO DO PENSAR CRITICO

No Método de Paulo Freire o didlogo é a base para a constru¢io
das relacoes e da prixis pedagdgica. Por meio dele e dos temas de relevincia
existencial e politica sao desenvolvidos os repertérios verbais orais a respeito
dos quais os aprendizes aprendem também a ler e a escrever.

Naio se trata da simples substitui¢do de contetddos ou acréscimo
de aspectos relacionados a politica, pois, segundo Paulo Freire (1983) isso
seria sloganizar, ou seja, uma imposicao de ideias tao alienante quanto a
educagio tradicional. Na proposta freireana tratar dos temas existenciais é
trati-los de maneira dialégica. E apenas por meio da relagio horizontal e
promotora de confianga que se torna possivel a educacio problematizadora
e conscientizadora, sem a imposi¢ao, sem que os educandos se tornem a
mera extensdo das ideias do professor.

Respeitando e valorizando a condicio social e de compreensio
de mundo em que se encontra o aprendiz, se problematiza essa condi¢ao
contextualizando-a, histérica e socialmente, de maneira critica. Isto permitird
ao educando agir para transformar sua condi¢ao oprimida. Nas palavras de
Luiz Lobo, responsdvel pela cobertura jornalistica do projeto, citado por
Lyra (1996), essa aprendizagem foi descrita da seguinte forma em relacio a
um dos grupos onde foram realizadas as atividades de alfabetizagao:

no presidio de Angicos, o CC [Circulo de Cultura] tornou-se
espaco de liberdade, onde presos, familiares e soldados, ‘noite apés
noite, ficaram conscientes de que a maior desgraca do homem era
o atraso, a ignorancia, o analfabetismo, e que lendo e escrevendo o

homem vence a miséria, a fome e até a seca. (p. 22).

No Método os temas sio escolhidos a partir da realidade em que
estdo inseridos os participantes a fim de que os aprendizes percebam e
analisem de maneira critica as influéncias sociais sobre seu comportamento
(condigoes sociais a que estao sujeitos). Isto permitird que “descubram”
o que tem a dizer, a respeito do que tem a escrever e a ler e com quais
finalidades e, nesse sentido, permitird que respondam de modo diferente
diante das condigoes sociais.

Os debates podem ser entendidos como condigao de ensino para
uma mudanga comportamental da postura fatalista e ingénua para uma
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postura de andlise e questionamento de questdes socialmente relevantes por
meio do ensino de comportamentos novos (ler, escrever, “pensar critico”,
conhecer histérico e politico) atrelados aos repertérios que jd possuem
(experiéncias cotidianas). Sao exercitadas a verbalizacio e a reflexao levando
a discriminagoes sobre as contingéncias sociais em que os participantes
estdo inseridos (por exemplo, para votar é preciso ser alfabetizado) e
também a identificagao de possiveis formas de contracontrole, ou seja, de
comportamentos para lidar com tais contingéncias aversivas (e.g., estudo;
voto consciente; greve). Isto é, por meio do didlogo os aprendizes passam
de um repertério de comportamentos governado por regras e autorregras’’
que ndo condizem com a realidade (fatalismo/ingenuidade), para regras
e autorregras condizentes com seus determinantes auténticos, os fatores
histéricos e politicos, sendo também capazes de questiond-las.

No relato de Lyra (1996), ao tratar sobre o voto e de sua
importincia para a emancipagao politica, aparece a situagao a seguir.

No CC de Valquiria, eles disseram:

- Venha a senhora e oriente a gente para votar certo.

No CC de Ribamar, disseram que votariam em quem ele mandasse.
Diante dessa perspectiva de mudanca de polaridade, de dependéncia,
agora, aos coordenadores, ressaltamos, com muita énfase, que nao
estdvamos fazendo favor, e que o curso era resultado da aplicagio do
imposto pago por eles. Nossos estudos também, e que cumpriamos
apenas com nossa obrigagio... Eles é que deveriam encontrar seus

caminhos, senhores de seus destinos, de seu acontecer. (p. 48)

Nesta passagem ¢ possivel exemplificar a busca dos educadores
pela autonomia dos aprendizes. Nao se trata apenas de instalar um
conjunto pronto de repertdrios verbais, mas de tornd-los capazes de gerar
suas préprias regras (autorregras) de maneira nao fantasiosa ou inocente,
mas em coeréncia com as contingéncias sociais e politicas em vigor. O
comportamento de nio seguir o que fosse imposto por politicos ou outros
patroes deveria ser generalizado inclusive pelo nao seguir, simplesmente,
orientagdes ou indica¢oes dos coordenadores ou de qualquer pessoa.

7 Autorregras aqui entendidas como agio do ouvinte sobre o ambiente sob controle de sua prépria fala.
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Assim, intrinsecamente ao ensino de qualquer contetdo estd a
construgao matua, entre educadores e educandos, de repertérios de andlise
critica das realidades sociais. As contingéncias de desigualdades e injustigas
em que se encontra a sociedade e que sio impostas as pessoas em condigdes
de vulnerabilidade social, violéncias e preconceitos, sao abordadas pelos
educadores e educandos em meio a quaisquer contetidos de ensino a fim de
se criar repertdrios quanto aos usos dos contetidos ensinados, da ciéncia e da
tecnologia em favor de contingéncias sociais mais justas ¢ humanizadoras,
ou seja, formas de uso do conhecimento como contracontrole em favor da
transformacio social.

Outra caracteristica fundamental desse Método é que nele os
aprendizes tornam-se responsdveis pelo seu préprio ensino. Na proposta
de Paulo Freire, os educandos conhecem a si mesmos e conhecem os
problemas sociais que os afligem ao assumirem-se como sujeitos da sua
propria educacio e da transformagio dessa realidade. Diz o autor:

o educando se reconhece conhecendo os objetos, descobrindo
que ¢é capaz de conhecer, assistindo 4 imersao dos significados
em cujo processo se vai tornando também significador critico.
Mais do que ser educando por causa de uma razio qualquer, o
educando precisa tornar-se educando assumindo-se como sujeito
cognoscente ¢ nio como incidéncia do discurso do educador.
Nisto é que reside, em ultima andlise, a grande importincia
politica do ato de ensinar. Entre outros 4ngulos, este é um que
distingue uma educadora ou educador progressista de seu colega
reaciondrio. (Freire, P, 2011Db, p. 65)

No Método, a busca é para que fique claro como contingéncias
sao definidas por uma série de fatores histéricos e politicos e a demanda
pelas regras e autorregras condizentes com esses determinantes reais, nao
mais ingénuos, é definida com a participagio do educando. Assim, mais
do que a mera mudanga passiva e unidirecional no repertério do educando
pela acio dos professores, no método dialégico os repertérios académicos,
politicos, de autogoverno, de autocontrole, de contracontrole e a busca pela
producio de novas contingéncias sociais sao construidos com os préprios
aprendizes ao longo da alfabetizagio.
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CONSIDERACOES FINAIS

O presente capitulo discutiu os principais aspectos sobre as
abordagens freireana e analitico-comportamental acerca da educagio.
Ao longo do texto, uma problemdtica que esteve presente, porém
subliminarmente, necessita ser explicitada: a Andlise do Comportamento
tem sido parte do problema ou da solugao? (Holland, 1983). A que ¢ a
quem essa abordagem tem servido dentro da educagao? (inspirada em
Botomé, 2010). Que aspectos das concepgoes de educagio de Paulo Freire
podem ser aproveitados na compreensao da Anélise do Comportamento
de educagao? Quais seriam as principais contribuigées entre esses modos
de abordar a prética educativa? Nio se trata da subjugacio de uma ou outra
teoria, mas de propor reflexdes sobre a prética educativa a fim de fomentar
o didlogo e ampliar as contribui¢des entre os estudiosos da Andlise do
Comportamento e das propostas de Paulo Freire.

Uma comparagao geral permite apontar que, apesar dos enfoques
e perspectivas bastante distintos, tanto Paulo Freire como os autores da
Andlise do Comportamento reconhecem que os problemas sociais tém
determinantes histéricos; que a liberdade nao ¢ algo possivel de ser dado
a alguém, mas uma busca constante do ser humano em sua interacio
com o mundo, e que a educa¢io é entendida como uma prética diretiva
e complexa, influenciada pela cultura em que se estd inserida, constituida
por ela, 3 medida que também pode modifici-la.

Sob a perspectiva comportamental, Skinner (1953/2007,
1968/1972, 1974/2002) enfatiza a necessidade do avanco de uma ciéncia
do comportamento para que seja possivel uma maior compreensao sobre
as sociedades e sua melhor organizagio. Especificamente sobre a atuacio
dessa abordagem na educagao, de Rose (2004) afirma que

além de mostrar que diferentes individuos podem responder
a diferentes aspectos de uma situac¢io e que, portanto, mesmo
quando estio aparentemente na mesma situagio, o ambiente de
cada um poderd ser diferente, a Andlise do Comportamento fornece
métodos de experimentagio e andlise para que se identifique (sic)
os estimulos que controlam o responder de cada individuo. Ao
fazer isso, a andlise comportamental esclarece as pistas que guiam o
comportamento de cada um... (p. 110)

| 287



Raquel Maria de Melo & Alessandra Rocha de Albuguerque (Orgs.)

Nesse sentido, algumas contribui¢bes da Andlise do
Comportamento ao trabalho de educadores na perspectiva freireana e em
outras perspectivas educacionais seriam: o préprio conhecimento sobre o
comportamento humano e o uso de aspectos dessa racional (a no¢io de
comportamento como relacao, por exemplo). Além do uso das tecnologias,
entendidas nao apenas como aparatos, mas também como técnicas e
procedimentos que podem promover préticas mais eficazes de ensino.

Entendendo que o comportamento é multideterminado, essa
abordagem reconhece a importincia de aspectos internos a pessoa, como
pensamentos, desejos, sentimentos € emogoes, na sua conduta (como em
seu desempenho escolar), mas reconhece também que os procedimentos
de ensino podem ter um papel fundamental em fornecer a pessoa novos
repertérios. Esta énfase é buscada na Andlise do Comportamental, pois,
como tem sido demonstrado em diversos estudos da drea, “os limites
estabelecidos por condigoes orginicas podem ser ampliados através de
procedimentos instrucionais adequados” (de Rose, 2005).

E indicado, entio, que as andlises de situagoes especificas
realizadas nessa abordagem podem ser uteis para que os educadores
descubram aspectos sobre seu préprio comportamento, bem como sobre
o comportamento do aluno, no processo de ensino-aprendizagem que
nao sio enfocados em outras abordagens da educagao. Por exemplo, a
nogio de que ler e escrever sio repertdrios funcionalmente distintos. Tais
andlises podem facilitar a discrimina¢ao por parte dos educadores das
propriedades do comportamento do aprendiz que sio relevantes (e quais
nio sio) ao ensinar tanto contetidos tradicionalmente académicos, como
0s comportamentos relativos ao pensar critico, a autonomia, a reflexdo, ao
engajamento politico, a conscientizagio e ao didlogo.

Dessa maneira, a Andlise do Comportamento tem se mostrado
parte da solugao de problemas relativos aos objetivos de alfabetizacio, por
exemplo, ao buscar um detalhamento comportamental sobre os repertérios
de leitura e escrita, como realizado por de Rose (2005), de Souza et al.
(2004) e Marinotti (2004). Entretanto, poderia estender contribuigoes
como essas a conscientizagao politica, por exemplo, ao buscar descrigoes
funcionais sobre o pensar critico, o engajamento politico e o didlogo a fim
de facilitar a compreensio e a preparagio dos professores a respeito desses
objetivos de ensino.
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Nesse sentido, algumas questoes que poderiam ser ainda mais
exploradas em estudos posteriores seriam: O que funcionalmente
acontece quando alguém se comporta criticamente, dialogicamente,
conscientemente, segundo a concepg¢ao freireana dessas agoes? Diante de
que situagdes e quais comportamentos dizem respeito ao pensar critico?
Que consequéncias eles devem gerar para que se diferenciem de uma agao
acritica? Quais seriam os pré-requisitos para que alguém desempenhe essa
acio de maneira eficaz e eficiente, isto é, com a maior chance de obter
as consequéncias que almeja? A que aspectos do meio e de seu préprio
comportamento uma pessoa deve estar sob controle para que se comporte
dialogando e promovendo, de fato, uma relagdo igualitdria, respeitosa e
interessante para ambas as partes? Como o professor sabe que sua pratica
estd sendo libertadora e nio alienada e alienante? Que aspectos de seu
comportamento ¢ do comportamento do aluno mostram isso? Que
critérios ou dicas comportamentais o professor pode ter a esse respeito?

Estassao questoes que provavelmente exigiriam, além de discussoes
tedricas, uma gama variada de estudos empiricos. E importante ressaltar
também que estas investigacoes nio teriam o objetivo de se tornarem
receitas rigidas que o professor deva seguir, mas, ao contrdrio, buscariam
destacar aspectos funcionalmente relevantes para os comportamentos
destacados. Pois, como jd afirmado, nio ¢é (apenas) a topografia de uma
agdo que interessa a andlise funcional e o que pode funcionar como
reforcador do comportamento de uma pessoa, ou mesmo como estimulo
discriminativo para ela, pode nio ter a mesma fungio para outra, ou para
ela mesma em outro momento.

Na proposta de leitura comportamental apresentada é possivel
destacar algumas contribuigoes das propostas de Paulo Freire sobre a
educagio que poderiam ser incorporadas ao trabalho de analistas do
comportamento ou outros educadores. Uma delas, jé destacada por
Kubo e Botomé (2001), refere-se a grande importincia dada ao papel do
conhecimento no processo de ensinar e sobre a “realidade de inser¢ao” da
pessoa como uma parte fundamental na determinagdo do que ensinar e de
como fazé-lo.

Outras questoes fundamentais nas obras de Freire se referem
a valorizagao do saber de ‘experiéncia feito”, aprendido fora da situacio
educacional, e o fato de que o professor também aprende enquanto ensina.
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Além disso, os meios e condigdes para a mudanga comportamental de
que se utiliza a educagao libertadora criam condi¢ao para que o aluno seja
sujeito de seu aprendizado. Sem abrir mao do valor reforcador da estética
na linguagem e assumindo claramente a ética adotada, o ensino parte da
realidade existencial vivida pelo educando, de sua concepgao de mundo, e
¢ construido e conduzido junto com ele por meios dialdgicos.

Outra das propostas primordiais de Paulo Freire é que as prdticas
educativas se facam realmente comprometidas com uma transformacio
radical das relacoes sociais. A asser¢io comportamental, por sua vez, embora
reconheca a importincia e a influéncia politica da educagao (Skinner
1968/1972), centra-se na questao da efetividade das condigdes de ensino
e menos na explicita¢io quanto ao seu posicionamento politico, quando
comparado as proposicoes do tedrico brasileiro. Nesse sentido, segundo as
andlises freireanas, as propostas comportamentais parecem servir mais a
manutengao do que a transformagio das condicoes sociais.

Além disso, nos textos de analistas comportamentais consultados,
nao foram encontradas discussoes sobre a possibilidade de o professor
impor sua concep¢io de mundo para o aluno, nem sobre a valoriza¢o do
saber que ndo seja embasado no conhecimento cientifico formal. Embora,
obviamente, essas obras nio possam ser consideradas representativas da
produ¢io comportamental voltada a4 educagao, essa constatagao traz o
convite a investigagao e discussao sobre a questao.

As grandes preocupagoes de Skinner com a efetividade do ensino
continuam vilidas, mas o didlogo com a proposta freireana mostra que
nao ¢é possivel realizar uma prética educativa que seja politicamente
neutra. Esta serve, necessariamente, 3 manutengio ou a transformagao das
condigdes sociais. Para o educador pernambucano, falar em um ensino
efetivo e eficiente que nao seja critico e transformador da realidade ¢ servir
as imposi¢des que sio dadas pelos meios politicos ndo questionados. E essa
poderia ser outra contribui¢ao importante do autor brasileiro, pois, como

aponta Holland (1983),

os comportamentalistas que atuam em dreas de aplicagio tém
estado, em larga escala, a servico dos que estdo no poder e, embora
o Comportamentalismo enquanto ciéncia, esteja pronto para ser
parte da solugio, o comportamentalista que faz aplicacio tem sido,
muito frequentemente, parte do problema. (p. 60)

290 |



Contribuigies da andlise do comportamento para a compreensio da leitura e escrita:
investigagoes empiricas e didlogos com outras dreas de conhecimento - (Volume I1)

Assim, o didlogo entre estudiosos das duas propostas em questao
permite que os questionamentos freireanos sobre a quem servem as praticas
dos educadores possam ser levados a tecnologia do ensino proposta pelos
analistas do comportamento. Como mostra seu Método de Alfabetizagio,
a explicitagao do posicionamento politico é fundamental para a defini¢io
do que deve ser ensinado, que métodos e meios priorizar, e quais excluir,
na busca pela proposta de sociedade que se tiver escolhido.

O autor brasileiro ¢ explicito ao se mostrar a favor de que a
prética do educador seja guiada por uma postura humanitdria e dialégica,
nao alienante e nao autoritdria. Desse modo, em didlogo com as propostas
freireanas seria fundamental uma definicao dos aspectos politicos envolvidos
em relagdo aos trés termos apontados por Skinner como essenciais para
planejar um sistema educacional: os problemas que a cultura terd de
enfrentar; as espécies de comportamentos humanos que contribuirao para
a sua solugao e as técnicas que gerardo estes comportamentos.

A questao de o ensino escolar nao se restringir estritamente a
repertérios académicos também ¢ uma contribui¢io importante que pode
advir desse didlogo. A questao ¢ parcialmente abarcada pela comunidade
de analistas do comportamento, pois, como o préprio Skinner
(1968/1972) sugeriu, as praticas educativas podem (e devem) se estender
aos comportamentos de autogoverno motivacional, intelectual e ético, e
comportamentos controlados por autorregras. Sendo que estes, segundo
Fazzi e Cirino (2003), estdo ligados ao que Freire chama de autonomia.

Nao obstante, uma questdo importante destacada pela
leitura comportamental realizada refere-se ao fato de que nas assercoes
freireanas a autonomia, como um dos objetivos de ensino, envolve nio
apenas os comportamentos controlados por autorregras, mas também
os comportamentos de contracontrole frente as opressoes presentes nas
sociedades e os comportamentos de transformagio dessas contingéncias.
Esta questao nao aparece como proposi¢ao ou discussao nos trabalhos de
analistas do comportamento consultados para este estudo.

A partir dessa leitura comportamental, ainda é possivel afirmar
que a busca pela rigorosidade metédica, tao fundamental ao método
cientifico, estaria presente nas duas propostas. Na concep¢io de Paulo
Freire, entretanto, a busca pela rigorosidade cientifica e por repertérios
além dos académicos nio ¢, jamais, desvinculada da realidade social,
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histérica e cultural em que vivem os aprendizes, nem do compromisso
com a busca pela transformagao das relagdes sociais.

Do didlogo com as propostas de Paulo Freire, portanto, também
seria possivel apreender que as investigacoes feitas pela Andlise do
Comportamento nio sejam feitas apenas para o mundo e sobre as pessoas,
mas com o mundo, a que se dispde tornar menos aversivo, e com as pessoas
envolvidas. Isto é, que busquem, explicita e conscientemente, abarcar essas
pessoas por meio de uma relacio igualitdria na definigdo, por exemplo,
dos objetivos de intervengao ou ensino. Além disso, os objetivos devem
ser propostos para a construgdo de novas prdticas menos autoritdrias
e impositivas e mais igualitdrias e dialdgicas, promotoras da autonomia
de todos os sujeitos envolvidos. Tais apontamentos, segundo Holland
(1983), sdo possiveis a partir da concep¢ao behaviorista de mundo, pois os
comportamentalistas (e os que clamam por reformas radicais)

sabem claramente que tanto o mérito quanto a culpa cabem ao
sistema. (...) Se os membros de uma sociedade estdo infelizes, se
sdo pobres, se estio privados, entdo as contingéncias envolvidas
nas instituigbes, no sistema econdémico e no governo ¢é que
devem mudar. E preciso mudar as contingéncias para mudar o
comportamento. Se a igualdade social é um objetivo a atingir,
todas as formas institucionais que mantém a estratificagio devem
ser substituidas por formas que garantam a igualdade de poder ¢
de condigio social. Se a exploragio deve ser eliminada, é preciso
desenvolver formas institucionais que garantam a cooperagio.
Assim, a andlise experimental fornece os fundamentos para aqueles
que planejam alterar os sistemas. (p. 70)

Desta forma, algumas questoes permanecem pouco claras: se no
reconhecimento do papel de uma ciéncia do comportamento humano que
busca atuar nas solugdes de problemas sociais, nio é a base epistemoldgica
que estd faltando (se essa concep¢io de ser humano e sociedade permite a
atuagao sobre as condigdes sociais infelizes e injustas de nossa sociedade), o
que falta para essa abordagem ser mais atuante politicamente? Se a proposta
da Andlise do Comportamento é por uma sociedade mais eficiente no
controle dos estimulos aversivos, por quais meios isto seria possivel seno os
politicos? Essa abordagem reconhece a existéncia de contracontroles e tem
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a possibilidade de propor contracontroles mais efetivos contra a opressio,
o autoritarismo, a desigualdade social. Mas tem atuado nesse sentido? Por
quais meios? Contra o que e contra quem? Em favor do que e de quem?

Apesar da concepgao de ciéncia da Andlise do Comportamento
permitir que se atue como parte da solucio, aparentemente os analistas
do comportamento tém sido mais parte do problema (Holland, 1983;
Botomé, 2010). Em busca de uma postura cada vez mais questionadora
e transformadora em relagido aos contextos e desigualdades sociais, esse
trabalho traz a sugestao de que o didlogo freireano talvez seja uma proposta
de caminho nesse sentido. Se Skinner (1953/2007) afirmou que a educagio
deve estabelecer os comportamentos vantajosos para o individuo e para sua
comunidade, Freire vem trazer o didlogo (a educacio dialdgica, cientifica,
politica, ética e estética) como uma possibilidade de comportamento vantajoso
para a construgio de comunidades verdadeiramente antiautoritrias, mais
justas e mais igualitdrias.

Ainda que Holland (1983) afirme que “se nos mantivermos fiéis a
nossa ciéncia, ¢ possivel que no futuro nos tornemos parte da solugao. Isso
porque a Andlise do Comportamento, enquanto ciéncia, se baseia em uma
visdo de homem que é compativel com a transformacio social” (p. 60), isto
serd suficiente para os comportamentalistas se manterem fiéis a sua ciéncia
para promover a transformagao social? A resposta a partir das proposicoes
freireanas é negativa. Faz-se necessdrio também a atuacio politica e direta
sobre as condigoes opressoras.

Desse modo, talvez seja possivel indicar que o didlogo, proposto
pelo educador brasileiro, seja a0 mesmo tempo uma tecnologia de ensino e
um comportamento mais vantajoso para a sobrevivéncia (sem imposi¢ao)
das culturas. Isto ¢, a favor de culturas mais progressistas e nao coercitivas.

Por fim, a partir das propostas de Paulo Freire, o convite assumido
por este trabalho é de que, ao fazer ciéncia, o cientista se mantenha aberto ao
didlogo com outras ciéncias, especialmente as que sao mais comprometidas
com a transformagao social, as quais devem se reafirmar em suas bases, mas
também que busquem novas formas de fazer, cada vez mais comprometidas
com a igualdade, a justica e a ética. Também ¢ importante que reconhecam
e colaborarem com outras comunidades cientificas e que em cada agio,
a cada proposicao técnica ou cientifica, seja assumida a responsabilidade
radical da transformacio das praticas exploratdrias e alienantes.
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