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Para a Andlise do Comportamento, a leitura e a escrita
sao repertérios verbais complexos que envolvem vdrios operantes
discriminados interligados, embora seja comum considerd-los como
comportamentos unitdrios (e.g., ler uma frase, escrever uma palavra
ditada). Adicionalmente, ler com compreensio envolve responder a uma
rede de relagoes condicionais entre estimulos e entre estimulos e respostas,
as quais incluem estimulos de categorias distintas (e.g., texto impresso
com diferentes fontes, palavras faladas, figuras, objetos, pessoas, agoes)
e modalidades diferentes de respostas (e.g., nomear em voz alta, nomear
em voz baixa, apontar/relacionar). De maneira similar, escrever envolve
comportamentos diversos diante de modalidades distintas de estimulos ou
situagdes, tais como copiar no caderno o texto que a professora escreveu no
quadro, digitar o nimero do celular falado por um amigo, escrever em um
papel a lista de compras ditada por outra pessoa, escrever uma frase diante
de uma foto, completar os espagos no jogo de palavras cruzada diante de
cada dica, dentre outras (de Rose, 2005, republicado no Capitulo 1 deste
volume; Sidman, 1971, 1994).

A anilise da leitura e escrita como uma rede de relagdes permite
a identificacdo dos desempenhos verbais jd aprendidos e a sele¢io de uma
quantidade minima de relagoes que deverao ser ensinadas, a partir das quais
novos desempenhos poderio emergir (e.g., Albuquerque & Melo, 2005;
Sidman, 1971, 1990). Essa rede permite também verificar comportamentos
em estdgios iniciais de aquisicdo ou que ainda nio foram aprendidos,
assim como repertérios comportamentais bdsicos, ou pré-requisitos, que
podem viabilizar a aprendizagem da leitura e da escrita (Hanna et al,,
1999; Sidman, 1977). Dentre esses, podem ser considerados desempenhos
tais como olhar para as palavras/figuras apresentadas e seguir instrucoes
para localizar ou apontar uma determinada palavra/figura, muitas vezes
denominados também de comportamentos de apoio (Ifiesta, 1972/1980),
que jd devem ter sido aprendidos ou deverio ser previamente ensinados.

Esse capitulo tem como objetivo analisar os pré-requisitos para os
desempenhos de leitura e escrita. Assim, na primeira segao serd caracterizado
o repertério bédsico que possibilita a aprendizagem do conjunto de
comportamentos envolvidos na rede de relagdes que caracterizam a leitura
e a escrita com base nos estudos de equivaléncia e a partir da andlise
funcional dos desempenhos envolvidos. Também serd abordada a nocio
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tradicional de pré-requisitos e prontiddo para a alfabetizacio que focaliza o
repertério no momento imediatamente anterior ao ingresso da crianga no
1° ano do Ensino Fundamental e que, muitas vezes, estd relacionado com
a sequéncia de desenvolvimento infantil. Outra habilidade que tem sido
abordada como pré-requisito para a leitura e a escrita é a de consciéncia
fonoldgica, ou a “consciéncia de que a fala pode ser segmentada ¢ a
habilidade de manipular tais segmentos” (Capovilla & Capovilla, 2000).
Na segunda secio, serdo analisados os desempenhos necessdrios para realizar
os procedimentos envolvidos no ensino de palavras regulares (compostas
por silabas formadas por consoante seguida de vogal) no Médulo 1 do
programa de ensino “Aprendendo a Ler e Escrever em Pequenos Passos”
(ALEPP; de Rose et al., 1996; de Souza, de Rose, Faleiros et al., 2009 - a
versdo em lingua portuguesa desses dois artigos estd disponivel no Capitulo
4 desse volume), o que permitird identificar, a partir dessa andlise, pré-
requisitos fundamentais que favorecem a aprendizagem com esse programa
de ensino. Na terceira se¢io serd descrita a proposta de um novo médulo
de ensino, denominado Médulo Preparatério, que tem como objetivo
promover os repertérios identificados como pré-requisitos de modo a
favorecer a aprendizagem de leitura de palavras regulares para aprendizes
expostos a0 Médulo 1. Por fim, nas consideragoes finais, serd apresentada
a sintese dos principais temas abordados no capitulo.

PRE-REQUISITOS PARA A APRENDIZAGEM DE LEITURA E ESCRITA

De acordo com Sidman (1995), antes de ensinar cada novo
comportamento ¢ necessdrio verificar se todos os pré-requisitos jd foram
aprendidos, ou seja, se o aprendiz sabe fazer tudo que o comportamento
a ser aprendido requer. Esse principio é coerente com as propostas de
programagio das contingéncias de ensino de Keller (1968/1999) e Skinner
(1968/1972) que destacam a importincia de planejar o ensino em etapas
graduais, em pequenas unidades, e de atingir a precisao em desempenhos
previamente ensinados antes de avangar para o ensino de comportamentos
mais complexos. Este principio converge, também, com perspectivas da
linguistica, mais especificamente com a proposta bloomfieldiana que aponta
trés pré-requisitos fundamentais para o processo de alfabetizacio, conforme
exposto por Conceigado no Capitulo 8 do Volume II desta colegao: “ser
ouvinte e falante fluente da lingua em que ird aprender a ler; seguir estimulos
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visuais na dire¢io esquerda para a direita e identificar as letras do alfabeto
como unidades discretas, sendo capaz de distinguir e nomear cada uma delas
independentemente da ordem em que ocorrem no alfabeto” (p. 234).

Pré-requisito, portanto, pode ser considerado como o repertdrio
comportamental que viabiliza a aprendizagem de novos comportamentos.
Com relagio a leitura e a escrita, Hanna etal. (1999) afirmam que “o ensino de
pré-requisitos, aliado a utilizacao de metodologia apropriada as caracteristicas
comportamentais da crianga, é a principal forma de prevenir o insucesso
na alfabetiza¢ao” (p. 79). Os comportamentos pré-requisitos s3o especificos
em relagao a um determinado programa de ensino (Inesta, 1972/1980), ou
seja, constituem o repertdrio inicial, j4 aprendido, que é condi¢do necessaria,
ou relevante, para que novas aprendizagens ocorram (e.g., considerando o
desempenho de uma crianga com desenvolvimento tipico, para ensinar a
leitura, a oralizacio diante de palavras impressas, é necessdrio que ela saiba
falar; para ensinar a escrita manuscrita, é necessirio que ela saiba segurar
o lapis e fazer determinados movimentos ao produzir tragos/formas no
papel). Adicionalmente, hi um conjunto de comportamentos bdsicos,
inespecificos, que permitem a aprendizagem de uma ampla variedade de
outros comportamentos, principalmente no contexto académico, os quais
si0 denominados por lnesta (1972/1980) de repertérios de apoio. Os
repertdrios de apoio, por ndo serem especificos para a aprendizagem de um
novo comportamento, podem ser considerados repertdrios generalizados.
Dentre esses, podem ser citados, imitar, atentar, seguir instrugao e discriminar
(responder diferencialmente a estimulos de diferentes modalidades, visual,
auditiva, tdtil, etc.). Entretanto, em determinadas situacées de ensino,
alguns desses comportamentos de apoio podem também ser considerados
comportamentos pré-requisitos (e.g., seguir instrug¢io e atentar para os
estimulos podem ser considerados comportamentos de apoio e pré-requisitos
tanto para o ensino de leitura como para o ensino de operagoes aritméticas).

Estudos sobre pré-requisitos ou prontidao para a alfabetizagao
tém como objetivo identificar quais comportamentos que as criancas
precisam desenvolver para aprender a ler e escrever, bem como verificar
a relagdo entre tais comportamentos e a maior ou menor probabilidade
de sucesso da aprendizagem de leitura e escrita, considerando que estes
sao repertérios hierarquizados e complexos. Em geral, tais estudos tém
analisado o repertério da crianca no momento imediatamente anterior
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ao ingresso no 1° ano do Ensino Fundamental. Além desse interesse
preditivo, existe a preocupagao em avaliar e ensinar tais pré-requisitos a
fim de prevenir o fracasso escolar (Hanna et al., 1999; Leite, 1988).

De acordo com Hanna et al. (1999), a andlise dos pré-requisitos
deve ser considerada a partir do acompanhamento do desenvolvimento
do repertério comportamental da crianga. O processo de aprendizagem de
tais comportamentos ¢ anterior ao inicio da alfabetizagao. Assim, é possivel
identificar semelhangas topogréficas e funcionais entre comportamentos
que ocorrem a partir do nascimento e aqueles observados quando inicia
o ensino formal da leitura e escrita. Por exemplo, discriminagées visuais,
exemplificadas pela identificagio de objetos ou figuras iguais e diferentes,
bem como discriminacoes auditivas, presentes na diferenciagio de sons do
ambiente, também sao necessdrias para o comportamento posterior de leitura
uma vez que estdo presentes na diferenciagao dos elementos de estimulos
textuais (letras, silabas e palavras) e de unidades sonoras da fala (e.g., som
inicial e final da palavra, rima). O controle motor necessdrio para copiar as
letras do alfabeto é precedido por movimentos mais simples, tais como tocar
em um mobile, segurar um objeto com as maos, colocar objetos dentro de
recipientes, empilhar objetos, pegar ldpis e riscar, e fazer movimentos circulares
amplos. Considerando essa perspectiva, Hanna et al. (1999) analisaram oito
escalas e/ou instrumentos de acompanhamento do desenvolvimento infantil
e identificaram formas mais primitivas de comportamentos avaliadas nesses
instrumentos, consideradas pré-requisitos importantes para se chegar ao
comportamento final de ler e escrever, os quais deveriam estar relacionados
com os seguintes objetivos: (a) leitura com compreensio de pequenos
textos; (b) escrita de palavras com compreensio; e (c) relato de histérias ou
acontecimentos. Os comportamentos selecionados foram organizados em 23
categorias bésicas, dentre elas aten¢lo, discriminagao visual, discriminacao
auditiva, coordenagao motora-fina ou viso-motora, verbalizacio, sequéncia,
andlise e sintese.

As Tabelas 1 e 2 apresentam a defini¢io de cada umas das 23
categorias e a identificagao de alguns comportamentos envolvidos na leitura
e escrita. Essas categorias foram reagrupadas em: (a) repertdrios bésicos e
(b) repertérios complexos. Os repertérios basicos tém inicio a partir do
nascimento, e compreendem as seguintes categorias: atengao, discriminacio
visual, discriminagio auditiva e coordenagio viso-motora (Tabela 1).
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Categorias de Repertorios Comportamentais Bdsicos, Defini¢do e Especificagio
da Relagio de cada uma com a Leitura e a Escrita

Categoria Definigao Relagio com a leitura e/ou escrita
Atengao Olhar dirigido a estimulos Resposta oral ou escrita sob controle de
(objetos, material impresso, estimulos textuais e sons da fala.
videos, pessoas).
Discriminacio  Identificar estimulos visuais ~ Habilidade de diferenciar e encontrar
Visual iguais e diferentes. semelhancas em estimulos textuais; é
requerida na leitura e escrita com relagio as
letras, palavras, etc.
Discriminagio  Identificar estimulos Habilidade de diferenciar e encontrar
Auditiva auditivos iguais e diferentes.  semelhancas nos sons da fala, em relacio a
palavras e suas partes (letras e silabas); estd
envolvida nas tarefas de selecionar palavras,
letras e silabas corretamente assim como
selecionar as letras ou silabas correspondentes
a palavras, letras ou silabas ditadas.
Coordenagio Executar a partir de Emissdo de sequéncias de respostas motoras

Motora Fina ou

Visomotora

instrucio, ou modelo,
movimentos precisos com

para a producio de simbolos gréficos
correspondentes a texto impresso (letra,

os dedos, utilizando um
instrumento (ldpis, pincel,
blocos 16gicos, cartoes com
letras, ou teclado etc.)

silabas, palavras) no caso da cépia com
resposta cursiva, ou quando a palavra é
ditada (ditado manuscrito); selecionar letras
moveis ou digitar teclas correspondentes ao
texto impresso ou sons da fala.

Nota. Tabela adaptada de Hanna et al. (1999).

Os repertérios complexos (Tabela 2) podem ser subdivididos
em: uso e compreensio de conceitos (identificar, nomear e usar a palavra
em situagoes adequadas que envolvem discriminagdes tais como formas,
posi¢ao, tamanho e dire¢do), categorizagao (agrupar e nomear conjuntos de
estimulos com caracteristicas comuns), andlise (identificar ou separar partes
de um todo; pode incluir esquema corporal), sintese (identificar ou construir
o todo a partir dos seus elementos componentes) e sequéncia (realizar uma
série de comportamentos, motores ou verbais em sequéncia); e verbaliza¢io
(prontincia, gramdtica e compreensao). Estas categorias, entretanto, podem
ser combinadas, havendo a possibilidade de um mesmo comportamento
pertencer a mais de uma delas (e.g., identificar partes de uma figura é um
comportamento que envolve andlise e discriminagio visual). De acordo
com as autoras, a proposta especifica a continuidade e a sequéncia do
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desenvolvimento dos comportamentos, organizadas em 11 faixas etdrias
do nascimento até os sete anos, e permite acompanhar o processo de
aprendizagem dos comportamentos relacionados com a leitura e escrita e
desenvolver procedimentos de intervengio para comportamentos especificos
no ambiente familiar, na escola ou em instituicio de atendimento a criangas.

Tabela 2

Categorias de Repertorios Comportamentais Complexos, Defini¢io e

Especificagio da Relagdo de cada wma com a Leitura e a Escrita

Categoria Definigao Relagio com a leitura e/ou escrita
Lateralidade Identificar e utilizar os conceitos ~ Diferenciar letras que em relagio a suas
de direita e esquerda no corpo e partes, ou elementos posicionados nos
em estimulos do ambiente. lados esquerdo e direito; responder a
estimulos textuais (e.g., silaba, palavra,
frase) a partir da esquerda.
Espaco Identificar e utilizar os conceitos  Identificar palavras distintas a partir da
Distincia que indicam o espago que separa  distancia entre elas; produzir respostas

Espago Posicao

objetos e pessoas entre si (longe/
perto, junto/separado).

Identificar e utilizar os conceitos
relativos a localizagio dos objetos
ou pessoas no espago (dentro/
fora, em cima/embaixo, atrds/em
frente/ao lado, entre).

verbais sob controle da distAncia

entre estimulos textuais. Também estd
relacionado com a compreensao de
textos, da fala de outras pessoas e com o
relato verbal (oral ou por escrito).

Estd relacionado com a compreensio de
textos, da fala de outras pessoas e com
o relato verbal (oral ou por escrito).
Envolve responder diferencialmente
(selecionar, nomear) a estimulos verbais
que descrevem a posigio relativa de
objetos, pessoas ou figuras.

Direcio Identificar e utilizar os conceitos 3 Estd relacionado com a compreensio de
direcio do movimento de objetos  textos, da fala de outras pessoas e com
ou pessoas (para cima, para baixo, o relato verbal (oral ou por escrito).
para frente, para trds, para a Envolve responder diferencialmente
direita, para a esquerda). (selecionar, nomear) a estimulos verbais

que descrevem a dire¢io do movimento
de objetos ou pessoas.

Tamanho Identificar e utilizar os Est4 relacionado com a compreensio de

conceitos relativos 4 dimensio,
comprimento e espessura dos
objetos (pequeno/grande,
fino/grosso, baixo/alto, curto/
comprido).

textos, da fala de outras pessoas e com

o relato verbal (oral ou por escrito).
Responder diferencialmente (selecionar,
nomear) a estimulos verbais que
descrevem o tamanho objetos ou pessoas.
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Quantidade

Forma

Cor

Peso

Temperatura

Tempo

Categorizagio

Verbalizagao
Prontncia

Verbalizagao
Compreensio

294 |

Alessandra Rocha de Albuquerque & Raquel Maria de Melo (Orgs.)

Identificar e utilizar conceitos
que indicam volume e densidade
(cheio/vazio, muito/pouco,
inteiro/metade, mais/menos,
nenhum).

Identificar e nomear exemplos de
formas geométricas.

Identificar e nomear cores.

Identificar e nomear conceitos
relativos a peso (leve/pesado)

Identificar e nomear conceitos
relativos a temperatura (quente/

frio)

Identificar e nomear conceitos
relativos a tempo (manha, tarde,
noite, ontem, amanha)

Agrupar ou nomear, com o
mesmo rdtulo, objetos que
possuem alguma caracteristica ou
fun¢io comum

Articular espontaneamente,
em situagao de didlogo ou por
imitagdo, os sons da lingua
portuguesa

Apresentar relagoes simbdlicas
entre nomes/oralizagoes e seus
referentes (agdes, objetos, pessoas,
relagoes, etc.); utilizar expressoes
em contextos apropriados

Estd relacionado com a compreensio de
textos, da fala de outras pessoas e com
o relato verbal (oral ou por escrito).
Responder diferencialmente (selecionar,
nomear) a estimulos verbais que
descrevem volume e densidade.

Diferenciar as formas de letras distintas
impressas em diferentes formatos.

Estd relacionado com a compreensio de
textos, da fala de outras pessoas e com
o relato verbal (oral ou por escrito).
Responder diferencialmente (selecionar,
nomear) a estimulos verbais que
descrevem cor.

Estd relacionado com a compreensio de
textos, da fala de outras pessoas e com
o relato verbal (oral ou por escrito).
Responder diferencialmente (selecionar,
nomear) a estimulos verbais que
descrevem o peso de objetos ou pessoas.

Estd relacionado com a compreensio de
textos, da fala de outras pessoas e com
o relato verbal (oral ou por escrito).
Responder diferencialmente (selecionar,
nomear) a estimulos verbais que
descrevem a temperatura.

Estd relacionado com a compreensio de
textos, da fala de outras pessoas e com o
relato verbal (oral ou por escrito).

Estd relacionado com a compreensio de
textos, da fala de outras pessoas e com
o relato verbal (oral ou por escrito).
Estd envolvido na identificacio de
regularidades da fala e da escrita, como
por exemplo para usar com precisio o
plural e o tempo verbal.

Leitura em voz alta e precisa de palavras
e frases em material textual.

Envolve o relato e a compreensao de
eventos e histdrias apresentadas em
material textual ou relatados por outras
pessoas.
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Verbalizagio Expressar-se oralmente em Emissio de comportamento verbal (oral)
Gramdtica conformidade com as regras da original com a utilizacao das regras
lingua portuguesa estabelecidas pela comunidade verbal
Sequéncia Produzir uma série de Relatar oralmente ou por escrito um
comportamentos, motores ou evento ou histéria de forma precisa,
verbais, respeitando a sequéncia na sequéncia dos acontecimentos e
do modelo ou da instrucao; de acordo com as unidades verbais
reproduzir comportamentos definidas pela comunidade verbal.
de acordo com uma sequéncia Também estd envolvida na produgio de
temporal respostas motoras encadeadas na escrita
(manuscrita ou por composi¢ao) de cada
letra para produzir palavras e sentengas.
Anilise Identificar ou separar as partes Identificagao dos elementos (letras,
componentes de um todo silabas ou palavras) do todo (palavra
ou frase) e a produgio de sons ou
combinagbdes de sons correspondentes
ou a grafia.
Sintese Identificar ou construir o todo a Produgio de unidades de respostas
partir de seus elementos verbais de maneira integrada e em
sequéncia na leitura de palavras e
sentengas e na escrita. E necessdrio
que o conjunto de letras ou silabas
seja “‘compreendido” como um
novo estimulo (controle uma outra
resposta), ou seja, possa ser relacionado
com objetos, pessoas, agdes ou
acontecimentos.
Esquema Identificar e nomear as partes do ~ Identificagio de partes de um todo
Corporal corpo (andlise) e nomeagio que sio habilidades

bésicas envolvidas na leitura e escrita.

Nota. Tabela adaptada de Hanna et al. (1999).

Além das categorias elencadas por Hanna et al. (1999), diversos
estudos apontam a consciéncia fonoldgica como um pré-requisito para a
aprendizagem da leitura e escrita (e.g., Bernardino Jr. et al., 2006; Pestun,
2005; Santos & Barrera, 2017). A consciéncia fonolégica compreende um
conjunto de habilidades que envolve reconhecer os segmentos da fala nos niveis
lexical (palavras) e sublexical (rimas, aliteracoes, silabas e fonemas), enquanto o
termo consciéncia fonémica estd diretamente relacionado ao reconhecimento
das unidades fonémicas (Capovilla & Capovilla, 2000; Cardoso-Martins,
1995). Em termos comportamentais, a consciéncia fonoldgica corresponde a
discriminagao dos sons da fala ou a abstragao de unidades sonoras menores que

a palavra (de Souza et al., 2009; Mueller et al., 2000).
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A aprendizagem das habilidades de consciéncia fonolégica ¢é
gradativa. As criangas aprendem a identificar as silabas que compoem as
palavras antes de identificar os fonemas (Adams, 1990) e o som inicial e
final das palavras antes de reconhecer os fonemas individuais (Roazzi et al.,
2013; Treiman & Zukowski, 1996). De uma maneira geral, a consciéncia
fonémica se desenvolve durante o processo formal de alfabetizagio,
especialmente da aprendizagem da correspondéncia entre grafemas (texto
impresso) e fonemas (sons da fala). Por outro lado, a consciéncia de
unidades fonoldgicas maiores que o fonema poderia estar presente antes
do aprendizado da leitura e da escrita (e.g., experiéncia com rimas sio
frequentes em jogos e musicas infantis) o que, nesse caso, favoreceria a
aprendizagem de tais comportamentos. Dessa forma, hd uma interacao
entre as habilidades de consciéncia fonolégica e a aprendizagem da leitura
e escrita (Bernardino Jr., 2006; Roazzi et al., 2013).

Estudos longitudinais, com criangas brasileiras, que avaliaram as
habilidades de consciéncia fonolégica antes do inicio da alfabetizagao (ou
mesmo durante a pré-escola) e o desempenho posterior em leitura e escrita
a0 final do 1° ano do Ensino Fundamental, mostraram correlagio positiva
entre habilidades de consciéncia fonolégica (e.g., andlise e sintese sildbica
e fonémica - decomposi¢do e recomposicao de palavras a partir de silabas
ou fonemas; rima e aliteracio) e leitura oral e escrita em situacio de ditado
(Castro & Barrera, 2019; Pestun, 2005), e entre tarefas de segmentagao e

fusdo (decomposi¢io e recomposi¢ao) silabica e fonémica e a leitura oral
(Roazzi et al., 2013).

Todavia, uma vez que a consciéncia fonoldgica envolve diferentes
comportamentos, ¢ dificil avaliar isoladamente o papel de cada um deles no
processodeaprendizagem daleitura. Destemodo, o passoinicial dessaavaliagao
deve ser a clara identificagio e operacionalizagio dos comportamentos que
definem a consciéncia fonoldgica. Somente a partir dai é possivel avaliar
o impacto desses comportamentos no processo de alfabetizagao (de Freitas
& Reis, 2017). Neste sentido, alguns estudos tém avaliado o impacto do
treino direto de habilidade de consciéncia fonoldgica na aprendizagem de
leitura e escrita (e.g., Bernardino Jr. et al., 2006; Capovilla & Capovilla,
2000; Justino & Barrera, 2012; Santos & Barrera, 2017).

Bernardino Jr. et al. (2006) avaliaram o efeito do ensino direto,
sequencial ou misturado, das 10 habilidades de consciéncia fonolégica
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que fazem parte da Prova de Consciéncia Fonolégica (PCF; Capovilla
& Capovilla, 1998), apresentadas na Tabela 3. As atividades de ensino
inclufam diferentes tarefas, tais como: identificagio de rima e aliteragao
(e.g., Quais as duas palavras que comegam/terminam com o mesmo som?
rato, boné, raiz / queijo, moga, beijo), manipulagio sildbica (e.g., Se vocé
acrescentar “na’ no final de “per”, qual a palavra formada?), segmentacio
fonémica (e.g., Se vocé retirar o /s/ do inicio de soco, qual a palavra
formada?). Quatro estudantes, com dificuldades na aprendizagem de
leitura e escrita, demonstraram aprendizagem destes repertdrios apds o
ensino direto das habilidades de consciéncia fonolégica. Tais evidéncias
apontam para as vantagens de avaliar, identificar e programar condicoes de
ensino que assegurem a presenga ou a aprendizagem de pré-requisitos antes
que os comportamentos de ler e escrever sejam diretamente ensinados.

Tabela 3
Habilidades e Tarefas de Consciéncia Fonolégica da PCF

Habilidades Tarefas

Rima Julgar, entre trés palavras faladas pelo avaliador, as duas que terminam
com 0 mesmo som

Aliteracio Julgar, entre trés palavras, as duas iniciadas com o mesmo som

Segmentagio sildbica  Separar uma palavra falada pelo avaliador nas silabas componentes

Unir as silabas faladas pelo Sintese sildbica avaliador, dizendo a palavra
resultante da unido

Sintese sildbica

Manipulagio sildbica  Adicionar e subtrair silabas de palavras e dizer qual a palavra formada

Transposigao sildbica

Segmentagao
fonémica

Sintese fonémica

Manipulacio
fonémica
Transposigao
fonémica

Inverter as silabas da palavra falada pelo avaliador e dizer a nova palavra

Separar uma palavra falada pelo avaliador em seus fonemas
componentes

Unir os fonemas falados pelo avaliador, dizendo qual a palavra
resultante da unido

Adicionar ou subtrair fonemas e dizer qual a palavra resultante

Inverter os fonemas das palavras e dizer qual a palavra formada

Nota. Tabela adaptada de Capovilla e Capovilla (1998).

Em sintese, para a programacio de contingéncias de ensino de
leitura e escrita é importante identificar o repertério inicial da crianca
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em relacdo aos comportamentos que sio necessirios ou relevantes para a
execugao das tarefas de ensino, assim como os comportamentos de apoio
(e.g., atentar, imitar, seguir instrugdes). Os comportamentos pré-requisitos
para ler (oralizagio na presenga de palavras impressas) e escrever (em
situagio de ditado) sao aprendidos gradualmente, se desenvolvem a partir de
comportamentos mais simples (e.g., diferenciar e identificar semelhangas,
decompor e recombinar estimulos visuais e auditivos, diferenciar e
nomear objetos e figuras e relagoes entres eles, e emitir comportamentos
em sequéncia) e podem ser aprimorados durante o processo formal de
ensino ao longo do qual as correspondéncias grafema (texto impresso) -
fonema (sons da fala) sio explicitamente ensinadas. A identificagio dos
pré-requisitos deve ser feita, contudo, de forma contextualizada, a partir
da defini¢do clara do repertério final que se pretende alcangar, uma vez
que comportamentos pré-requisitos sio aqueles especificos que permitem
o avango em determinado programa de ensino (Inesta, 1972/1980). Desse
modo, a seguir, serdo apresentados alguns pré-requisitos relevantes para a
aprendizagem de palavras regulares com o uso do Médulo 1 do ALEPP.

APRENDIZAGEM DE PALAVRAS REGULARES SIMPLES: PROCEDIMENTOS
ENVOLVIDOS NO ENSINO E IDENTIFICACAO DE PRE-REQUISITOS

Ler e escrever, apesar de interligados, sdo repertérios independentes
e distintos. Assim, criangas no estdgio inicial da alfabetizacao podem copiar as
palavras escritas pelo professor no quadro, mas nao ler, ou podem ter aprendido
a ler um conjunto de palavras e ndo escrevé-las em uma tarefa de ditado. Para
compreender tais diferencas no desempenho dos aprendizes, é necessirio
identificar os estimulos que estdo presentes quando a resposta é solicitada (e.g.,
palavra escrita no quadro ou ditada pelo professor) e a modalidade da resposta
(e.g., falar em voz alta, escrita manuscrita, digitagio em teclado). Na leitura, a
resposta oral é requerida na presenca de material impresso, ou seja, deve haver
correspondéncia ponto a ponto entre o texto € a resposta verbal, sendo este
desempenho denominado de comportamento textual (de Rose, 2005; Skinner,
1957). Na escrita manuscrita, uma sequéncia de respostas motoras deve ser
emitida para produzir a grafia correta das letras que compoem cada palavra.
Se a tarefa é copiar, o texto impresso estd disponivel e basta reproduzir (ou
desenhar) cada letra. Se a tarefa é de ditado, a sequéncia de movimentos para
produzir as letras em uma determinada ordem deve ser emitida na presenca
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dos sons ou das palavras ditadas (de Rose et al., 1996; de Souza, de Rose,
Faleiros et al., 2009, ambos disponiveis em versao em lingua portuguesa, no
Capitulo 1 do Volume II e no Capitulo 4 do Volume I, respectivamente).

Os comportamentos textual, copiar e escrever em situagio de
ditado envolvem relagdes de controle em que diante de estimulos especificos
(e.g., texto impresso, palavra ditada) uma sequéncia de respostas verbais é
emita (e.g., resposta oral, resposta motora) de acordo com as regras da
comunidade verbal (Skinner, 1957). Tais comportamentos sao repertdrios
bésicos envolvidos na leitura e escrita, mas para que o aprendiz compreenda
o que leu e escreveu é necessdrio aprender relagoes entre estimulos e entre
estimulos e respostas, ou seja, é necessdrio relacionar a palavra impressa
com eventos ambientais (e.g., figura, objeto, agoes). Tais relagoes sio
denominadas de arbitrdrias, pois sao definidas por cada comunidade
verbal e nao hd similaridade fisica entre os estimulos relacionados, além
de envolvem comportamento simbélico, na medida em que as palavras
impressas sao o simbolo para o som das palavras faladas e para os estimulos
a que se referem (de Rose, 2005; Sidman, 1994).

A aprendizagem de um desses repertdrios (comportamento
textual, ler com compreensio, copiar ou escrever palavras ditadas) e nio de
outro pode apontar para condigoes de ensino ineficientes ou, o que ¢ foco
desse capitulo, para condi¢des de ensino que, apesar de bem planejadas
(baseadas em evidéncias), sao dependentes de repertérios de entrada dos
aprendizes (de apoio ou pré-requisitos) nao avaliados ou ausentes no inicio
do processo de ensino. Deste modo, conforme j4 afirmado, a definicio
clara dos comportamentos-alvo é que deverd nortear a identificagio de pré-
requisitos necessarios, presentes ou a serem diretamente ensinados, para
que os objetivos de ensino sejam alcancados.

O programa de ensino ALEPP, descrito em detalhes nos Capitulos
4,5 e 6, proposto para atender criangas com dificuldades de aprendizagem
de leitura e de escrita nos anos iniciais do Ensino Fundamental, vem sendo
utilizado com diferentes populagdes (para exemplos de usos com diferentes
populagées ver a Segio I do Volume II) e parte da premissa que qualquer
pessoa pode aprender a ler e escrever, desde que condicoes adequadas de
ensino sejam planejadas. Todavia, apesar das evidéncias positivas descritas
com o uso de diferentes versoes desse programa de ensino, estudos com
algumas populacoes, como criangas com deficiéncia intelectual, tém
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demonstrado a necessidade do planejamento de condigdes complementares
de ensino de comportamentos pré-requisitos aos repertérios de leitura e
escrita ensinado no Médulo 1 deste Programa.

O Médulo 1 do ALEPP (descrito no Capitulo 4 deste volume; de
Souza, de Rose, Faleiros et al., 2009) ensina relagoes entre palavras/silabas
ditadas e palavras/silabas impressas correspondentes (ou reconhecimento de
palavras e silabas), entre palavras ditadas e figuras e entre palavra impressa e
escrita por composigao a partir das letras. Tais relacoes permitem verificar
a ocorréncia de comportamentos que nio foram diretamente ensinados,
ou a emergéncia da leitura com compreensio (relagoes entre palavras
ditadas e figuras e vice-versa) e o comportamento textual, a nomeagio das
palavras impressas, e a escrita por ditado. A utilizagao de palavras formadas
por silabas simples, com regularidades na correspondéncia entre som e
grafia, e com repetigdes de letras e silabas entre as 51 palavras ensinadas,
juntamente com o treino sildbico (silaba ditada - silaba impressa) e a cépia
com constru¢do, favorecem a leitura de palavras novas, formadas pela
recombinacio de partes das palavras ensinadas (e.g., de Souza, de Rose,
Faleiros et al., 2009; Reis et al., 2009).

Antes de iniciar o programa de ensino do Médulo 1 do ALEPP ¢
fundamental a avaliacio do repertério inicial do estudante, a qual vai nortear
as préximas etapas de ensino. De Souza, de Rose, Faleiros et al. (2009)
apresentam uma lista de comportamentos que devem ser avaliados por
incluirem relagoes verbais envolvidas na leitura e os pré-requisitos imediatos,
ou seja, desempenhos relevantes para aprender as relagdes que serdo ensinadas.
A relagoes verbais incluem: comportamento ecoico (repetir uma palavra
ditada), nomeagao de figuras, nomeagio de palavraimpressa (comportamento
textual), ditado com resposta construida (escrever uma palavra falada
selecionando letras disponibilizadas) e com resposta manuscrita, copia com
resposta construida (produzir uma palavra escrita apresentada a partir da
selecao de letras disponibilizadas) e manuscrita. As tarefas de pareamento
ao modelo envolvem: pareamento de identidade de figuras e de palavras
impressas, pareamento de palavra impressa e de figura correspondente a
palavra ditada, pareamento de palavra impressa correspondente a figura e de
figura correspondente a palavra impressa, pareamento entre palavra impressa
com letras maitsculas e minusculas e vice-versa.
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A partir da andlise da rede de relagoes verbais que caracterizam
a leitura e a escrita, comportamentos-alvo do Médulo 1 do ALEPP
(que envolvem tarefas de pareamento ao modelo e pareamento com
resposta construida) e das dificuldades de aprendizagem observadas
em criancas com deficiéncia intelectual, de Freitas (2012) prop6s um
programa de ensino de pré-requisitos para essas criancas que deveria
ser realizado antes da exposi¢do a uma versio adaptada do Médulo
1 do ALEPP (de Freitas, 2009; ver também o Capitulo 2 do Volume
IT). O programa de ensino de pré-requisitos era composto por tarefas
de: (1) discriminag¢oes visuais de identidade entre figuras e estimulos
textuais (letra, silabas, palavras com 3 e com 4 letras), as quais
ensinavam discriminagoes simultineas de identidade entre os estimulos
modelo e de comparagio e também possibilitavam a diferenciagao
entre os estimulos de comparagio além de discriminagées sucessivas
entre os estimulos modelos apresentados em cada tentativa; (2)
pareamento auditivo-visual entre palavra ditada e figuras ou palavras
correspondentes que ensinava o repertério receptivo de selecionar
figuras diante dos respectivos nomes ditados, com possibilidade de
estabelecimento de controle pelas palavras impressas como um todo
ou por suas partes, e discriminagdo auditiva sucessiva entre as palavras
ditadas apresentadas como modelo a cada tentativa; (3) pareamento ao
modelo com respostas construida, que envolvia ensinar a identificar
as partes do estimulos modelo (letra, silabas, palavras com 3 e com 4
letras) e selecionar cada letra na sequéncia da esquerda para a direita para
montar o estimulo modelo; (4) nomeagio de figuras que envolvia avaliar
e ensinar, se necessdrio, a resposta oral diante de figuras com referentes
na lingua portuguesa, a discriminagao visual do estimulo apresentado,
e a pronuncia oral do nome do estimulo; e (5) pareamento de palavra
ditada com palavra impressa e com resposta construida (cépia), as quais
foram incluidas para preparar os participantes com esses dois tipos de
tarefa que seriam o alvo da versao adaptada do Médulo 1 do ALEPP.
Adicionalmente, foi sugerida a avaliagdo e, se necessdrio, a realizacio
do ensino de comportamento ecoico, que envolve reproduzir resposta
oral, sons com correspondéncia ponto a ponto com o estimulo ditado
(letra, silaba ou palavra). Em algumas situagoes, procedimentos de
ensino adicionais foram incluidos e adaptados ao repertério de cada
participante para garantir a aprendizagem dos comportamentos pré-
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requisitos. No Estudo 4 de de Freitas (2012), quatro participantes que
tinham sido expostos ao ensino de pré-requisitos, realizaram a versao
adaptada do Médulo 1 do ALEPP proposta por de Freitas (2009).
Os resultados evidenciaram que todos os participantes aprenderam
os desempenhos treinados no programa adaptado de leitura, o que
sugere que o programa de pré-requisitos ensinou os comportamentos
relevantes.

O programa utilizado por de Freitas (2012) baseou-se na
andlise dos comportamentos-alvo previstos no Médulo 1 do ALEPP, e
foi desenvolvido a partir da andlise dos desempenhos dos participantes
na medida em que eram expostos aos procedimentos de ensino e da
verificacdo de inexisténcia de repertérios de apoio ou pré-requisitos em
criangas especificas. Entretanto, o médulo informatizado de pré-requisitos
desenvolvido por de Freitas (2012) foi programado com linguagem
computacional incompativel com recursos tecnolégicos mais modernos, o
que impede a replicagio em outros estudos. Adicionalmente, os protocolos
das sessoes de ensino e teste utilizados por de Freitas (2012) nao estdao
disponiveis para que seu programa seja novamente desenvolvido em uma
linguagem de programacao mais atual.

Os estudos de de Freitas (2009), Bernardino Jr. et al. (2006) e
outros (Justino & Barrera, 2012; Santos & Barrera, 2017) avaliaram, com
resultados positivos, o efeito do ensino direto de diferentes pré-requisitos na
aprendizagem de leitura e escrita. Esses estudos sao socialmente relevantes
e apontam caminhos para o planejamento eficiente e econémico do ensino
de leitura e escrita, em particular com populagdes especiais com histérico de
fracasso escolar. Esses resultados e o programa de ensino de pré-requisitos
desenvolvido por de Freitas (2012) serviram de base para a proposicio
de um novo médulo de ensino, denominado Mdédulo Preparatério, que
compde o ALEPP, o qual serd descrito na préxima segao desse capitulo.

DESCRI(;[\O DE UMA PROPOSTA DE MODULO DE ENSINO DE PRE-REQUISITOS
PARA LEITURA E ESCRITA

O planejamento do Médulo de pré-requisitos (Mddulo
Preparatério) foi baseado na literatura sobre tecnologia de ensino
(Skinner, 1968/1972), na andlise dos repertérios de comportamentos pré-
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requisitos (Hanna et al., 1999) relacionados aos comportamentos-alvo
de leitura receptiva e expressiva de palavras regulares simples ensinados
no Mdédulo 1 do ALEPP, e no ensino de habilidades de discriminacio
como base para a formagao da rede de relagoes envolvidas na leitura e
na escrita (e.g., de Freitas, 2012; Dube, 1996; Hanna et al., 1999). Este
Moédulo foi planejado e estd em fase de programagao e desenvolvimento;
serd aplicado via plataforma de execu¢io remota GEIC (Gerenciador de
Ensino Individualizado por Computador).

O Mbédulo Preparatério é composto por um pré-teste geral,
10 unidades de ensino e um pés-teste geral. O nimero de passos por
unidade varia de um (Unidades 2, 3 ¢ 8) a 20 (Unidade 4). Cada passo
de ensino é composto por 36 tentativas, exceto os da quarta unidade que
sao compostos por 18 tentativas. A exposi¢do aos passos que compdem
cada unidade ¢ sequencial, podendo ser repetido uma segunda vez,
caso o aprendiz nio acerte todas as tentativas do passo. Apéds a segunda
exposicao (repeti¢ao), o aprendiz segue para o passo de ensino seguinte
mesmo que apresente erros. Esse limite de repeti¢des de cada sessio
visa minimizar possiveis efeitos deletérios dos erros e repeti¢oes. Para
compor as unidades e passos de ensino, sao utilizadas palavras regulares
simples (compostas por consoante-vogal e representadas por figuras do
Médulo 1 do ALEPP), letras, silabas, figuras geométricas (e.g., estrela,
quadrado, circulo) e figuras/simbolos (e.g., trevo, fechadura, ferradura).
Nas unidades de ensino sao realizadas tarefas de discriminagao visual,
discriminac¢do auditiva, verbalizagio e composi¢io a fim de desenvolver
repertérios discriminativos bdsicos (Tabela 1) e repertérios mais
complexos (Tabela 2), por exemplo, lateralidade, posi¢do, diregio entre
outros. O planejamento dos passos de ensino também inclui: resposta
de observacao, quando necessdrio; instrugao mais longa nas primeiras
tentativas e esvanecimento ao longo das tentativas; e inser¢ao gradual
de estimulos de comparagao. As respostas corretas sao seguidas por
consequéncias sonoras, similares as utilizadas nos demais médulos do
ALEPP (e.g., Isso!, Muito bem!, Otimo!, Muito bom!), e as respostas
incorretas resultam no procedimento de corregao (e.g., “Nao, nao ¢”,
seguida da repeticao do estimulo modelo).
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Tabela 4

Unidade, Habilidades, Tarefas, Niimero de lentativas por Tarefa, de Passos e
de Estimulos

Uni- Habilidades Tarefas No. No. No.
dade Tentativas Passos  estimulos
por tarefa
Pré-  Todas previstas nas Todas das unidades de 5 1 -
teste  unidades de ensino ensino
1 - Discriminagao auditiva - Discriminagio 27 4 24
- Verbalizagio prontncia ~ S'™P les 9
- Discriminagao visual - Cf)mportamcnto
ecoico
2 - Discriminagao visual - Pareamento palavra 27 1 36
- Categorizagio ditada e figura
- Discriminagao auditiva Pareamento entre 9
figuras
3 - Lateralidade - Pareamento entre 24 1 Figuras
- Discriminagio visual figuras com rotagio 16
- Pareamento entre 12 Letras 9
letras com rotagio
4 - Verbalizagao - Pareamento entre 12 20 60
compreensao palavra ditada-figura
- Verbalizagdo prontincia - Nomeagio de figuras ¢
- Discriminagio visual
5 - Andlise - Pareamento entre 36 3 12
- Sequéncia modelo sequencial e
oL figuras de elementos
- Discriminagio visual
6 - Sequéncia - Pareamento entre 36 3 27
- Discriminagio visual figuras com clementos
sequenciais
7 - Sintese - Pareamento de 28 2 3 letras,
- Sequéncia identidade entre 3 silabas
estimulos textuais 3 e 41
- Cépia por palavras
composi¢io com 3
(17), 4
(12),
52)e
6 (10)
letras
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8 - Compreensio - Pareamento entre 24 1 24
palavra ditada/escrita/

figura e figura ou

palavra impressa

- Discriminagio visual

- Discriminagao auditiva

- Pareamento entre 12
palavra ditada e
palavra impressa
9 - Discriminagio visual - Pareamento entre 24 7 21
de letras letra ditada/impressa e
- Categorizagio de letras letra impressa 12
- Pareamento entre
letras impressas
maitsculas e letra
mindsculas
10 - Discriminagao auditiva - Pareamento entre 24 7 21
de letras letra ditada e letra
- Discriminagio visual mpressa (maitscula e
de letras mintscula)
s + . - Nomeagcio de letra 12
- Verbalizagao prontncia
de letras
Pés-  Todas previstas nas Todas das unidades de 5 1 =
teste  unidades de ensino ensino

PRE- E POS-TESTE GERAL

O pré-teste geral e o pés-teste geral do Médulo Preparatério tém
como objetivo avaliar os efeitos do programa de ensino de pré-requisitos.
Os desempenhos iniciais do aprendiz em cada uma das habilidades a serem
ensinadas serao mensurados antes do ensino (pré-teste) e apds concluir o
programa de ensino (pds-teste). Os testes si0 compostos por cinco tentativas
de cada tarefa das 10 unidades de ensino do Médulo, totalizando 60 tentativas,
apresentadas na seguinte ordem: comportamento ecoico, discriminagao
simples, pareamento de identidade de figura, pareamento ente palavra ditada
e figura, nomeagio de figura, pareamento entre palavra ditada (ordinal) e
figura, pareamento entre figuras e entre letras com rotagdo, pareamento de
identidade com sequéncia de quatro elementos, pareamento de identidade de
palavras impressas, cépia, pareamento entre palavra ditada e palavra impressa,
pareamento entre letra ditada e letra impressa e nomeagio de letras. Sao
apresentadas consequéncias diferenciais para acerto e erro durante o pré e pds-
teste, sendo que as respostas corretas sao consequenciadas com efeitos sonoros
e elogios e respostas incorretas resultam na apresentagao da tentativa seguinte.
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UNIDADES DE ENSINO 1 A 4

Essas unidades tém como objetivo o ensino de discriminagdes visual
e auditiva, apontadas por Hanna et al. (1999) como pré-requisitos bdsicos
(Tabela 1), além da verbalizagao/pronuncia, categorizacio e lateralidade,
consideradas pré-requisitos complexos (Tabela 2). Cada uma das quatro
unidades prioriza um desses pré-requisitos, todavia o ensino combinado de
mais de um pré-requisito ocorrerd, dada a dificuldade de isol4-los.

A Unidade 1 tem como alvo a discriminagao auditiva e envolve o
ensino direto do comportamento ecoico e da discriminagio visual por meio
da selecio da figura designada experimentalmente como estimulo positivo
(discriminagdo simples). As Unidades 2 e 3 ensinam discriminagoes
visuais, com graus crescentes de complexidade, além da categorizagio
(igual/diferente) e lateralidade, respectivamente. A Unidade 4 explora os
pré-requisitos jd ensinados nas unidades anteriores (discriminagao visual e
auditiva), por meio da sele¢io da figura diante da palavra ditada, além do
ensino de nomeagao de figuras.

Unidade 1. Essa primeira unidade de ensino é composta por
duas tarefas: discriminagao simples e ecoico (Figura 1, Unidade 1), que
envolvem, respectivamente, o responder receptivo (apontar) e expressivo
(falar). Os objetivos sdo ensinar discriminagoes visuais, estabelecendo
o responder sob controle discriminativo (a escolha da figura definida
como estimulo positivo/correto — S+) e ensinar discriminagoes auditivas
(responder de formas diferentes a sons diferentes). Para atingir esse
objetivo, inicialmente s3o ensinadas discriminagoes visuais (a escolha da
figura definida como estimulo positivo/correto — S+), seguida da solicitacio
da verbalizagao/pronuncia (repeti¢ao oral da palavra ditada). Dessa forma,
blocos de tentativas de discriminagao (27 tentativas), que iniciam com a
apresentacdo de uma figura e, posteriormente, duas, sio alternados com
blocos de tentativas de comportamento ecoico (nove tentativas) nas quais
os nomes das palavras correspondentes a figura (S+) sao apresentados como
modelos auditivos a serem repetidos pelos aprendizes. Sao utilizados quatro
conjuntos de seis figuras e as respectivas palavras dos estimulos positivos
(S+), totalizando 24 figuras e 12 palavras. Em cada passo de ensino ¢
utilizado um conjunto distinto de estimulos (Tabela 4).
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Figura 1
lustracio de uma Tentativa de cada Tarefa Realizada nas Unidades de 1 a 4
1) Discriminagdo simples Ecoico 2) Pareamento palavra Pareamento entre
ditada-figura figuras
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v
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“Aponte uma “Repita o que “Aponte mala” “Aponte a igual”
das figuras” vocé ouviu,
Apito”
3) Pareamento entr? Pareamento entre 4) Pareamento palavra Nomeagio de
figuras com rotagao letras com rotagdo ditada-figura figura
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& o . —
kL «'zgs‘{ L o 9 a 8‘ ,ér\) ‘_Fg
“Aponte a igual” “Aponte a igual” “Aponte fogo” “Que figura é essa?”

Unidade 2. Na segunda unidade (Figura 1, Unidade 2) é realizado
o ensino da selecdo da figura correspondente a palavra ditada (pareamento
palavra ditada-figura) e de identidade entre figuras (pareamento entre
figuras). No pareamento entre a palavra ditada e a figura (27 tentativas),
diante de duas ou trés figuras, a figura correspondente a palavra ditada deve
ser apontada. No pareamento entre figuras (nove tentativas) o aprendiz
deve, simultaneamente, discriminar estimulos iguais (identidade entre os
estimulos modelo e de comparagao em cada tentativa) e diferentes (estimulos
modelo diferentes entre tentativas sucessivas). Deste modo, essa unidade
prioriza o ensino direto de discriminagées visuais e da categorizagao e,
adicionalmente, a discriminagao auditiva. Em cada tentativa é apresentado
um estimulo modelo diferente, totalizando 36 estimulos/tentativas. Essa
unidade é composta por um passo de ensino.

Unidade 3. Nessa unidade, composta por um passo de ensino, é
utilizada a tarefa de pareamento de identidade entre figuras e entre letras
com rotagao (Figura 1, Unidade 3). Um estimulo modelo ¢é apresentado
na parte superior da tela e trés de comparagio na parte inferior, sendo
que os estimulos de comparacao incorretos diferem do modelo apenas em
termos de rota¢do. Assim, nas tentativas com figuras (24 tentativas) sio
apresentadas como comparag¢oes uma figura idéntica ao modelo (alternativa
correta) e a mesma figura com rotagoes diferentes do modelo (alternativas
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incorretas). As tentativas com letras (12 tentativas) também utilizam essa
configuragao, por exemplo, se a letra “b” ¢ o estimulo modelo, as letras “d”,
“p” ou “q” podem ser os estimulos de comparagao incorretos. Essa tarefa,
de pareamento visual de identidade entre figuras e entre letras, tem como

objetivo o ensino de discriminagoes visuais e da lateralidade.

Unidade 4. Nessa unidade, o aprendiz realiza novamente as
tarefas de pareamento entre palavra ditada e figura e de nomeacao de figuras
(Figura 1, Unidade 4). Essas tarefas requerem, portanto, a discriminagao
visual dos estimulos apresentados, a verbalizagio e a compreensio. Sao
utilizados 20 conjuntos de trés palavras e figuras do Médulo 1, cada um
compondo um passo de ensino. Em cada passo de ensino sio apresentadas
18 tentativas, sendo que os blocos de pareamento entre palavra ditada e
figura (12 tentativas) sao alternados com blocos de nomeagao de figura
(seis tentativas).

UNIDADES DE ENSINO 5 E 6

O foco dessas unidades é o ensino de habilidades pré-requisito de
sequéncia (enfatizando a discriminacio do ‘comego’ e do ‘final’) por meio
de tarefas de discriminacio visual e auditiva/visual-visual.

Unidade 5. Nessa unidade, a tarefa de pareamento (36 tentativas)
entre modelo sequencial e figuras de elementos (Figura 2, Unidade 5) tem
como objetivo ensinar os pré-requisitos de anilise e sequéncia, por meio
da identificagdo dos elementos componentes do estimulo modelo e da
posi¢do que ocupam em uma sequéncia de figuras (e.g., inicio ou final).
As sequéncias de figuras utilizadas sao compostas por dois, trés ou quatro
elementos (figuras geométricas e/ou figuras/simbolos com contorno em
preto e preenchimento branco), apresentados lado a lado. Essa unidade
¢é composta por trés passos de ensino que se diferenciam pelas palavras
ditadas apresentadas juntamente com o modelo sequencial: (1) primeira
e ultima; (2) comego e fim; e (3) antes e depois. Portanto, a tarefa requer
discriminacio visual entre os elementos da sequéncia de figuras sob controle
da palavra ditada para selecionar a figura correspondente. A instru¢ao nas
primeiras tentativas serd completa, por exemplo, “Qual das figuras é a
primeira?”, sendo reduzida nas tentativas seguintes (e.g., “primeira”). Entre
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as tentativas, também ¢ necessdrio que o aprendiz diferencie os estimulos
modelos apresentados (discriminagdo sucessiva).

Figura 2

Hlustragdo de uma Ientativa de cada Tarefa Realizada nas Unidades 5 ¢ 6

5) Pareamento entre modelo sequencial e figuras de elementos
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“Primeira” “Comego” “Antes”

6) Pareamento entre figuras com elementos sequenciais
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“Aponte a igual” “Aponte a igual” “Aponte a igual”

Unidade 6. Na sexta unidade é realizado o ensino de pareamento
de identidade entre figuras com elementos sequenciais (36 tentativas),
utilizando estimulos compostos por dois, trés ou quatro elementos
(higuras geométricas e/ou figuras/simbolos) também utilizadas na unidade
anterior (Figura 2, Unidade 6). Nessa tarefa, sao exigidas discriminagoes
simultineas de identidade entre os estimulos modelo e de comparagao e
discriminagdes sucessivas entre os estimulos modelos apresentados, com
foco na habilidade de sequéncia. As tentativas apresentam estimulos de
comparagio com elementos diferentes do estimulo modelo ou em uma
sequéncia diferente do estimulo modelo. Em um conjunto de tentativas,
os estimulos de compara¢io incorretos apresentam, pelo menos, um
elemento diferente do estimulo modelo. Por exemplo, no caso de um
estimulo modelo composto por coracdo, trevo e ferradura, um estimulo
de comparagao incorreto seria fechadura, trevo e ferradura. Em um outro

| 309



Alessandra Rocha de Albuquerque & Raquel Maria de Melo (Orgs.)

conjunto de tentativas, estimulos de comparagio incorretos apresentam
os mesmos elementos do estimulo modelo com altera¢io na sequéncia de,
pelo menos, dois elementos. Por exemplo, diante de um estimulo modelo
composto por quatro elementos - coragdo, ferradura, trevo e fechadura
- uma possivel configuragio de estimulo de comparacio incorreto seria
fechadura, trevo, ferradura e coragao. Essa unidade serd composta por trés
passos de ensino: (1) pareamento de identidade com dois e trés elementos
em branco com contorno em preto; (2) pareamento de identidade com
dois e trés elementos coloridos; e (3) pareamento de identidade com quatro
elementos em branco com contorno em preto e coloridos.

UNIDADES DE ENSINO 7 E 8

As unidades 7 e 8 introduzem letras, silabas e palavras em tarefas que
ensinam discriminacgoes visuais e auditivas, sequéncia, compreensao e sintese.

Unidade 7. Nessa unidade, composta por dois passos, sio
utilizadas letras, silabas e palavras (de trés a seis elementos, com aumento
gradual do nimero de elementos ao longo das tentativas) em tarefas de
selecao e de composicao (Figura 3, Unidade 7). A tarefa de selecio é de
pareamento de identidade (28 tentativas) entre estimulos textuais (letra,
silabas, palavras com trés a seis letras) e requer discriminagoes visuais entre
os elementos que compdem os estimulos textuais e a sequéncia em que sio
apresentados. A tarefa de composi¢ao (oito tentativas) requer a copia de uma
palavra apresentada como modelo. Nesta, o aprendiz deve discriminar os
elementos visuais do estimulo modelo (letra, silabas, palavras) e selecionar,
dentre um conjunto de letras (gradualmente maior ao longo das tentativas),
apresentadas abaixo da palavra impressa, na sequéncia da esquerda para a
direita, aquelas necessdrias para compor a palavra idéntica a0 modelo. Esta
tarefa ensina diretamente o pré-requisito de sintese, compor um estimulo
textual a partir de seus elementos (letras). Nas duas tarefas, letras maitsculas
e mintsculas sao usadas em tentativas diferentes.
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Figura 3

Hustragio de wma Tentativa de cada Tarefa Realizada nas Unidades 7 e 8

7) Parecamento entre palavras impressas Copia por composigao
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8) Pareamento entre palavra ditada/impressa/figura
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Unidade 8. A oitava unidade tem como foco o ensino de
discriminagoes visuais e auditivas e a compreensao em tarefas envolvendo
palavras impressas. Duas tarefas sdo realizadas no dnico passo de ensino.
No pareamento entre palavra ditada/impressa/figura e figura ou palavra
(24 tentativas) ¢ exigido do aprendiz a selegao de um dos estimulos visuais
de comparacio correspondente ao estimulo modelo (composto por um
estimulo auditivo e dois visuais - palavra impressa e figura); em um
conjunto de tentativas a palavra impressa serd a alternativa correta (Figura
3, Unidade 8, a) e, em outro, a figura serd a alternativa correta (Figura 3,
Unidade 8, b) . O segundo tipo de tarefa dessa unidade é de pareamento
entre palavra ditada e palavra impressa (12 tentativas).

UNIDADES DE ENSINO 9 E 10

Nas duas dltimas unidades de ensino do Médulo Preparatério
(Figura 4) o foco recai sobre as discriminagoes visual e auditiva e a nomeagao
de letras.

Unidade 9. Nessa unidade, sio realizados dois tipos de tarefas:
(1) ensino de discriminacido (24 tentativas) entre estimulos visuais de
comparagao (letras) correspondentes a um estimulo modelo composto por
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um estimulo auditivo (letra ditada) e um visual (letra impressa); e (2) ensino
de relagao arbitrdria entre estimulo modelo e estimulos de comparagio
com letras maitscula e mindscula (12 tentativas), que também envolve a
discriminagio entre os estimulos visuais de compara¢io simultaneamente
apresentados. A unidade é composta por sete passos de ensino, cada um
composto por trés letras do alfabeto.

Figura 4
Hustragdo de uma lentativa de cada Tarefa Realizada nas Unidades 9 ¢ 10

Pareamento entre letras impressas
maiusculas e minusculas

9) Pareamento entre letra ditada/impressa e letra
impressa

D d D d
F D
G d , f g ot D¢
“Aponte aigual a D” “Aponte a igual a D” “Aponte” “Aponte”

10) Pareamento letra ditada-letra impressa Nomeagdo de letras

“Aponte m” “Aponte m” “Que letra é essa?” “Que letra é essa?”

Unidade 10. Nessa Gltima unidade, tarefas de pareamento entre
letra ditada e letra impressa (24 tentativas) e nomeacao de letra (12 tentativas)
sa0 utilizadas para o ensino de discriminagoes auditivas, visuais ¢ nomeagao
de letras, ao longo de sete passos de ensino, com o emprego dos mesmos sete
conjuntos formados por trés letras do alfabeto utilizados na Unidade 9.

CONSIDERACOES FINAIS

Esse capitulo teve como objetivo analisar os pré-requisitos para os
desempenhos de leitura e escrita e descrever uma proposta de médulo de
ensino. Conforme indicado pela literatura, destaca-se que os comportamentos
pré-requisitos para ler e escrever sao aprendidos gradualmente, a partir de
comportamentos mais simples e podem ser aprimorados durante o ensino
formal. Como comportamentos pré-requisitos destacam-se as habilidades
de diferenciar e identificar semelhancas, decompor e recombinar estimulos
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visuais e auditivos, diferenciar e nomear objetos e figuras e relagoes entres
eles (e.g., posi¢ao, distincia), e emitir comportamentos em sequéncia. O
planejamento do Médulo Preparatério buscou criar condi¢des de ensino
que gradualmente avancam nas exigéncias, iniciando com tarefas de
discriminagdo simples, seguida de pareamento ao modelo de identidade
generalizado, avangando para tarefas de pareamento ao modelo arbitrério
e pareamento a0 modelo com resposta construida (Dube, 1996). Além
disso, a lista de comportamentos indicados por de Souza et al. (2009) como
relagoes verbais envolvidas na leitura, os pré-requisitos imediatos descritos
por Hanna et al. (1999), a nogao de drvore comportamental (Neves Filho,
2018; Neves Filho et al., 2019) e os achados de de Freitas (2009, 2012)
nortearam esse planejamento.

A nogao de drvore comportamental (Neves Filho, 2018; Neves
Filho et al., 2019), ferramenta conceitual de mapeamento de demandas,
planejamento de ensino e treino de pré-requisitos a fim de promover novos
repertdrios, baseia-se na premissa de “que ao mapear um vasto niimero de
comportamentos em medidas de linha de base, torna-se possivel aproveitar
componentes destes comportamentos como unidades pivotais®, ou pré-
requisitos a serem recombinados em diregao aos comportamentos-alvo
finais” (Neves Filho et al., 2019, p. 359). Neste sentido, a defini¢io de pré-
requisitos relevantes para que comportamentos-alvo finais de leitura e escrita
sejam alcancados, deve basear-se na defini¢ao clara desses comportamentos
finais, motivo pelo qual a proposi¢io do Médulo Preparatério foi feita a
partir da andlise dos repertérios ensinados no Médulo 1 do ALEPP.

Nos estudos de de Freitas (2009, 2012), um programa de ensino de
pré-requisitos para participantes com deficiéncia intelectual foi proposto e
implementado previamente a aplicagao de uma versao adaptada do Médulo
1 do ALEPP (de Freitas, 2009). Os resultados obtidos mostraram que os
quatro participantes aprenderam habilidades de leitura e de escrita a partir
do programa adaptado, demonstrando que o programa de pré-requisitos
estabeleceu a aprendizagem de comportamentos prévios relevantes. Os
estudos de de Freitas identificaram, manipularam e analisaram uma série
de varidveis apontadas como necessdrias para os repertérios de leitura e

2 Conforme descrito por Neves Filho et al. (2019), comportamento pivotal é aquele que “quando aprendido, permite
a ocorréncia de outros comportamentos similares sem a necessidade de um treino especifico adicional” (p. 355).
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escrita, apresentando resultados promissores dos efeitos das condicoes de
ensino de comportamentos pré-requisitos.

Considerando as indica¢oes da literatura, a proposta do Médulo Zero
visa contribuir no estabelecimento de um repertério inicial de comportamentos
pré-requisitos para o ensino de leitura e de escrita. Como etapa sucessiva
ao planejamento, o Mdédulo estd em processo de desenvolvimento no
Gerenciador de Ensino Individualizado por Computador (GEIC). Dada a
base de seu planejamento, exposta nesse capitulo, é previsivel que a exposi¢ao
a este mddulo tenha efeitos positivos na aprendizagem de comportamentos
pré-requisitos para leitura e escrita, todavia, a validagao de seu efeito depende
do desenvolvimento de pesquisas futuras.
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