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A EDUCACAO INFANTIL NO BRASIL:
UMA ANALISE COMPARATIVA DA BASE NACIONAL COMUM
CURRICULAR E DAS INDICACOES PARA O CURRICULO DA
INFANCIA NA ITALIA

Graziela Cristina de Oliveira Holmo™
Henrigue Adelino Chiquemba®®

Introdugao

O tema Educagao Infantil vem, ao longo do tempo ganhando
reconhecimento de sua importincia para a educagio. Os conceitos de
infincia e de crianca, bem como o lugar ocupado por ela nas relagoes
sociais, permeiam discussoes que abrangem o campo do Direito, da
Sociologia e da Pedagogia. Assim, seu reconhecimento perpassa pela
concepgao que se tem de crianca e de infincia, a partir de indagagoes como:
Qual ¢ a ideia que se tem de infincia? Como deve ser desenvolvido o
trabalho para essa faixa etdria? Como se organiza o curriculo na Educagio
Infantil? Qual referencial teérico respalda o trabalho pedagégico a ser
realizado com as criangas pequenas? O que respalda o trabalho docente

para as criangas da Educagio Infantil?

Verifica-se que o atendimento a primeira infincia no Brasil foi
reconhecido como direito apds a segunda metade da década de 1980, a

partir de politicas educacionais oriundas da aprovagio de legislagdes que
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visavam garantir o direito a infincia. Entre essas legislacoes estavam a
Constituicao Federal de 1988; o Estatuto da Crianca e do Adolescente
(ECA); e, mais especificamente em rela¢io a educagio, a aprovacio da Lei
de Diretrizes e Bases da Educacio Nacional (LDBEN), que passou a
reconhecer a Educagio Infantil como primeira etapa da educagio bésica.
Tais indicagoes legais foram ao encontro das garantias infantis

contempladas nas propostas pedagdgicas e curriculares para a infincia.

Nesse cendrio, a educagio surge como um dos principais
mecanismos para reverter um quadro que, até 1988, estava ligado ao
assistencialismo. Observa-se o quanto as legislagdes trouxeram mudangas
significativas, em especial para a Educacao Infantil, desde os Referenciais
Curriculares Nacionais para a Educagio Infantil (RCNEI) perpassando
pelas Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacao Infantil (DCNEI)

e, a medida mais recente, a Base Comum Curricular Nacional para a

Educacio Infantil (BNCC).

Neste estudo buscou-se compreender o que referendou a
elaboragio da BNCC e como se configuram as orientagoes legais para a
Educagao Infantil em outra realidade. Constatou-se que esse documento
recebeu indmeras influéncias das pesquisas e das legislagdes italianas e, por
esse motivo optou-se por realizar este estudo adotando como referencial
metodolégico a Educagido Comparada, por meio da anilise de
documentos: a BNCC para a Educagdo Infantil, aprovada em 2017 e as

Indica¢bes para o Curriculo da Infincia na Itdlia, sancionado em 2012.

A escolha pela educagio comparada tem o intuito de aprofundar o

conhecimento de si e do outro, como aponta Franco:
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[...] O principio da comparagio é a questio do outro, o
reconhecimento do outro e do eu pelo outro. A comparagio é um
processo de perceber diferencas e semelhancas e de assumir valores
nessa direcio de reconhecimento mutuo. Trata-se de entender o outro
do eu e, por exclusio, de perceber a diferenca (FRANCO, 1992, p.
14).

Para realizar este estudo ¢ preciso considerar os diferentes contextos
que permeiam o sistema educacional do Brasil e da Itdlia, no que diz
respeito & Educagio Infantil, principalmente nas indicagdes para a
realizagio da prdtica docente. Destaca-se, também, a importincia de
reconhecer e trazer a tona divergéncias econdmicas, sociais, culturais e
geograficas de cada um dos paises objeto desta pesquisa, que tem como
foco a andlise a partir da Educagao Comparada dos contextos brasileiro e
italiano.

De acordo com Carvalho (2014) a Educagao Comparada coloca
seus pesquisadores diante de novos desafios. A proposi¢ao de um sistema
para o outro, nio significa uma mera transposicio, objetiva a descoberta
das fungbes que a escola, enquanto estrutura social desempenha em cada
um dos paises analisados.

Nessa direcio, a andlise foi realizada com base nos estudos
comparados a partir das ideias de Bereday (1972) e com o objetivo de
detectar a existéncia de pontos em comum e ou divergentes nos
documentos legais selecionados. A metodologia proposta por este autor
indica na pesquisa comparada quatro passos ou etapas, nomeadas como
descrigao, interpretagdo, justaposi¢ao e comparagdo simultineas, as quais
serdo apresentadas a seguir.

A descrigao consiste na coleta sistemdtica de informagoes referentes
ao objeto de estudo, seguida da interpretagao e andlise dos dados coletados,

depois a justaposi¢io que estabelecerd uma vista simultinea a respeito das
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semelhancas e diferencas. Esses passos dao suporte para a realizagao da
comparagio, tltimo passo ou etapa.
Objetivando propiciar a visualizagio do método criado por

Bereday (1972), a figura 1 representa a operacionaliza¢io do método:

FIGURA 1 - PASSOS OU ETAPAS DE ANALISE COMPARATIVA

1. DESCRIGAOQ Il. INTERPRETAGCAO
Somente dados Evolugio dos
pedagégicos dados pedagdgicos
Histérico
I Pais A C:: politico
A ] econdmico
social
-1 Histdrico
Pais — olitico
RN I B ] P
B — scondmico
social
III. JUSTAPOSICAO IV, COMPARAGAO
Estabelecendo Cumpa.ragiu
semelhangas e diferencas simultinea
Critérios de Hipditeses
 ——rr——| e —
comparabilidade
A B
[ ]
A <] B ]
[ [ — 1
Hipdtese para a Conclusio
T e Em—
andlise comparada

Fonte: BEREDAY, 1972, p. 59

Segundo Bereday (1972), a operacionalizagio do método
apresentada na figura 1 demonstra de forma abrangente, as possibilidades
de relacionar as diversas varidveis implicadas nos estudos comparados.
Cada etapa ou passo, realizada na sequéncia de explora¢ao dos dados,

amplia a andlise até que se chegue 4 comparacao propriamente dita.
q g ¢
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Na fase da descri¢do analisaram-se os documentos legais para o
levantamento dos dados pedagdgicos relativos as escolas da Itdlia e do
Brasil. Em seguida, na etapa da interpretagio, foram analisados os dados
pedagdgicos, contextualizando-os em seus aspectos histdricos, politicos,

sociais e econdmicos.

Partindo-se da hipétese de que a BNCC sofreu influéncia das
concepgdes presentes nas indicacoes italianas, passou-se a justaposicio,
levantando-se semelhancas e diferencas presentes nos dois documentos e

selecionando possiveis critérios de comparabilidade.

Na etapa da comparagio simultinea, foram descritas as
informagdes dos paises analisados, buscando evidenciar que a referéncia de
um pais provoca, simultaneamente, a comparagao com outro; retomando-
se, entao, o objetivo deste estudo, que compreende a comparagio entre os

documentos norteadores para a primeira infincia no Brasil e na Itdlia.

A Operacionalizagao do Método: Educagao Infantil no

Foco da Discussao

A dificuldade em realizar uma andlise comparativa entre diferentes
contextos consiste em considerar as diferencas histéricas e sociais. Para isso
foi necessdrio conhecer essas realidades por intermédio da interpretagao
dos documentos legais. Em relagao a andlise documental, os documentos
selecionados para a pesquisa aqui apresentada, foram analisados tendo em
vista a orientagio do trabalho docente; além da selegio dos principios
educativos, dos direitos de aprendizagens, dos campos de experiéncias e

das relagoes que estabelecem para o desenvolvimento dos educandos.

Destaca-se, ainda, que em tese os paises pesquisados organizam esse

nivel de ensino por faixas etdrias diferentes. Na escola italiana, a Educac¢io
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Infantil é organizada em apenas um ciclo, que vai dos trés aos seis anos de
idade. J4 no sistema educacional brasileiro, a escola de Educagao Infantil

estd organizada de zero aos cinco anos de idade.

As etapas de descricio e interpretagio forneceram suporte para o
desenvolvimento da justaposi¢o. Para esse procedimento contemplou-se
uma descri¢io equilibrada dos fatos pedagégicos, da anilise exploratdria
realizada no momento da interpretagio, pois assim a referéncia aos
documentos de cada pais provocou uma comparagio simultinea, que pode

ocorrer se alternando, o que é fundamental para comparacio.

Nessa diregao, apresentou-se o documento de cada pais buscando
a operacionalidade do método, pois uma vez estabelecida a
comparabilidade inicial entre os documentos, examinou-se o material
relativo de cada pais com a finalidade de catalogar, lado a lado, os dados
coletados, procurando encontrar semelhancas e diferencas, abrindo dessa

forma caminhos para a comparacio simultinea.

Para ilustrar a operacionalizagao do método de estudo comparado
utilizado nesta pesquisa, a partir de Bereday (1972), a figura a seguir

sintetiza a trajetdria realizada:
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FIGURA 2 - PASSOS REALIZADOS A PARTIR DO MODELO DE BEREDAY

(1972)

I- DESCRICAO

Somente Dados Pedagdgicos

II- INTERPRETACAO

Evolugdo dos Dados Pedagogicos

Ideia de Curriculo
Estratégia de Organizagdo do
Processo de Ensino e Aprendizagem

Relagéo da Escola com a Familia

ITALIA (2012) ITALIA (2012)

Coneepgéo de Educagéo Infantil Conecepgo de Educago Infantil

Concepgdo de Crianga Concepgdo de Crianga HISTORICO
Faixa Etdria Estabelecida Faixa Etdria Estabelecida POLITICO

Ideia de Curriculo
Estratégia de Organizagdo do
Processo de Ensino e Aprendizagem

Relagdo da Escola com a Familia

ECONOMICO

SOCIAL

III- JUSTAPOSICAQ

IV- COMPARACAO

Estabelecendo Semelhangas e Diferencas | | Comparagdo Simultdnea

Critérios de Comparabilidade Hipateses
HIPOTESE PARA CONCLUSAQ
ANALISE COMPARADA

Fonte: elaborado por Holmo, adaptado do modelo de BEREDAY, 1972, p. 59.

Apés a realizacdo dos procedimentos elencados na figura 2, na
operacionalizacio do método, percebe-se que ambos os paises buscaram
legislar de forma a garantir o Direito a educagio para esse nivel de ensino.
Para Bereday (1972) essas semelhancas de circunstincias ndo estdo isentas
de diferencas, pois mesmo com determinagbes aparentemente
semelhantes, devido aos diferentes contextos sociais, politicos, econdmicos

e histéricos, as normativas podem nio se efetivar da mesma forma.

desde 1914,

considerando a Escola da Infincia como uma pedagogia de processo.

A ltdlia elabora suas orientagbes nacionais
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Conforme relata Martins (2016), apés o término da Segunda Guerra,
reutilizando o material das casas destruidas, mulheres ergueram e
administraram escolas para seus filhos. Os primeiros recursos foram
arrecadados com a venda de material bélico. A autora reforga que o pais se
apresenta como uma sociedade comprometida, que cobra investimentos
do Estado, sendo visivel o engajamento social com a educacio, destacando
que hd um sentimento patriota muito latente demonstrando “um senso de
pertencimento muito expressivo nas relagoes sociais, com o meio, com a
natureza e os objetos, com o patriménio publico, com as produgoes

infantis dentro e fora das escolas” (MARTINS, 2016, p. 38).

No Brasil, até 1988, esse nivel de ensino foi delegado ora as
associagoes filantrépicas direcionadas as criangas pobres das maes
trabalhadoras, com o intuito de cuidar, ora com poucas escolas destinadas
as criancas mais abastadas com a ideia de preparagao para o Ensino
Fundamental. Sé a partir de 1988, com a democratiza¢io do ensino
garantido pela Constituigiao Federal ¢ que a Educacio Infantil passa a se
organizar para acesso a todas as criancas pequenas, firmando o principio

de cuidar e educar estabelecido nas Diretrizes Curriculares Nacionais para

Educacio Infantil (BRASIL, 1999).
Em 1991 o Ministério da Educagdo Italiano (MIUR) publica o

documento “As Novas Orientagdes para a Nova Escola da Infincia”, no
qual afirma a necessidade de acolher e interpretar a complexidade da vida
das criancas pequenas, que compreende aquelas na faixa etdria entre 3 e 6
anos de idade, trabalhando com projetos educativos, enriquecendo e
valorizando as vivéncias extraescolares com o objetivo de favorecer a
construgao da autonomia e da dimensao critica. Surge pela primeira vez

nesse documento, a propositura do trabalho com os campos de
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experiéncias, que foram reformulados por documentos posteriores até a

versao presente no decreto de 2012, das Indicagoes Italianas.

As discussoes sobre essas especificidades estao voltadas para a faixa
etdria de 0 a 5 anos e se tornam mais presentes a partir das DCNEI (1999),
considerando a crianga enquanto sujeito ativo e capaz. A ideia de
desenvolvimento do trabalho pedagdgico a partir dos campos de

experiéncias aparece na BNCC, sancionada em dezembro de 2017.

O fato de ambos os sistemas adotarem a expressio campos de
experiéncias nao significa que essa agao seja idéntica nos dois paises.
Enquanto no Brasil estes sao definidos na BNCC como arranjo curricular
que deve acolher situacoes, saberes e experiéncias concretas da vida
cotidiana com a finalidade de entrelacar essas vivéncias aos conhecimentos
historicamente construidos, na Itdlia sao definidos como vivéncias diretas
das criangas por meio das brincadeiras, o que possibilita experienciar
diferentes dreas do conhecimento e indica que todos os campos de
experiéncia devem oferecer um conjunto de projecoes, situagoes, imagens
e linguas. Nesse sentido, discorrendo sobre os Campos de Experiéncia no

Brasil e na Itdlia, ARIOSI (2019) destaca que:

A principal diferenca entre os dois conceitos é que na Itdlia o conceito
de campos de experiéncia estéd centrado na crianca, enquanto que no
Brasil, estd definido como um arranjo curricular em primeiro plano.
Nio que a legislagio brasileira desconsidere a crianga, mas nio a coloca
no centro do processo, ao contrdrio do que acontece na Itdlia. Na
legislagdo italiana hd a centralidade na pessoa, essa ¢ considerada uma
caracteristica inegocidvel para eles (ARIOSI, 2019, p. 51, grifo no

original).

Tal critica assinalada por Ariosi (2019) é observada na andlise

comparativa dos dois paises, pois nao sé define de forma diferente o
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conceito de Campos de Experiéncias como se expressa com finalidades
diferentes, ou seja, na Itdlia as Indicagoes utilizam esse conceito a fim de
buscar o desenvolvimento das criancas por intermédio de multiplas
experiéncias vivenciadas no espago educativo e na comunidade, enquanto
que no Brasil esse conceito estd vinculado as dreas de conhecimento. Neste
caso o campo de experiéncia ¢ definido por associagio com as disciplinas

escolares.

Destacando o fato de ambos os paises indicarem cinco campos de
experiéncia para a proposta de trabalho, o que a principio se apresenta
como semelhante, no momento da compara¢ao simultdnea. O que se

verifica, no momento da justaposi¢ao, no quadro a seguir:

QUADRO 01 - COMPARATIVO DOS CAMPOS DE EXPERIENCIAS

Brasil Itdlia

O eu, o outro e nds Eu o outro

Corpo, gestos e movimentos O corpo e 0 movimento
Tracos, sons, cores e formas Imagens, sons, cores.

Escuta, fala e pensamento e Espagos, | O discurso e as palavras

tempos.

Quantidades, relacées e transformagées O conhecimento do Mundo
Fonte: elaborado por Holmo (2020).

Embora ambos os paises procurem definir os campos de
experiéncias na busca de uma estrutura baseada no sujeito, quebrando a
légica da organizagao de contetidos em 4reas de conhecimentos, conforme
expresso no quadro 01, o que definird o desenvolvimento do trabalho da
Educagao Infantil nesta perspectiva tem relagio com a aplicabilidade na

pratica.

Na Itdlia, o trabalho com os campos de experiéncia coloca a crianca

como centro do processo e serve de orientacao aos professores, indicando
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pontos de atengao para criar, na agdo educativa, experiéncias que
promovam o desenvolvimento das criangas. No Brasil, no entanto, os
campos de experiéncias se traduzem como objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento e entrelacam-se aos conhecimentos que fazem parte do
patriménio cultural. Apds a justaposicio e, interpretando estes dados,
observa-se que a diferencga estd no fato de que no Brasil a centralidade estd

no curriculo e na Itdlia estd focada na crianca.

E possivel constatar na legislagio italiana o foco na crianca, pois as
Indicacoes orientam o desenvolvimento do curriculo desde a escola da
infincia e tem propiciado discussoes, reflexoes e reformulagoes ao longo
das uUltimas décadas. Apresentando como finalidade geral para escola a
participacao e colaboracio das familias para o “desenvolvimento integral e

harmonico” das criangas e considerando a “valorizacdo das diferencas

individuais” (ITALIA, 2012, p. 13).

Essas orientagoes destinam-se a faixa etdria compreendida entre 3
a 6 anos, organizada em um dnico ciclo de trés anos, com agrupamentos
etdrios heterogéneos. A escola da infincia corresponde a um espago para o
desenvolvimento e para a descoberta, possibilitando a interagio de grupos
variados, diversos e inclusivos no desenvolvimento do processo de ensino

e aprendizagem.

No Brasil a BNCC ¢ apresentada como referencial nacional para a
formulagao dos curriculos dos sistemas e das redes escolares de todo o pais.
De cardter normativo, define o conjunto de aprendizagens essenciais que
se deve desenvolver ao longo de toda a Educagao Bdsica. As orientacoes
indicam para Educagao Infantil 4 faixa etdria entre 0 a 5 anos, organizada
em ciclos anuais, fragmentado por trés grupos etdrios denominados de

bebés, criangas bem pequenas e criangas pequenas, tendendo a
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agrupamentos etdrios homogéneos, embora recomende a convivéncia com

adultos e criangas de diferentes faixas etdrias no ambiente escolar.

Outro ponto ser considerado é que no documento italiano a
execugdo do curriculo ocorre em um espago aberto, um ambiente de
aprendizagem para todos. A partir destas consideragoes, os professores
devem observar as competéncias e habilidades de cada crianga, para que de
forma cooperativa auxiliem na potencializagio das aprendizagens e do
desenvolvimento. Jd no Brasil as prdticas pedagdgicas precisam ser
avaliadas realizando a observacao da trajetéria de cada crianga e de todo o
grupo (homogéneo) — suas conquistas, avangos, possibilidades e

aprendizagens.

A BNCC indica que os registros podem ser realizados de diferentes
formas, dentre as quais podemos citar relatérios, portfélios, fotografias,
desenhos e textos e acrescenta que tais ferramentas podem evidenciar a
progressao ocorrida durante o periodo observado. Ainda que a BNCC nao
recomende a preparagio para o Ensino Fundamental, essa ideia se faz
presente quando se propoe a observar a progressio da crianga e nao o seu

desenvolvimento.

Na Iddlia adotam-se oito competéncias-chave para o
desenvolvimento da aprendizagem, definidas pelo Parlamento Europeu,
todas elas relacionadas as experimentagdes vivenciadas no ambiente

escolar. Definidas como:

[...] jogar, mover-se, manipular, refletindo sobre suas experiéncias de
observagio, exploragio e compara¢io entre as propriedades, as
caracteristicas, as quantidades, os fatos, significa escutar e compreender
os discursos e narrages, contando e recontando suas experiéncias,
reconhecendo a si e o outro, ser capaz de descrever, representar e

imaginar, simulando o faz de conta, jogando e interagindo através das
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diferentes linguagens (ITALIA, 2012, traducio livie de HOLMO,
2020, p.98).

No Brasil, o desenvolvimento da aprendizagem estd pautado nas

dez competéncias definidas na BNCC:

[...] como a mobilizagio de conhecimentos (conceitos e
procedimentos), habilidades (prdticas, cognitivas e socioemocionais),
atitudes e valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana,
do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho. (BRASIL,
2017, p.98).

Saviani (2016), discorrendo acerca de curriculos que pretendam
conferir competéncias para realizacio do trabalho educativo, presentes na
BNCC, afirma que tal objetivo nio poderd ser atingido, pois a realizacio
de tarefas mecanicas e corriqueiras demandadas pela estrutura ocupacional
impede o desenvolvimento do trabalho pedagdgico no sentido do conceito
de principio educativo. Nessa perspectiva, a andlise comparativa dos
documentos indica que ambos adotam o desenvolvimento das
competéncias e habilidades e revelam a influéncia dos organismos

internacionais nas normativas desses paises.

Outro ponto observado a ser destacado, que corrobora os
apontamentos de Ariosi (2019), que diz respeito as diretrizes para o
desenvolvimento das competéncias na Itdlia no que se refere a
aplicabilidade na vida cotidiana, distanciando-se do documento brasileiro,

pois se observa que:

No documento da Base brasileira também existe uma preocupacio
com a vida cotidiana, mas no desenrolar do documento, essa

preocupacio se enfraquece. Para os italianos essa ¢ uma concepgio de
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educagio plenamente vinculada a vida. A Educacio Infantil precisa ser

preenchida de vida (ARIOSI, 2019, p. 259).

Mediante as discussoes expostas, pode-se afirmar que as normativas
para constru¢do curricular tanto no Brasil quanto na Itdlia seguem
orientagdes provenientes de organismos internacionais. Devido a isso, as
mesmas s20 muito préximas e se correlacionam, assim apresentamos as dez
competéncias gerais da BNCC e as oito competéncias apresentadas nas

Indicagoes Italianas.

QUADRO 02 - COMPARATIVO DAS COMPETENCIAS.
Brasil Italia

Valorizagao das diferentes manifestagoes Consciéncia e expressio cultural

artisticas e culturais

Utilizagdo diferentes linguagens Comunicagio na lingua materna

Compreensio, utilizacao e criagdo de tecnologias | Competéncia digital

digitais.

Valorizagao da diversidade Comunicagio nas linguas
estrangeiras

Argumentacio com base em fatos, dados e Competéncia matemdtica

informacoées confidveis.

Conhecimento, apreciagao e cuidado da satde Competéncia do aprender a

fisica e emocional. aprender

Exercicio da empatia, didlogo e resolucio de Competéncias sociais e civis

conflitos, busca-se a cooperagao.

Agio pessoal e coletiva e a tomada de decisoes Competéncia do sentido de

iniciativa e empreendedorismo

Valorizagio e utilizagio dos conhecimentos

Exercicio da curiosidade intelectual

Fonte: elaborado por Holmo (2020).
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Em relagio as competéncias é possivel verificar algumas questoes
em comum, tais como: as exigéncias em relacao a utilizacdo de novas
tecnologias; a organizagio do trabalho docente; reelaboracio das relagoes
estabelecidas para o desenvolvimento das criangas dessa faixa etdria e o
curriculo elaborado a partir dos campos de experiéncias para

desenvolvimento de competéncias.

Pode-se inferir que essas semelhangas revelam as ideias
estabelecidas nos tratados internacionais que visam a mundializagao dos
processos produtivos, politicos e culturais para a educagio, os quais na

BNCC nao se apresentam de forma explicita.

Evidencia-se nos documentos que a organizagio da faixa etdria, as
formas de agrupamentos e os ciclos de duragio apresentam
distanciamentos. Na Itdlia este nivel de ensino estd organizado para atender
as criangas de 3 a 6 anos, em agrupamentos heterogéneos com duragio de
trés anos, no Brasil o atendimento volta-se para as criancas de 0 a 5 anos,

em agrupamentos homogéneos e em ciclos anuais.

Outro ponto de distanciamento verificado na comparagio se refere
a0 ensino religioso. O documento italiano deixa clara a obrigatoriedade do
ensino da religido catdlica, enquanto no Brasil nio se faz referéncia ao
ensino religioso para Educagio Infantil, ele ¢ estabelecido como
componente curricular de oferta obrigatéria nas escolas puiblicas de Ensino
Fundamental, com matricula facultativa em diferentes regioes do pais, cuja

natureza e finalidades pedagdgicas sao distintas da confessionalidade.

Outra situagao a ser discutida é a participagao ativa das familias
italianas na construgao curricular. Cada escola tem autonomia para
construir seu curriculo préprio, contemplando as peculiaridades de cada
regido e comunidade. Na abordagem italiana, os professores desenvolvem

projetos educativos buscando resgatar as vivéncias das criangas que estio
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inseridas em uma comunidade. As escolas tém a liberdade de planejar seus
curriculos, 0o que permite aos professores tragar estratégias e situagdes
diddticas mais significativas. Os sistemas educacionais brasileiros elaboram
seus curriculos, com a recomendacio da escuta dos professores e
comunidade escolar, porém esse curriculo atenderd a um sistema macro e
nao a cada determinada escola, o que dificulta a participagio efetiva das

comunidades.

A participagio da familia na Itdlia é valorosa, o que permite uma
rede sélida de troca de informagées e compartilhamento de responsabi-
lidades. No Brasil a familia também ¢ incentivada a participar das
proposituras da escola, assim como a compartilhar as responsabilidades, no
entanto, com o curriculo elaborado pelo Estado ou Municipio essa
participacdo ndo se faz efetiva na especificidade de cada escola,

subentendendo-se uma participagao superficial.

Percebe-se com esse estudo comparativo, que as legislagoes
educacionais adotadas no Brasil e na Itdlia sio amparadas a partir das
determinagbes de organismos internacionais com “a preocupagio de
obtengao de bons resultados no Programa Internacional para Avaliagio de
Estudantes (PISA) que é uma estratégia de verificagdo da aprendizagem

que cria uma classificacio dos paises e desconsidera os contextos e sujeitos”

(ARIOSI, 2019, p. 250).

Colaboram com esta ideia Rodrigues ez /. (2017), que ao analisar
a BNCC apontam como principal critica e alertam os professores sobre a
questao da “hegemonia” de um curriculo “minimo” que conduza a uma
centralizagdo curricular articulada de cima para baixo” (RODRIGUES ez
al. 2017, p. 10).

Nio se pode relacionar diretamente a BNCC (2017) como

trasposicio das Indicagbes Italianas (2012), pois embora existam
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semelhancgas entre os dois documentos, enquanto indicacoes para os
sistemas, nao se pode ignorar as diferengas ocasionadas pelas caracteristicas
de cada pais, pelo volume de estudantes atendidos, pela estrutura do

sistema de ensino.

Desse modo nio se pode desconsiderar que a Itdlia, ao preparar a
nagio para a tarefa de reconstruir o pais no pés-guerra, conquistou um
envolvimento nacional, trazendo transformagées para educagio que
ampliaram as maneiras de investir no desenvolvimento humano, o que se

traduz no comprometimento de toda na¢o em cuidar das criangas.

Os dois paises niao sé enfrentam realidades diferentes como se
movem em velocidades diferentes e usam métodos diferentes. Retomando
o que aponta Bereday (1972), quando relata que o didlogo entre as nagdes
¢ fundamental para que seja possivel cada qual com sua realidade
compreender a proposta do outro e buscar sua identidade mediante a
construgao de uma proposta prépria. Nio significa que uma determinada
realidade possa ser transferida para outra, pois esse processo pressupoe-se,

andlise do contexto e a busca da diversidade.

Consideragoes Finais

Retomando os objetivos deste estudo, que tinha por finalidade
verificar a existéncia de aproximagdes e distanciamentos entre as politicas
de atendimento a primeira infiAncia por meio da Educagio Comparada, a
pesquisa revela que nos dois paises existe o reconhecimento desse nivel de
ensino, enquanto direito, o que direciona os dois paises a elaborar

orientagdes legais para o cumprimento deste direito.

O que nos permite analisar o quanto a realidade italiana e a
brasileira podem aprender em didlogo uma com a outra, pois conforme

anunciado no transcurso desse estudo a pesquisa comparada em educagao
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nao significa anunciar que uma determinada realidade estd melhor que a
outra, ou que uma se traduza na outra e sim que a anélise poderd apontar
caminhos de aprimoramento dos processos que buscam garantir, neste

caso, os direitos a Educacio Infantil.

Apesar das aproximagdes e dos distanciamentos encontrados nos
documentos, hd de se considerar também as condigées histdricas, politicas,
sociais e econdmicas de cada pais, assim como as diferencas ocasionadas
pelo volume de alunos atendidos, pela estrutura do sistema de ensino e as

caracteristicas de cada um.

Observou-se no estudo que a legislagao que normatiza a Educagio
Infantil nas duas realidades ainda necessita de ajustes. Em sintese: no Brasil
existe a necessidade de inserir a crian¢a no centro do processo educativo,
considerando as especificidades e necessidade de promover espagos de

vivéncias reais que conduzam ao desenvolvimento pleno destas criangas.

Na Itdlia, onde este a crianga é o centro do processo observa-se a o
desafio de incluir normativas que contemplem as criangas mais pequenas

(de zero a trés anos).

Os dois paises nio s6 enfrentam realidades diferentes como se
movem em velocidades diferentes e usam métodos diferentes. O Estudo
Comparado, nessa perspectiva, ressalta que o didlogo entre as nagoes é
fundamental para que seja possivel, cada qual com sua realidade,
compreender a proposta de outros paises e buscar na diversidade a

constru¢ao de um curriculo que tenha sua identidade prépria.
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