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A histéria deste livro se inicia, de
certo modo, hia mais de 40 anos, e
foi sistematizada quando ministrei,
entre 1993 e 1999, a disciplina “Li-
teratura infantil”, no Curso de Pds-
-Graduagio em Letras da Unesp,
campus de Assis.

Como bibliografia bésica, selecionei
textos e autores que considero fun-
dadores de tradi¢cdes nos estudos so-
bre esse género literario, que se con-
solidou a0 longo do século XX, nio
por acaso, mas porque acompanhou
a expansio da produgio de literatura
infantil, com novos escritores e re-
novado interesse do mercado edito-
rial e de programas governamentais
de incentivo A leitura.

Considerando essas caracteristicas
de autores/textos selecionados, foi
possivel tanto compreender o lugar
ocupado por cada um do ponto de
vista da fundagio de tradi¢des quan-
to situd-los no didlogo que entre si
estabeleceram, de modo direto ou
indireto, no processo histérico de
constituicio do discurso sobre lite-
ratura infantil no Brasil.

Por meio de formulacio e consoli-
dagio de conceitos, usos e fungdes
da literatura infantil, de diferentes
pontos de vista tedricos e metodolé-
gicos, as tradi¢des fundadas por esses
autores/textos os tornaram “cldssi-
cos”, por isso referéncias obrigaté—
rias em tematizagdes posteriores, es-
pecialmente nos estudos académicos
que se desenvolvem desde as décadas
finais do século passado.
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PREFACIO

As muitas histérias da histéria da
literatura infantil brasileira

A literatura pode formar; mas nio segundo a
pedagogia oficial, que costuma vé-la ideologicamente
como um veiculo da triade famosa, — o Verdadeiro,

0 Bom, o Belo, definidos conforme os interesses dos
grupos dominantes, para reforco da sua concepgdo de
vida. [...], ela age com o impacto indiscriminado da
propria vida e educa como ela, — com altos e baixos,
luzes e sombras.

(Antonio Candido, “A literatura e a formagio do homem”)

Ao adentrar o universo deste livro, para construir um
prefécio, algumas questoes, daquelas que julgamos j4 ter dado conta
depois de pesquisas e prdticas profissionais, me atingiram de
sobressalto. De que conceito(s) de literatura infantil trataria esta
obra? Que caminhos teria percorrido para chegar a estrutura
organica de que se forma? Falar sobre literatura infantil é transitar
em terreno movedigo, ndo s6 no que diz respeito aos limites de que
se cerca em termos de conceito, mas também em relacio a
apropriagao da forma e do contetido para se constituir como objeto

artistico.

Partindo da assertiva de Nelly Novaes Coelho, jd trazida de

alguma forma por Carlos Drummond de Andrade na primeira



metade do século XX, de que literatura infantil é, antes de tudo,
literatura, podemos entrever que a adjetivagdo cumpre o papel de
aproximar-se do publico a que se destina, o qual estd em processo de
constru¢io de um acervo de leituras, sem distanciar-se, como
criagdo, de um projeto literdrio. Nesse sentido, como pensar a
formacao de leitores sem atentar ao subsistema literdrio' literatura
infantil (e também juvenil)? As discussées em torno das fronteiras
entre essa produgio e seu publico oferecem as nuances das
transformagoes pelas quais tem passado o conceito ao longo da sua
ainda recente histéria, que se confunde e conflita-se com o da

escolarizacio, e este cendrio nio é exclusivo das terras brasileiras.

As relacoes entre literatura e educa¢io, portanto, mostram-
se ora mais préximas, ora tensionadas, em torno da dificuldade de
pensar o objeto artistico como matéria de escolarizagio. E nesse
sentido, a literatura infantil j4 comega sua histéria em certa
desvantagem, uma vez que, nascida e pensada para adentar o
universo da escola, é negligenciada por parte dos estudos
académicos, que a adjetivam como “menor”, em relagio ao fazer
estético literdrio produzido para o publico nao infantil. Entretanto,
a despeito dessa invisibilidade, a proximidade do ambiente escolar
confere a producao literdria dirigida a criancas e jovens maior
circulagio e, consequentemente, indices mais generosos de
vendagem e visibilizacao de autores, e ai se estabelecem algumas das
maiores contradigdes, pois 0 mesmo meio académico que luta
muitas vezes pela desidentificagdo com a literatura infandl ¢é

responsavel por selecionar obras para compras governamentais.

! Antonio Candido trata de sistema literdrio, e deste advém o conceito aqui apresentado de um
subsistema, a0 mesmo tempo autdnomo e confluente com o maior em que se insere.
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A permeabilidade sobre as questdes do préprio tempo e as
experimentagoes da forma sio absorvidas de maneira mais rdpida
pela literatura infantil e juvenil e, se isso nio deixa de ser bom em
termos de uma dinimica de atengao ao publico e de disponibilidade
de reinvencio de contetdos e formas, pode ser forte armadilha para
leitores desavisados. Um exemplo desse descompasso entre processos
de atualizagio e qualidade estética encontra sua raiz na quase
auséncia de discussido especializada sobre essa produgio nos cursos
de formagido de professores, tanto na drea de Pedagogia como em

Letras.

E nesse sentido, este livro j4 na apresentagao mostra o esfor¢o
de pesquisa da Professora Maria do Rosario Longo Mortatti, uma
das organizadoras do volume, a qual indica desde a apresentagio a
génese deste projeto, qual seja, sua inquieta¢io nascida ainda como
professora da educagio bdsica e a consciéncia da necessidade de
tomar parte da formagio dos leitores. Esta inquieta¢do desdobrou-
se em Mestrado, Doutorado, outros livros publicados e consolidagao
de um grupo de pesquisa, cujos resultados vém sendo socializados ao

longo dos anos.

O resultado de uma obra que é pensada a partir de uma
questao de pesquisa, planejada para atender aos encaminhamentos e
cujas fungdes distribuidas a diferentes vozes encadeiam-se
organicamente, é bem diverso de um volume de artigos em torno de
um tema. E este volume ainda acrescenta o fato de parte dos autores
de capitulos serem referéncias na atuagio como pesquisadores e
docentes da drea, representando, como a Professora Mortatti, vozes
dissonantes nos estudos literdrios, no sentido de se ocuparem com as

reflexdes sobre a formagio do leitor. Ou seja, nao se trata da reuniao



de textos sobre literatura infantil, mas de um projeto claramente
definido pela organizadora, que resulta num todo coeso e agregador

de reflexdes inéditas e muito necessdrias ao campo.

Construir uma histéria das histérias da literatura infantil
significa, no sentido aqui proposto, perseguir um lastro das
produgoes mais significativas, que foram relevantes para o campo
para, no plano micro, analisd-las a luz de seu tempo e, no plano
macro, compreender o que cada uma e também o conjunto delas
significaram como desdobramento para o que se entende por
literatura infantil hoje. Além de documentacio histérica de grande
relevincia, o volume contribui, por isso, para a compreensao de
como os caminhos trilhados pelo campo desdobraram-se em meio
as relagbes com as politicas educacionais, a criagdo, a critica e a

circulac¢io das obras.

Portanto, o elenco de titulos estudados em profundidade
neste livro oferece ao leitor um painel muito relevante de textos
fundadores da histéria da literatura infantil brasileira e certamente
se constituird como uma referéncia dos estudos do campo, situados
nas fronteiras da literatura e da educagao, entrelugar da produgio

literdria dirigida a criangas e jovens.

Rio de janeiro/R], 20 de setembro de 2020

Ana Crélia Penha Dias
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APRESENTACAO

Este livro na histéria dos

classicos brasileiros sobre literatura infantil

A histéria deste livro se inicia, de certo modo, hd mais de 40
anos, quando ingressei no magistério do entdo 1° e 2° graus de
ensino e iniciei estudos e pesquisas sobre literatura infantil como
mestranda no Programa (Curso, na época) de Pés-Graduagao em
Educagao da Universidade Estadual de Campinas. De modo mais
sistemdtico, a retomada ocorreu hd aproximados 27 anos, quando,
ap6s o doutorado em Educagio, ingressei na carreira de professora
universitdria na Faculdade de Ciéncia e Tecnologia da Universidade
Estadual Paulista (Unesp), campus de Presidente Prudente, solicitei
credenciamento como professora e orientadora no Programa de Pés-
Graduacio em Letras (PPGL), da Faculdade de Ciéncias e Letras da

Unesp, campus de Assis, e propus a disciplina “Literatura infantil”.

Foi com base nos problemas enfrentados na formagio de
leitores como professora na educacio bdsica e na busca de solugoes
por meio das pesquisas de mestrado e doutorado — além da
participagdo em muitas outras atividades relacionadas com a
promogao da leitura — que elaborei o plano de ensino da disciplina
apresentada ao PPGL-Unesp-Assis, simultaneamente ao inicio de

pesquisa sobre histéria da alfabetizacio, tema de disciplina que
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apresentei a0 PPG em Educacio da Faculdade de Filosofia e
Ciéncias da Unesp, campus de Marilia, onde também passei a atuar
em 1993, além das pesquisas histéricas que iniciei nessa época.
Todas essas atividades na universidade propiciaram a elaboracio do
Programa de Pesquisa e do Projeto Integrado de Pesquisa “Histdéria
do Ensino de Lingua e Literatura no Brasil” (PIPHELLB) que, desde
entdo, vem sendo desenvolvido em etapas trienais. Com base no
programa e no projeto, criei, em 1994, do Grupo de Pesquisa
“Histéria do ensino de lingua e literatura no Brasil” (GPHELLB),
todos eles com cinco linhas de pesquisa, sempre com abordagem
histérica: alfabetizagdo, ensino de lingua portuguesa, ensino de

literatura, literatura infantil e juvenil, formacao de professores®.

Sintetizando minha trajetéria de professora e pesquisadora
até aquela época e apontando para novos projetos, a disciplina
“Literatura infantil” tinha como objetivos: compreender o processo
histérico de constitui¢io da literatura infantil brasileira como género
literdrio e objeto de estudo; e analisar discursos sobre e de literatura
infantil brasileira representativos de momentos cruciais nesse
processo. O conteddo estava distribuido em trés tépicos e respectivos
subtépicos: 1. Problemas e impasses constitutivos da literatura
infantil: relagio entre crianca, familia e escola; entre til e agraddvel,
fungao e mimese; e entre autor e leitor previsto; 2. Constitui¢ao do
género no Brasil: tradugdes/adaptagdes e o “impulso nacionalizador”
no ambito do projeto republicano brasileiro de educagao e cultura;

literatura infantil, leitura na escola e expansio do mercado editorial;

? Desde 2014, a denominagio é Grupo de Pesquisa “Histéria da Educagio e do Ensino de Lingua e
Literatura no Brasil”, com acréscimo da linha “Meméria e histéria da Educagao”, decorrente da
participagio da professora Rosa Fétima de Souza Chaloba (PPGE-Unesp-Marilia) como vice-lider do

grupo.
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produgio lobateana e busca do “estatuto literdrio”; boom da
literatura infantil na década de 1970; literatura infantil e a inddstria
cultural; 3. Constituicio do discurso sobre literatura infantil
brasileira: oscilagdo histérica do género entre diddtico e literdrio e os
problemas relativos a4 produ¢io de sua histdria, teoria e critica;
literatura infantil como disciplina na formagio de professores
primdrios; literatura infantil como objeto de estudo e pesquisa
académicos; relacio entre a produgdo de e sobre literatura infantil

brasileira.

Como bibliografia bdsica, selecionei textos e autores que
considero fundadores de tradigdes nos estudos sobre esse género
literrio, que se consolidou ao longo do século XX, nao por acaso,
mas porque acompanhou a expansio da produgio de literatura
infantil, com novos escritores e renovado interesse do mercado

editorial e de programas governamentais de incentivo 2 leitura.

Para a abordagem desses problemas, utilizei 0 método de
andlise da configuracio textual, que formulei na tese de doutorado e
aprofundei em textos posteriores, como no livro Os sentidos da
alfabetizagio. Esse método consiste na andlise integradora de todos
os aspectos constitutivos do sentido de um texto, que so
responsdveis por sua singularidade. Nesse conceito, baseia-se o
método de andlise em que se devem considerar, nio apenas o
contetido do texto, mas também autor, leitores previstos, motivos,

finalidades, lugar social e momento histérico de produgao:

13



Por meio da expressio “configuragio textual”, busco nomear o
conjunto de aspectos constitutivos de determinado texto, os
quais se referem: as opgoes temdtico-conteudisticas (o qué?) e
estruturais-formais (como?), projetadas por um determinado
sujeito (quem?), que se apresenta como autor de um discurso
produzido de determinado ponto de vista e lugar social (de
onde?) e momento histérico (quando?), movido por certas
necessidades (por qué?) e propésitos (para qué?), visando a
determinado efeito em determinado tipo de leitor (para quem?)
e logrando determinado tipo de circulagio, utilizacio e
repercussio. E, portanto, a andlise integrada desses aspectos que
propicia ao investigador: reconhecer e interrogar determinado
texto como configuragio “saturada de agoras” e “objeto
singular e vigoroso”; e dele produzir uma leitura possivel e

autorizada, a partir de seus préprios objetivos, necessidades e

interesses (MORTATTI, 2000, p. 31).

A utilizagio desse método propiciou, entdo, conduzir as
atividades da disciplina visando a compreender nio apenas os
conceitos bdsicos sobre literatura infantil propostos por cada
autor/texto que selecionei, mas também os pontos de vista tedrico-
metodolégicos de cada um deles, de acordo com sua formagao e drea
de atuagao, momento histérico em que viveram e produziram sua
obra, didlogos que estabeleceram com leitores previstos e outros
estudiosos do tema, contemporineos ou predecessores, relagoes com
a produgio de literatura infantil, com mercado editorial e, para os

mais recentes, com a produ¢io académica sobre o assunto.
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Considerando essas caracteristicas de cada autor/texto-selecionado,
foi possivel tanto compreender o lugar ocupado por cada um do
ponto de vista da fundagio de tradigdes quanto situd-los no didlogo
que entre si estabeleceram, de modo direto ou indireto, no processo
histérico de constituicao do discurso sobre literatura infantil no
Brasil.

Por meio de formulacio e consolidacio de conceitos, usos e
fungoes da literatura infantil, de diferentes pontos de vista tedricos e
metodolégicos, as tradigdes fundadas por esses autores/textos os
tornaram  “cldssicos”, por isso referéncias obrigatérias em
tematizagoes posteriores, especialmente nos estudos académicos que
se desenvolvem desde as décadas finais do século XX. E, ao mesmo
tempo em que se baseiam na produgao de livros para criangas em
circulagio em suas respectivas épocas, influenciam também nas
escolhas dos que escreviam/escrevem e editavam/editam para
criangas e nas orientagbes e programas/politicas publicas para

fomento da leitura e distribui¢io de livros para escolas publicas.

As reflexdes e proposicoes pioneiras desses cldssicos sobre
literatura infantil se encontram incorporadas (muitas vezes de forma
“silenciosa”), até os dias atuais, sobretudo na profusio de estudos
académicos, em livros de literatura infantil, em critérios editoriais e
pedagdgicos para selecio e utilizagao nas escolas, em critérios para
premiagao de livros para criangas e jovens, para selecao de titulos em
programas governamentais e em politicas publicas relativas ao livro
e a leitura. Por meio da andlise dessa produgao sobre literatura
infantil, pode-se, portanto, também produzir uma meta-histéria da

literatura infantil e do didlogo que estabelecem entre si, com a
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produgao de literatura infantil e com a teoria, a histéria e a critica

desse género literdrio.

E desses cldssicos sobre literatura infantil produzidos por
autores brasileiros, durante o século XX, que trata esta coletdnea de
dez artigos elaborados por pesquisadores da literatura infantil ou
assuntos correlatos. Entre esses estdo antigos e recentes colegas —
Norma Sandra de Almeida Ferreira, Alice Aurea Penteado Martha,
Marcelo Augusto Totti, Thiago Alves Valente, Mdrcia Cabral da
Silva — e os também colegas pesquisadores de diferentes geracoes
que cursaram minha disciplina no PPG Letras-Assis — Joao Luis
Ceccantini e, no PPG Educacio-Marilia: Estela Natalina Mantovani
Bertoletti, Fernando Rodrigues de Oliveira e Vivianny Bessao de

Assis, os quais foram também meus orientandos de mestrado e/ou

doutorado e integram o GPHEELLB.

Em cada artigo/capitulo deste livro se analisa, entao, um
texto cldssico de autor brasileiro sobre literatura infantil, apresentado

A L -
em sequéncia cronoldgica de publicagio.

No capitulo 1 - “ ‘Como aperfeicoar a literatura infantil’
(1943), de Lourengo Filho: por uma histdria, teoria e critica
especificas da literatura infantil”, Estela Natalina Mantovani
Bertoletti analisa esse texto originado de palestra publicada em 1943,
que pode ser considerado o primeiro estudo mais sistematizado
sobre literatura infantil produzido no Brasil, porque, nele, o autor
esbocou uma histéria, formulou uma teoria e delineou uma critica
especifica do género (BERTOLETTI, 2006), que nao havia sido
produzida até entao, contribuindo para a produgio de estudos
especificos sobre literatura infantil. Com objetivo de compreender

como Lourengo Filho organizou e desenvolveu suas ideias sobre
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literatura infantil nesse estudo e em que medida contribuiu para a
constitui¢do de um campo especifico desse género, a partir dos
didlogos que estabeleceu com seus contemporaneos e das rupturas
que propds para fundar um modo de pensar e de produzir literatura
infantil no Brasil, analisam-se aspectos da configuragio textual
(MORTATTI, 2000), relativos a estrutura e forma do texto, aos
leitores previstos, aos temas e contetidos tratados, identificando os
principios que os norteiam, sobretudo relativos ao lugar histérico-
social e a vida, atuacio e formagio de seu autor direta e
indiretamente ligadas a produgao mencionada. A autora conclui
que, além de pioneiro, “Como aperfeicoar a literatura infantil”
exerceu também influéncia nos textos sobre e de literatura infantil
que a ele se seguiram, sobretudo relativa a: sintese das origens indo-
europeias da literatura infantil; critério da idade cronoldgica e
psicoldgica do leitor para classificagio dos livros de literatura infantil
e juvenil; e concep¢io ambigua do género, no qual concepgodes
estéticas e literdrias estio aliadas a concepgdes psicoldgicas e

educacionais.

No capitulo 2 - “Problemas da literatura infantil (1951), de
Cecilia Meireles: entre tradicio e invencio”, Norma Sandra de
Almeida Ferreira analisa trés edigoes: a 12, de 1951, pela “Imprensa
Oficial de Minas Gerais”; a 32, de 1979, pela “Summus Editorial”,
ea3?, de 1984/52 impressao de 2001, pela Editora “Nova Fronteira”
do livro Problemas da literatura infantil, de Cecilia Meireles,
tomando-as como objeto e fonte de pesquisa, em sua materialidade
e em seu discurso. Na materialidade, os projetos editoriais dessas trés
edigoes, entre tradicio e invengao, assumem aspectos que permitem

a identificagido do lugar dessa obra nos estudos criticos sobre
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literatura infantil e sua distingio e novidade no mercado
(CHARTIER, 1990). A estabilidade de contetido e de linguagem
(textos da primeira edigio) atestam a qualidade e importincia da
obra na tradigdo do género, havendo ainda a inclusio de
intervengdes de ordem tipogrifica, que buscam conquistar os
leitores. Sdo estratégias acionadas para que os leitores possam
compartilhar das condicoes de produgio da obra em sua primeira
edi¢ao, bem como de referéncias a um repertério comum que
permitam o (re)encontro com a obra (FERREIRA, 2009). No
aspecto discursivo, Cecilia Meireles discorre, com propriedade e
didatismo, sobre “problemas” da literatura infantil, valendo-se de
alguns recursos linguisticos, para conseguir a adesio de seus
leitores/ouvintes em torno de suas ideias e convicgbes. Em vista
disso, o livro de Cecilia Meireles pode ser compreendido como
importante para constru¢do e consolidagio do género porque
nomeia-o, reconhece os conceitos e as priticas que o constituem,
distingue-o de outros géneros voltados para a produgio destinada as

criangas, ainda nao diferenciados naquele momento.

No capitulo 3 - ““A literatura infantil...” (1952), de Fernando
de Azevedo: um problema da Sociologia, da Educagao e das Letras”,
Maria do Rosario Longo Mortatti e Marcelo Augusto Totti,
consideram que, embora diferentes aspectos da obra e da atuagao de
Fernando de Azevedo venham sendo objeto de estudos que
evidenciam suas decisivas contribuigoes para a sociologia, a educagao
e a cultura no Brasil, ainda estavam inexploradas suas reflexdes sobre
literatura infantil. Com o objetivo de contribuir para a compreensao
desse aspecto da obra do eminente intelectual brasileiro, analisam a

configuragio textual do ensaio “A literatura infantil numa
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perspectiva socioldgica”, publicado em 1952, na revista Sociologia,
da Escola de Sociologia e Politica da Sao Paulo, e republicado, na
terceira edi¢do, de 1953, do livro A educagio e seus problemas
(Melhoramentos). A anilise se baseia na hipétese de sua relagio com
o projeto (politico) de renovagio educacional no Brasil e com a
histéria da sociologia, da educacio e da produgio brasileira sobre

literatura infantil, em que o ensaio figura como um cléssico.

No capitulo 4 - “Histéria da literatura infantil (1959), de
Nazira Salem: literatura e sistema escolar”, Alice Aurea Penteado
Martha analisa o livro Histéria da literatura infantil (primeira edigao
em 1959 e segunda em 1970), a fim de compreender seu objetivo
de orientar professores e alunos, em consonincia com as teorias
educacionais da época, no atendimento 2 demanda do Ensino
Normal do Estado de Sao Paulo, em situagao de emergéncia frente
a Lei N. 3,739, de 22/01/1957, instituindo a obrigatoriedade da
Literatura Infantil no curriculo do Curso Normal dos Institutos de
Educagao e das Escolas Normais. Na anilise, ressalta-se o papel
pioneiro de Salem na sistematizagio da pesquisa histérica sobre a
produgao literdria para criangas no Brasil, possibilitando que o livro
fosse referenciado e citado nos trabalhos de pesquisa académica sobre
a producio infantil e juvenil brasileira. A autora conclui que Salem
procurou estabelecer, insistentemente, relagoes intrinsecas entre

teorias educacionais e produgio literdria para criangas.

No capitulo 5 - “Literatura infantil brasileira (1968), de
Leonardo Arroyo, e a literatura infantil como produgao cultural”,
Vivianny de Assis Bessao apresenta sintese da produgio de e sobre
literatura infantil de Leonardo Arroyo, em que situa o livro

Literatura infantil brasileira (1968). Neste, o autor nao apresenta
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preocupagio diddtica em “ensinar” professores a “ensinar” literatura
infantil para as criancas na escola primdria, como faziam os manuais
de ensino publicados naquele momento histérico. O interesse de
Arroyo foi o de sistematizar os marcos histdricos da literatura infantil
brasileira, por meio da organizagio de autores, editoras, livros e
diferentes tipos de textos disponiveis para a leitura pelas criancas ao
longo de quase um século na histéria do Brasil, pois Arroyo
compreendia literatura infantil como fenémeno cultural. A autora
conclui que, nesse livro, Arroyo propicia a criagao de um “campo de
pesquisa” sobre a literatura infantil no Brasil. Além das fontes
apresentadas e da organizagio histérica que propoe, Arroyo
contribui para pensar o conceito de literatura infantil e a relagao

entre os aspectos diddticos e estéticos nos livros para criangas.

No capitulo 6 - “A literatura infantil: histéria, teoria, andlise
(1981), de Nelly Novaes Coelho: um discurso de fronteira”,
Fernando Rodrigues de Oliveira analisa diferentes edigoes desse
livro, algumas das quais foram reformuladas, ampliadas e
modificadas, inclusive com alteracio de subtitulo e editora: 12, de
1981; 23, de 1982; 33, de 1984; 42, de 1987; 52, de 1991; 62, de
1997; e 72, de 2000. Apesar do nimero de edigoes, verifica-se que
as concepgdes e proposi¢des em relacdo a literatura infantil
apresentadas por Nelly Novaes Coelho na 12 edi¢dao nao sofreram
nenhuma alteracdo. A autora defende a ideia de que os textos
literdrios destinados as criancas sao, antes de tudo, literatura, embora
pertencam também & Pedagogia. Argumenta que eles “obedecem” as
etapas de desenvolvimento infantil, de modo que os elementos da
narrativa, responsdveis por compor a “matéria literdria”, apresentam

fungio educativa, a0 mesmo tempo que entretém. Apesar de Nelly
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Novaes Coelho ter tido formacio e atuacio no meio académico e ter
despontado no estudo do género num momento de renovagao do
campo, o autor do capitulo situa a produgio intelectual dessa
professora e pesquisadora na fronteira entre o que se pode
denominar de “novo” e de “tradicional” no discurso brasileiro sobre

literatura infantil.

No capitulo 7 - “Literatura infantil brasileira: (1984), de
Lajolo e Zilberman: entre histérias & histérias”, Thiago Alves
Valente analisa a configuracio textual (MORTATTI, 2001) desse
livro. Por meio da andlise, pode-se compreendé-lo como resultado
de um trabalho académico fundado no entrecruzamento de vozes da
Histéria, da Sociologia, da Filosofia e das Letras, entre outras 4reas.
Com perspectiva ancorada na Estética da Recepgao e Sociologia da
Leitura, as autoras problematizam o adjetivo “infandil”,
considerando-o como indicio de desqualificacio frente 2 literatura
nao infantl. Por meio do método histérico, apresentam os
elementos que funcionariam como base social para o uso do adjetivo
“infantil”: a familia, a escola e 0 mercado; apresentam obras e autores
para andlises sincronicas no desenrolar da exposicio diacronica;
cotejam literatura nao infantil e literatura infantil; estabelecem
relacbes entre fatos histéricos, movimentos culturais, movimentos
literdrios e tendéncias formais e temdticas da literatura infantil
brasileira. Nesse sentido, é possivel concluir com as autoras que na
producdo da literatura infantil brasileira analisada até aquela época
hd duas vertentes bdsicas, correspondentes a valores e principios
adultocéntricos, alinhadas, geralmente, com o status gquo do

momento; outra, notoriamente lobateana, 3 qual se filiam aqueles
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que valorizam o leitor infantil por meio de personagens dinimicas,

questionadoras, textos que nao traem nem subestimam a crianca.

No capitulo 8 - “Literatura infantil e ideologia (1985): de
Fdalvia Rosemberg: um ‘maio de 68 nos estudos sobre o género”,
Fernando Rodrigues de Oliveira analisa esse livro com o objetivo de
recuperar aspectos do desenvolvimento da pesquisa Andlise de
modelos culturais na literatura infanto-juvenil (1979) que deu origem
ao livro analisado. Para tanto, aborda aspectos da atuagio
profissional e militante de Fulvia Rosemberg, os pressupostos
teérico-metodoldgicos apresen-tados no relatério da pesquisa por ela
elaborado, o contetido do livro e aspectos de sua circulagdo. Numa
alusao metaférica ao evento histérico denominado “maio de 68”, o
autor do capitulo considera esse livro um trabalho inaugural no
campo dos estudos sobre a literatura infantil, como indicativo de um
olhar de “intuito revoluciondrio”. Essa proposi¢io decorre da
verificagao de que Literatura infantil e ideologia (1985), ao denunciar
o0 preconceito, as relagdes misdginas, o cardter moralista e a relagio
desigual e autoritdria entre adulto e crianca representada nos textos
literdrios, exerce um papel transformador e renovador dos modos de
se pensar, entender, analisar e produzir literatura para criangas no

Brasil.

No capitulo 9 - “O texto sedutor na literatura infantil (1986),
de Edmir Perrotti: entre o estético e o utilitirio”, Mdircia Cabral da
Silva e Estela Natalina Mantovani Bertoletti analisam o livro de
Perrotti, a fim de compreendé-lo como parte de um projeto mais
amplo do qual participaram estudiosos do livro de ficgao para
criangas e jovens no Brasil, antecessores ou contemporaneos a ele.

Nessa anilise, é possivel reconhecer no livro um processo de
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continuidades e rupturas em relacio a produgio sobre literatura
infantil. Em relagio as continuidades, destacam-se as seguintes:
Perrotti se baseia nos dados e andlises de seus contemporineos sobre
a produgdo de literatura para criangas e jovens e os toma como
“verdades”, uma vez que esta ¢ uma das premissas que permitem que
o autor situe O caneco de prata e grande parte da produgio dos anos
de 1970 em diante, no Brasil, como predominantemente calcada no
“discurso estético”; aponta a obra de Monteiro Lobato como a tnica
excegao no transcurso de quase um século de produgao brasileira,
“retomado” pela geragdo de escritores de 1970; e recupera na histéria
dos livros para criancas, autores e textos que, na longa duragio,
foram sendo repetidos a partir de dados compilados, sem mengao a
fonte documental, como sendo representativos das origens
instrumental e utilitdria da literatura para criancas e jovens. Em
relagdo as rupturas, destacam-se: a designacio do género como “para
criancas e jovens” em lugar de “infantil e juvenil”, respectivamente,
pois é considerado como manifestagio estética, dotada de
especificidade, e essa é definida pelo “puiblico” e nio pelo “leitor”.
Outro ponto importante é a compreensao da literatura para criangas
e jovens como fenémeno histérico, para atribui¢io de seu valor. E,
ainda: apresenta a andlise dos textos do ponto de vista do discurso,
como materializagoes de uma situagio de enunciagio determinada
por diferentes condicoes histéricas e sociais. Nesse aspecto,
reconhece um discurso estético, um discurso utilitdrio ¢ um
“utilitarismo as avessas” na produgdo de literatura para criangas e
jovens no corpus analisado critica e corajosamente. Em vista disso,
sobre esse livro é possivel afirmar que pode ser compreendido como
de grande contribuigdo para a critica a livros para criangas e jovens,

porque os considera como manifestagdo artistica, segundo os
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pardmetros da especificidade de seu piblico, promovendo inflexdes
em relacao a produgio a ele contemporanea que, apresentando-se
como renovadora, propunha a abordagem desses livros a partir de

padroes éticos e estéticos da literatura para adultos.

No capitulo 10 - “O gue é literatura infantil (1986), de Ligia
Cademartori: um primeiro passo sedutor”, Jodo Luis Ceccantini
examina esse livio no papel desempenhado por ele na Colegao
Primeiros Passos, qual seja o de atingir um grande contingente de
leitores. Para o autor do capitulo, trata-se de importante obra no
conjunto da produgio sobre literatura infantil da década de 1980,
que merece elogios por ter optado por uma visio periscépica do
objeto literatura infantil voltada a um iniciante no tema. O autor
conclui que, com enfoque multidisciplinar original, por meio de
abordagem histérica, socioldgica, literdria e educacional, esse livro

construiu uma dimensio sedutora para o objeto literatura infantil.

Como se pode constatar, nos textos reunidos neste livro,
organizado a seis e escrito a 20 maos, encontram-se consistentes
andlises dos 10 textos/autores cldssicos brasileiros sobre literatura
infantil selecionados para a anilise. H4, ainda, outros textos/autores
que também podem ser considerados cldssicos sobre o assunto e
serao objeto de andlise em estudos posteriores. No entanto, por meio
do que aqui se apresenta, é possivel compreender as diferentes vozes
que, dialogando entre si, constituem o discurso (brasileiro) sobre
literatura infantil, como um intenso movimento histérico marcado
por permanéncias e rupturas, em que se fundam tradigoes e se
consolidam conceitos e priticas que, até os dias atuais, influenciam

a produgio de textos para criangas e jovens, o mercado editorial, as
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préticas de leitura na escola e as politicas publicas para o livro e a

leitura no Brasil.

Trata-se, pois, de leitura indispensdvel tanto para
pesquisadores, escritores, editores, gestores de politicas publicas,
mediadores de leitura quanto para professores e estudantes de
graduagio e pds-graduagio. Agradeco todos os companheiros da
jornada que hoje se apresenta neste livro. Assim como foi para nds,
certamente a leitura trard importantes contribuigoes aos que
aceitarem o convite para revisitar ou conhecer a histéria da histéria
da produgao brasileira sobre literatura infantil, por meio deste livro
que faz parte dessa histéria e j4 nasce com todas as caracteristicas

para se tornar, também ele, um cldssico.

Marilia/SP, 26 de julho de 2020

Maria do Rosario Longo Mortatti
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1.

“Como aperfeigoar a literatura infantil”
(1943), de Lourenco Filho:
por uma histéria, teoria e critica especificas da
literatura infantil no Brasil

Estela Natalina Mantovani Bertoletti

Introdugio

“Como aperfeicoar a literatura infantil”, de Manoel
Bergstrom Lourengo Filho (1897-1970), publicado em 1943, pode
ser considerado o primeiro estudo mais sistematizado sobre
literatura infantil produzido no Brasil. Isso, nao porque Lourengo
Filho tenha organizado o conhecimento “esparso e disperso” sobre
literatura infantil em circulagio desde o final do século XIX,
publicado, sobretudo, em preficios, introdugdes e apresentagoes de
livros para criancas (MAGNANI, 1998), mas sim, porque nesse
texto, o autor esbocou uma histéria, formulou uma teoria e delineou
uma critica especifica do género (BERTOLETTI, 2006), que nao
havia sido produzida até entdo, contribuindo para a produgio de

estudos especificos sobre literatura infantil.

Oriundo de uma palestra, proferida por seu autor em 25 de
agosto de 1943, na Academia Brasileira de Letras (ABL), no Rio de

Janeiro, entio Distrito Federal, a convite do Presidente da ABL, José

27



Carlos de Macedo Soares?, o texto foi publicado em setembro do
mesmo ano, na Revista Brasileira®, e republicado em 1975, no
Boletim Informativo da Fundagio Nacional do Livro Infantil e
Juvenil® (FNLIJ). Nesse espaco de tempo, as ideias desenvolvidas na
palestra passaram a ser retomadas e referendadas em outros textos do
autor, especialmente, no que podem ser consideradas versoes do
texto original, como: “Literatura infantil e juvenil”, de 1957,
publicado como apéndice do livro Histéria da Literatura, de José
Marques da Cruz (1957); Anteprojeto de programa de literatura
infantil nas escolas normais, também de 1957, publicado na Gazera
de Sio Paulo (Sao Paulo)®; e, “La literatura em el Brasil”, de 1959,
publicado na revista La Educaccion (Washington/DC). Essa
circula¢io ao longo do tempo e a reiteracio das ideias iniciais nas
versbes mencionadas, tornou-o referéncia académica e profissional
nos estudos que a ele se seguiram, em citagoes diretas, como em
Arroyo (1968), Gées (1984), Lajolo e Zilberman (1984) e Perrotti
(19806), ¢ indiretas, nas referéncias esparsas em livros sobre a histéria
da literatura infantil brasileira, além de exercer influéncia também

sobre a producio do género no Brasil.

3 José Carlos de Macedo Soares nasceu em Sio Paulo/SP, em 1883, e faleceu na mesma cidade, em
1968. Foi eleito membro da ABL, para a Cadeira n. 12, em 1937, e foi presidente dessa instituigio,
em 1942 e 1943. Informagio disponivel em: http://www.academia.org.br/academicos/jose-carlos-de-
macedo-soares/biografia. Acesso em: ago. 2015.

* A Revista Brasileira teve intimeras fases de publicagio e diferentes denominagoes e editores. A partir
de 1941 passou a ser publicada pela ABL, sob a diregdo de Levi Carneiro. Mais informagbes podem
ser consultadas em: http://www.academia.org.br/publicacoes/revista-brasileira. Acesso em: ago. 2015.
> O Boletim Informativo foi um periédico trimestral, com artigos, ensaios, resenhas de livros, publicado
pela FNLIJ, de 1969 a 1984. Informagao disponivel em: http://www.fnlij.org.br/site/o-que-e-a-
fnlij/acoes/item/9-publica%C3%A7%C3%B5es.html. Acesso em: ago. 2015.

¢ Estudo sobre o Anteprojeto de programa de literatura infantil nas escolas normais pode ser vislumbrado
em: Oliveira (2013).
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Neste texto, tenho por objetivo compreender como
Lourenco Filho organizou e desenvolveu suas ideias sobre literatura
infantil no artigo em estudo e em que medida “Como aperfeigoar a
literatura infantil” contribuiu para a constituicido de um campo
especifico desse género, a partir dos didlogos que estabeleceu com
seus contemporineos e das rupturas que propds para fundar um
modo de pensar e de produzir literatura infantil no Brasil. Para isso,
analiso aspectos da configuragao textual (MORTATTI, 2000) desse
artigo, relativos a estrutura e forma do texto; aos leitores previstos;
aos temas e contetdos tratados, identificando os principios que os
norteiam; e a vida, atuacio e formaciao de seu autor direta e
indiretamente ligadas a essa produgio. Tenho como proposicao a
compreensao das articulagoes da linguagem e suas “inter-agdes” com
outros elementos da configura¢io textual que envolvem o lugar
histdrico-social em que estd inserida a produgao do autor sobre e de
literatura infantil e temas correlatos, e a hipétese de que movido por
certas necessidades e propdsitos, Lourengo Filho “funda uma
tradigio”’, tematizada e concretizada® em sua produgio sobre e do

género’.

A organizagio do texto

A publicagio do artigo “Como aperfeicoar a literatura

infantil” na Revista Brasileira, em 1943, ocupa 23 pdginas, com texto

7 A ideia de “fundagio de uma tradigio” foi inspirada em Mortatti (2000).

8 Os termos “tematizagdes”, “concretizagdes” e “normatizagdes” e suas variagdes foram inspirados em
Mortatti (2000) que os utilizou em relagio 2 alfabetizacio.

? As ideias apresentadas neste texto fazem parte da tese de doutorado defendida em 2006, junto a
Universidade Estadual Paulista (UNESP), campus de Marilia, na qual se analisou a producao sobre e
de literatura infantil de Lourengo Filho. Aspectos do artigo “Como aperfeigoar a literatura infantil”,
também foram discutidos em Bertoletti (2003a; 2003b; 2006; 2012).
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assinado pelo autor, logo apés o titulo, e datado ao final. Estd
dividido em sete subtitulos enumerados por algarismos romanos, a
saber: “I. Resumo histérico”; “II. A literatura no Brasil”; “IIL.

3

Conceituagio da ‘literatura infantil’”; “IV. Funcées da literatura
infantil”; “V. Modalidades da literatura infantil”; “VI. Situagao da
literatura infantil”; e, “VII. Como melhorar a situacio atual’.
Apresenta, ainda, seis notas de rodapé, sendo cinco delas
bibliogréficas e uma explicativa. Como se percebe pelos subtitulos,
o contetdo do texto pode ser subdividido em dois grupos: um, de
cardter histérico, com objetivo de situar o problema e sugerir
solugoes (tépicos I, II, VI e VII); e, outro, de cardter mais tedrico,
com objetivo de delimitar a questdo, para aperfeicoamento da
producao de literatura infantil, a época, permeado pelo

delineamento de uma critica especifica 4 produgio do género

(t6picos III, IV e V).

Assim, o sugestivo titulo do texto traz um “diagndstico”
negativo e aponta para uma prescrigdo: como aperfeicoar a
incipiente produgao de literatura infantil de sua época, num
percurso argumentativo que vai do geral para o particular e do
“tedrico” para o “pritico”. Nesse dltimo caso, o autor também
oferece sugestoes, ensinando a escrever textos de literatura infantil, e
indica os responsdveis e seus papeis no aperfeicoamento da
producdo. Esse encaminhamento se dd porque estd voltado
primeiramente para o publico que encomendou a palestra, os
membros da ABL, “[...] instituigao a que por destino natural e
fungao verdadeira, cabe a defesa e o estimulo das boas letras no pais,

em todas as suas manifestagdes” (LOURENCO FILHO, 1943, p.

30



165), e pontualmente a outros escritores que jd escreviam ou

pretendiam escrever literatura infantil.

Nesse sentido, Lourenco Filho enfatiza o papel do escritor e
se dirige a ele de duas maneiras: uma, de modo prescritivo,
ensinando-o a escrever literatura infantil, e outra, de modo
indicativo, referindo-se a si préprio e ao processo de produgio e
repercussdo de seus textos de literatura infantil e listando autores, de
modo a nomear exemplos a serem seguidos e constituir um cinone

literdrio do género.

A publica¢io péstuma do texto'® no Boletim Informativo na
secao “Artigos e Opinides”, mais de 30 anos depois da primeira, em
1975, nao apresenta mudangas, além das ortograficas e da reducao
para 14 péginas, devido a diminui¢io do tamanho da fonte. Além
disso, foi dividido em dois niimeros, sendo o tépico I publicado no

Boletim n° 30 e os demais, no Boletim n° 31.

O desenvolvimento das ideias e suas bases
Histdrico da literatura infantil

Em “Como aperfei¢oar a literatura infantil”, Lourengo Filho
reconstituiu a histéria da literatura infantil universal, firmando a
ideia de que esta nasceu na “tradi¢io oral”, passando pelas tradugoes
e adaptagdes de livros originalmente escritos para adultos, até a
caracterizagio de uma literatura escrita intencionalmente para

criancas.

1% Lourengo Filho nasceu no dia 10 de marco de 1897, na entio vila de Porto Ferreira/SP, e faleceu
no dia 03 de agosto de 1971, na cidade do Rio de Janeiro/R].
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Composicoes que, hoje, reconhecemos como adequadas as
primeiras idades, com narrativas mdgicas, fébulas ou legendas,
eram escritas para adultos, e s6 entre eles circulavam, a
principio, na forma escrita. E possivel encontrar documentos
desse género, entre papirus de muitos séculos anteriores a nossa
era; fibulas sinscritas, como as de "Panchatantra” (Os cinco
livros); as "Fdbulas de Esopo”, atribuidas a Plantdio, que viveu
no V século antes de Cristo; o livro de "Sinimba” ji do 111
século de nossa era; as legendas medievais de variada forma e
sentido; o fabuldrio do ciclo da "raposa”, j4 do X século; a
"Gesta romanorum ", datada de 1326; e, de outra parte, o "Livro
da Pérsia”, quase da mesma época; as "Mil e uma noites”, que se
presume sejam de um original do século XVI; enfim, os "Conros
de ma Mére Oye", de Perrault, publicados pela primeira vez em
1697. Por outro lado, histérias de viagens maravilhosas, como
"A vida e a muito maravilhosa aventura de R. C. York” de Daniel
Defoe, publicada em 1726, e que depois se tornou
mundialmente conhecida como "Robinson Crusoe", e "As
viagens de Gulliver"”, quasi da mesma época, de Jonathan Swift
(1667-1745), nio foram originariamente compostas para

criangas''.

“Les Contes de Feés”, de Madame D’Aulnoy, publicado no inicio
do século XVIII, parece ter sido a primeira obra com esse
cardter [...] (LOURENCO FILHO, 1943, p. 116-117, grifos

do autor).

Do mesmo modo, reconstituiu o que considerou como as

origens da literatura infantil brasileira, informando que o género

iniciou-se em 1894, quando foi publicado o primeiro livro voltado &

' A partir de entdo essa ideia, com esses exemplos, é retomada nos estudos brasileiros sobre literatura

infantil e juvenil, ou seja, tornou-se consensual afirmar que a literatura infantil iniciou-se da tradigao

oral e que livros, inicialmente escritos para adultos, como os listados na citagdo, foram incorporados

a0 canone da literatura infantil.
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leitura recreativa de criancas — Contos da Carochinba, de Figueiredo
Pimentel —, afirmou-se com a colecio Biblioteca Infantil'?, com
outras tradugoes e adaptagoes e com dlbuns de gravuras, e firmou-se,
a partir de 1921, com os primeiros livros para criangas com
personagens brasileiros em ambientes brasileiros, como os de
Monteiro Lobato, marcando a “[...] constituicio de uma ‘literatura
infantil’, perfeitamente caracterizada em nosso pais” (LOURENCO
FILHO, 1943, p. 153, grifos do autor).

Embora esse “resumo histérico” nao apresente as fontes em
se baseou'?, ele parece justificar-se, na medida em que os dados nele
apresentados determinam a existéncia de uma literatura desenvolvida
especificamente para criangas, como forma de garantir essa
existéncia e também manutencio ao género, constituido “[...] por
adaptacio e arranjo de contos populares e de narrativas de viagens,
a principio, e, depois, por obras de fic¢do, intencionalmente escritas
para criangas [...]” (LOURENCO FILHO, 1943, p. 148). Em vista
disso, por “Como aperfeicoar a literatura infantil” ter sido produzido
numa época incipiente de tematizagdes do género, conforme ji
destacado, o autor detém-se pormenorizadamente nessa
reconstitui¢cao histdrica, apresentando um esfor¢o eminente em
determinar e realgar a especificidade da literatura infantil,

corroborado pela enumeragao de autores e titulos de livros ingleses,

12 A colegio Biblioteca Infantil teve inicio em 1915, pela editora Melhoramentos, e até 1925 esteve
sob a responsabilidade do escritor e educador Arnaldo de Oliveira Barreto (1869-1925). Com o
falecimento deste, Lourenco Filho assumiu a organizagio da colegio até 1956, quando a colegio
completou 100 titulos publicados. Estudo a respeito de O patinho féio, o primeiro titulo da colegio,
pode ser encontrado em: Menin (1999).

13 Ao que tudo indica, viagens que Lourengo Filho fez ao exterior propiciaram ao autor um maior
contato com a literatura infantil universal, podendo ter sido oriundo dessas viagens o contato com as
fontes utilizadas, embora ele no as tenha explicitado.
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norte-americanos, dinamarqueses, italianos, portugueses, alemaes e
brasileiros, ¢ por uma problematizagao da oscila¢io inicial da
literatura infantil, no Brasil e no mundo, entre livros de estudo,
destinados as escolas, e livros compostos “[...] niao com sentido
informativo, ou puramente educacional, mas no sentido de ‘arte’,
que pudesse ser apreciada pelo espirito infantil, e que, para sua
formagao, viesse a concorrer” (LOURENCO FILHO, 1943, p. 149,

grifo do autor).

Nao tendo sido antecedido por outros estudos que tracassem
o histérico da literatura infantil, a histéria tracada por Lourengo
Filho, embora se pretenda um "resumo", apresenta-se, pois, como
fonte valiosa de dados, passando a servir de referéncia aos estudos
sobre o género que o sucederam e garante-se como ‘verdade
inquestiondvel” e fonte segura da histéria da literatura infantil a
partir de entio'¥, uma vez que passou a ser retomada nos estudos
brasileiros sobre literatura infantil, sem, no entanto, muitas vezes ser

explicitada essa fonte.

'* Ao que tudo indica, os dados do texto “Como aperfeicoar a literatura infantil”, de 1943, foram
ampliados somente em 1968, por Leonardo Arroyo, no livro Literatura infantil brasileira — ensaio de
preliminares para a histdria e as fontes da literatura infantil brasileira, valendo-se, segundo esse autor,
de sugestoes de Lourengo Filho. Estudo rigoroso sobre esse livio de Leonardo Arroyo pode ser
encontrado no preficio da 32 edigdo, produzido por Mortatti (2011) e sobre a obra desse autor, em:
Assis (2016).
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Teoria da literatura infantil
A literatura infantil como género

Embora no texto “Como aperfeicoar a literatura infantil”,
Lourenco Filho busque situar a literatura infantil como “ramo
especifico” de letras, ao longo desse mesmo texto, o autor a
considera como “género”, diferenciando-o em suas “modalidades”,

e vincula-a, por isso, a pedagogia.

Enquanto género, a literatura infantil equivale, para o
mesmo autor, 2 literatura (para adultos). As “modalidades”, no
entanto, sio, segundo Lourenco Filho, o que diferenciam e garantem
a especificidade da literatura infantil em relagao a literatura, pois
levam em consideragao as “idades infantis” e sua adequagio a muitas
opgoes constitutivas do livro para criangas, nos niveis temadtico,

formal e grafico, a saber:

a) dlbuns de gravuras, coordenadas por um s6 motivo, ou nio,
com reduzido texto, ou ainda sem texto, para criangas de 4 a 6
anos;

b) contos de fadas e narrativas simples (fibulas, apélogos), para
criancas de 6 a 8 anos;

¢) narrativas de mais longo entrecho, para criangas de 8 a 10
anos;

d) histérias de viagens e aventuras, para criancas de 10 a 12
anos;

e) além de biografias romanceadas, idem.

A esta classificagdo, que resume as modalidades da literatura
infantil em prosa, poderd ser acrescido um item relativo a
composigoes em verso, subdivido, por sua vez, em “coletineas

de pequenas composi¢oes” (geralmente pouco apreciadas pelas
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criangas), e “narrativas em verso”, de fundo jocoso ou nio

(LOURENCO FILHO, 1943, p. 160-161, grifos do autor).

Sem se ater a critérios entdo usuais de classificagao dos livros
— conforme explicita o autor —, Lourenco Filho traga uma
ordenagao geral dos livros de literatura infantil, de modo a
enquadrar a produgdo existente, com objetivo de satisfazer as
necessidades de “ordem prética”, consciente do “valor aproximativo”
que esse enquadramento resulta e estabelece um critério bésico: o das
“idades infantis” para essa ordenagdo. Assim, para ele, os aspectos
constitutivos do livro sio critérios relevantes aos livros infantis, desde
que adequados a idade da crianga®. Como se pode observar, o que
regula essa ordenagio sio, num primeiro plano, concepgoes
psicoldgicas e educacionais, em detrimento de concepgoes estéticas
e literdrias. Ao que tudo indica, essas, juntam-se ao critério bdsico,
quando considerada a forma “mais ampla” determinada pelo autor:
a de que cada modalidade em prosa deve se caracterizar por conter

“histérias” ou “narrativas de cunho literdrio”:

“Uma histéria” com o necessdrio tratamento literdrio, difere da
simples narrativa, por subordinar-se a um principio de selecio
e organizacio, que opera no sentido de lhe imprimir graca e
forga, com a utilizagio dos mais simples elementos, ou seja,
numa palavra, de lhe imprimir “beleza”.

Uma narrativa, para efeitos de documentagio, ou para

divulgacio técnica, deverd entrarem mintcias de cada ocor-

1> Como se pode verificar, até pouco tempo, essse critério serviu de base para classificagio do género.
Como exemplo da permanéncia do critério da idade cronoldgica e psicolégica do leitor para
classificagao dos livros de literatura infantil e juvenil, basta observar a quarta capa de livros de literatura
infantil publicados até os anos 1990. Mais recentemente, os catdlogos de divulgagdo das editoras de
livros desse género, organizam os livros nio somente por “faixas de idades”, mas também por datas
comemorativas ou temas transversais. A esse respeito, conferir: Bertoletti (2008a).
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réncia, seguir rigorosamente a ordem cronoldgica, explicar com
clareza as causas e os efeitos provdveis; ndo poderd omitir certas
relagdes particulares entre os fatos, nem eliminar incidentes, ao
gosto do narrador.

Com a narrativa de cunho literdrio, outra deve ser a atitude do
autor. Aqui os incidentes poderio ser escolhidos e reorga-
nizados, segundo a intengio que tiver; incidentes de maior ou
menor importincia podem ser livremente eliminados; ao
contrério, certos passos podem ser acrescidos de importincia e
engrandecidos em sua significagio. O espirito do artista, 2
procura de efeitos de beleza, pode chegar a derrogar os
principios de causa e efeito, ou os de sucessio necessdria dos
acontecimentos.

O interesse, que desperta a histdria, assim preparada, nao serd
mais a de seu contetido, mas a arte havida na organizacio de
seus elementos, o modo de disp6-los, com harmonia e graca, os
efeitos de sugestdo que deles se possam tirar.

Se, de uma parte, o entrecho se torna necessdrio, para atrair o
espirito infantil, o seu valor como arte, e por isso mesmo, como
efeito educativo, resultard nio apenas do episédio, ou dos
episddios descritos, mas, sim, de sua disposi¢ao, daquilo que
poderfamos chamar de sua “pldstica”.

E esse o segredo dos verdadeiros artistas, seja na arte literdria,
seja nas artes pldsticas em geral, ou, ainda mesmo, nas do ritmo.
E éle que comunica 4 obra o seu aspecto caracteristico de um
ambiente, de uma atmosfera, de um poder de sugestio inefével

(LOURENCO FILHO, 1943, p. 161-162).

Assim, embora Lourenco Filho considere que “A expressao
‘literatura infantil’ permite a compreensio lata de todo material de
letras produzido para o uso de criancas” (LOURENCO FILHO,

1943, p. 155, grifos do autor), o autor reconhece o que nrdo ¢
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literatura infantil, mediante explicitagio de fontes nas quais se

baseou, garantindo credibilidade ao conceito e aos textos.

[...] “Nao se poderd negar, diz com razio Barth, que esta
literatura estd cheia de disparates e trivialidades. A tendéncia de
fazé-la veiculo de formagio moral tornou-a, muitas vezes,
insossa. Ao invés de deixar falar as coisas e os fatos, fala o autor
em demasia. Ao invés da vida real, aparece, a meudo, a
caricatura, em que se exageram os bons e os maus caracteres,
com tipos extremados, nos dois sentidos — de modo que se
recompensa excessivamente o bem e se castiga da mesma forma
o mal. As “patriotadas” e os prejuizos de ordem sentimental
abafam quase sempre todo sentimento normal e sio. As
narrativas sio pouco artisticas, sem cuidado de mindcias, sem
plasticidade intuitiva; nio atraem pela forma, nem pelo
interesse na matéria. E é esta, muitas vezes, tao mal conduzida,
que tais livros se tornam prejudiciais, senio ao menos,
inteiramente intteis para a educagio estética das criangas. A
grande afeicdo pela leitura, que se desperta, naturalmente, aos
dez anos de idade, estiola-se, por isso, sem maior fruto, como
um peso morto que nio chega a transformar-se em forca
criadora”.

Em face de tais resultados, pensadores como Storm, chegaram
a dizer: “Se quiserdes vos dirigir as criancas nio escrevei para

criangas” (LOURENCO FILHO, 1943, p. 149-150).

Qutrossim, o conceito de literatura infantil vai-se firmando

a0 longo do texto, mediante defini¢es que buscam:

- comparar a literatura (para adultos) com a literatura
infantil, pois ambas sao “expressao de arte” e devem: “oferecer evasao
» <« . ~ JoRd »
e sonho”, ser “objeto de contemplagio estética”, levar a uma

“atmosfera de sugestao que leve o leitor a criar”, servir de “deleite
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para o espirito, evasdo e recreagao’; mas também separd-las, pois a

literatura infantil é “género literdrio especialissimo”;

- diferenciar a literatura infantil da literatura escolar ou
diddtica, pois embora ambas tenham um “fim prético”, somente a

primeira tem um sentido “criador positivo”;

- determinar a especificidade da literatura infantil pela
crianga que a “consome” e que apresenta “niveis gradativos de

-~ »
evolucio”;

- estabelecer “fungoes” e “modalidades” da literatura

infantil que assegurem a produgao do género.

Lourenco Filho conceitua, portanto, literatura infantil como

arte.

[...] O fim da ‘literatura’, para criancas ou adultos, somente
poderd ser o da arte, ou seja, o de exprimir o belo. A ‘literatura
infantil’, propriamente dita, serd, pois, antes de tudo expressao
de arte, ou j4 nio serd literatura (LOURENCO FILHO, 1943,
p. 155-156, grifos do autor).

Por ser arte, segundo o autor, a literatura infantil tem como
fim a expressio do belo, “[...] mas o belo das idades infantis”,
tornando-se  “[...] instrumento de profunda agdo educativa®

(LOURENCO FILHO, 1943, p. 157, grifos nossos).

E nio serd esse, afinal, o apandgio de toda expressio de arte
verdadeira?... J4 assim o reconheciam os antigos. "Nio ¢
possivel que, tomando de mira ao que ¢ belo, nio se alcance o
que ¢ bom", escrevia Platio, num de seus didlogos. Ao que,

Cicero havia de acrescentar depois: “E privilégio do belo nio

39



poder dissociar-se do bem”. Decori e a vis est, ut ab honesto non
possit separari (LOURENCO FILHO, 1943, p. 157, grifos do

autor).

Em outras palavras: a comunica¢io de emogio estética e
desinteressada da literatura infantil, para o autor, a0 mesmo tempo,
deve ser util e agraddvel, pois o género, segundo ele, tem um “fim

prético”, revelando um sentido “criador positivo”.

Justamente por desinteressada, por nio pretender senio fazer
admirar o belo, a literatura infantil — arte que é — hd de
suscitar o bom gosto, o senso de medida, o desejo de superagio;
hd de concorrer para o uso, crescentemente aprimorado, da
linguagem, instrumento natural de comunicagio e de expressio
entre os homens, por si mesmo arte também; hd de, enfim,
cooperar, com as demais formas e processos de educagio para a
compreensio do pequenino mundo da crianga, reflexo do
mundo maior de coisas, ideias e sentimentos que a cerca

(LOURENCO FILHO, 1943, p. 157-158).

Desse modo, o conceito de literatura infantil tracado por
Lourenco Filho (1943) dissemina um ponto de vista que considera
especialmente a crianga que a “consome”, associando, por vezes de
maneira ambl’gua, as concepgoes estéticas e literdrias, concepgoes

psicoldgicas e educacionais.

A essas concepgbes tedricas, 0 autor junta concepcoes de

. <« YR » z 7’ .
ordem mais “pritica” e busca tragar também as caracteristicas dos
livros do género, a seguir resumidas: o livro de literatura infantil deve
representar uma mensagem ‘sincera e digna”, ter unidade e
harmonia, ter sentido sugestivo ou poético, adequar sua forma

(estrutura, vocabuldrio e sintaxe) a idade da crianca, valer-se tanto
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de temas tradicionais, adaptados, como de temas novos e utilizar-se

ou nao do maravilhoso. (LOURENCO FILHO, 1943).

Como se pode inferir, portanto, a literatura infantil, para

Lourenco Filho, s3o os livros escritos para criangas que tanto servem
<« . » <« - » <« ~ » <« ~ »

para “deleite”/ “evasio” quanto para “sugestao”/ “recreagio”. O
primeiro estd relacionado 4 esséncia da literatura infantil enquanto
literatura e, por isso, arte, que visa a levar emocgao estética a crianga;
a segunda, condiciona-se ao adjetivo “infantil”, devido ao fato de
que a crianga, ser em formacdo, precisar ter desenvolvido o seu

“mundo interior” (LOURENCO FILHO, 1943).

Esse conceito indica a “funcao formadora” da literatura
¢

infantil, segundo Lourenco Filho.

Sua fungio capital é a de sugerir o belo, dentro dos recursos da
mentalidade da crianca. Fazendo-o, sugere o bem; concorre
para a formacio do gosto artistico; coopera no equilibrio
emocional da crianca; dé-lhe horas de sadio entretenimento e
de liberagio espiritual; faz amar o idioma nacional; desperta o
gosto literdrio, estimulando a  criagdo; e, mais
generalizadamente, sem duvida, pelo hdbito que inculca da boa
leitura, prepara o consumidor das belas letras no homem do

futuro (LOURENCO FILHO, 1943, p. 160, grifos do autor).

Essa formacio “mental, emocional e cultural” das criangas
propiciada pela literatura infantil acima descrita e delimitada estd
baseada na psicologia'® e diz respeito as modificagdes internas do

individuo propiciadas pela leitura.

16 Lourengo Filho ¢ considerado pioneiro na psicologia no Brasil e seus estudos e experimentos
iniciaram-se em 1925, em Piracicaba e foram expandidos e aprofundados no ano seguinte, na Escola
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A crianga “consumidora” da literatura infantil

O adjetivo “infantil” é bastante realgado no artigo, pois a
crianga, assumida do ponto de vista da psicologia, ocupa um lugar
central no género, nao somente determinando o destinatdrio dos
livros, como também condicionando-o a “estética evolutiva” prépria

desse destinatdrio, segundo o autor.

H4 uma “literatura” especifica para as criangas, justamente
porque estas a consomem; porquanto se torna possivel levar-
lhes a emocio estética, através das letras, nas condicbes naturais

de seu gradativo desenvolvimento mental, emocional e cultural.

Nio admiti-lo, seria negar a propria substincia da coisa. E,
admiti-lo, como parece necessdrio, serd aceitar também a
compreensio desses niveis gradativos da evolugio infantil, para
que possa haver, no caso, a desejada comunicabilidade do belo.
A compreensio artistica da literatura infantdl demanda,
portanto, a aceitagio de uma estética “evolutiva”, ou genética,
a ser estudada ou, ao menos, sentida pelos que escrevem para
criangas. E  como, também  necessariamente, esse
desenvolvimento estético se relaciona com a demais evolucio
psicoldgica da crianca, e, em particular, com a de sua formacio
ética — tomado aqui o termo, no mais largo sentido, de
ajustamento e integragio da personalidade [...] (LOURENCO
FILHO, 1943, p. 157, grifos do autor).

Assim, nesses textos, a crianca nao somente é considerada

por “consumir” literatura infantil, mas também para ser estudada,

Normal, em Sio Paulo. Estudo a respeito da contribui¢do de Lourengo Filho para a histéria da
psicologia no Brasil, pode ser visto em: Penna (1997).
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conhecida e servir de parAmetro para os meios e os fins do género.
Os meios, referem-se 2 expressio do belo da literatura infantil
enquanto arte, ¢ os fins referem-se 3 adequagio desse belo as “idades

infantis”, de modo a tornar-se bom.

Logo, o escritor de literatura infantil, ensina Lourenco Filho,
além de ter preparagio especial do ponto de vista literdrio, precisa
conhecer os niveis de desenvolvimento infantil, assim como a
psicologia da crianga. Mais do que uma pessoa culta ou informada e
capaz de imaginacao, o escritor precisa sentir o mundo do espirito
infantil, penetrar nele, comovendo e inspirando, para tornar-se “I...]
o artista que todo e qualquer género reclama” (LOURENCO
FILHO, 1943, p. 163).

Desse modo, esse escritor deve adaptar aos diferentes niveis
de desenvolvimento dos seus leitores, contetidos, temas, ilustracoes,
forma e linguagem dos livros de literatura infantil, constituindo o
que Lourengo Filho (1943) considera um “todo harménico”, a

servico do bom.

Essa necessidade de associagdo entre o belo e o bom, parece
relacionar-se & concepgao romantica adotada por Lourengo Filho em
relagdo A crianga. A crianga, para o autor, é a “linfa pura das fontes”,
¢ densa de ingenuidade e de boa alma simples; tem na infincia sua
personalidade nascente e o preparo de seu estilo de vida; seu mundo
¢ reflexo do “mundo maior das coisas”. Nessa perspectiva, em
virtude de a crianga estar ainda em evoluc¢io “mental, emocional e
cultural”, a “emocao estética” do género dever adequar-se aos seus
niveis de desenvolvimento, mediante “recursos e técnicas
especificas”, uma vez que, para o autor, esse género serve para

equilibrar ou desequilibrar a personalidade da crianga, para
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transformar os “complexos primitivos”, para harmonizar ou
. . <« » . . .
construir personalidades “retas”, pois a crian¢a tem a personalidade
<« » 7 . <« .
nascente” e é nessa fase da vida que, segundo ele, se prepara o “estilo

de vida” do homem futuro.

Como se pode verificar, Lourenco Filho considera a
literatura infantil também como “instrumento de educa¢io”, em
vista disso, a relagio desse género com a escola é amplamente
explicitada, de duas maneiras: a literatura infantil encontra sua
génese ligada a escola e a escola é um lugar privilegiado para o

trabalho com a literatura infantil.

De acordo com a primeira, o autor tem o cuidado de separar
a literatura escolar ou diddtica da literatura infantil, uma vez que
aquela é formada por “livros préprios para estudo”. Essa relagao, no
entanto, nao ¢ apresentada por Lourengo Filho como um problema
a ser vencido, pois, para ele, a literatura infantil obteve sua expansio
em virtude da “disseminacio do ensino primdrio”, da organizagio
de bibliotecas escolares e de estudos desenvolvidos por educadores.
Além disso, ela pode também servir de veiculo de “informacio,
conhecimento e ensinamentos”, apontando para a segunda maneira
de como Lourenco Filho considera a relagao entre literatura infantil
e escola, na qual sio os professores que “orientam a selegio das
leituras” e, por isso, sdo, também, responsdveis pela expansio da
literatura infantil, & época. Correspondendo aos objetivos da escola
primdria, a literatura infantil coopera, segundo o autor, com os

processos de educagio e para a compreensao do mundo da crianga.
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Principios para uma critica da literatura infantil brasileira

No artigo “Como aperfeicoar a literatura infantil”, Lourengo
Filho busca fazer o que pode ser considerado como principios de
uma critica & produgio de literatura infantil brasileira. Preocupado
com o aumento quantitativo de livros para criangas em sua época, o
autor traga as caracteristicas do que considera a “terceira fase” do
género no Brasil, iniciada em 1921, com a publicagao de Narizinho
arrebitado, de Monteiro Lobato, seguido de numerosos trabalhos
originais, de tradugao e adaptagio pelo mesmo escritor, além de
livros infantis de Viriato Correia, Gustavo Barroso, Humberto de
Campos e Oswaldo Orico, e um “sem ndmero de outros autores”, e
alcancando os tltimos 20 anos, a época, de modo a sugerir medidas

de aperfeicoamento da producio de literatura infantil.

Essa fase, segundo o autor, marcou o “[...] estdgio que se
poderia dizer de constituigio de uma 'literatura infantl’,
perfeitamente caracterizada em nosso pais” (LOURENCO FILHO,
1943, p. 153), determinada pela produgao de livros originais, por
maior abundancia de producio, por maior qualificagio dos autores

e pela diferenciagio da producio de livros para as “vdrias idades”.

[...] diferencia-se agora a produgio para as vdrias idades,
separando-se a literatura propriamente "infantil" da "juvenil";
e, ainda, dentro desta, as das idades de "pré-leitura”, dominada
pelos 4lbuns de gravura, hoje numerosos; a da idade escolar
inicial, especialmente atendida pelos contos de fada; as de idade
mais avan¢ada, em que se admitem quer com o fim de mera
recreagdo, quer com os de inicia¢io ao estudo literdrio, livros de
género variados, como aventuras, narrativas de viagens,

biografias romanceadas, romances histéricos, e a adaptagao de
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grandes obras primas (LOURENCO FILHO, 1943, p. 153,

grifos do autor).

Além disso, segundo Lourenco Filho, essa fase da produgao
brasileira de literatura infantil foi marcada pelo aperfeicoamento do
aspecto grifico, que “[...] é também de grande importincia no

alcance educativo que cada obra pode exercer sébre a crianca”

(LOURENCO FILHO, 1943, p. 164).

Como parte ativa dessa fase, Lourenco Filho — numa
autopropaganda, de maneira indireta — destaca o importante papel
exercido pela colecio Biblioteca Infantil e a intensa movimentagao
para disseminagio e delimitagio de uma literatura infantil
perfeitamente desenvolvida “[...] em todo o mundo, e com répido
crescimento em nosso pais’ (LOURENCO FILHO, 1943, p. 155)

naquele periodo.

A respeito da colegao, que atraiu “[...] para o assunto

(literatura infantil] a atencio de outros editores e autores”

(LOURENCO FILHO, 1943, p. 152), o autor pondera:

[...] Essa colecio de pequeninos livros de 40 a 60 pdginas,
cuidadosamente ilustrados, contendo traducées, ou visivel
adaptagio de textos j4 traduzidos em Portugal, logra grande
éxito e se constitui logo de mais de cincoenta volumes. A ela se
deve, nessa fase, sem ddvida alguma, a expansio da literatura
infantil no pais, pois demonstrou, com os seus dois milhoes de
exemplares j4 editados, a pais e mestres, que um tipo especial
de leitura deveria ser considerada para criancas (LOURENCO
FILHO, 1943, p. 152).
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Em relacio a2 movimentagio indicada, Lourenco Filho
destaca a produgdo de pesquisas e estudos sobre literatura infantil,
desde 1926, como a realizacio de inquérito sobre a leitura de jovens,
feito por ele mesmo, naquele ano', e por Cecilia Meireles, em
1931'8; a classificagdao de livros infantis, segundo a faixa etdria,
realizada pela Associagdo Brasileira de Educagio (ABE), em 1926, ¢
a publicacio de um trabalho de Armanda Alvaro Alberto, também
em 1926, pela ABE; a divulgagio de diversos estudos considerando
o problema da literatura infantil, como o de Helena Antipoff, em
1929, o de Irene Lustrosa, em 1934%°, e o de Elvira Nizinska da
Silva, entre 1934 e 19362'. Destaca também a disseminacio do
ensino primdrio e a renovagao dos processos de ensino; a criagdo e
implantacdo, desde 1928, de bibliotecas infantis; e, a criagao, em
1936, da Comissao Nacional de Literatura Infantil?, por iniciativa
do Ministério da Educagio e Sadde, cujo ministro era Gustavo

Capanema.

Destaca, ainda, a ampliagio dos esforgos de autores e
editores, gragas & concorréncia que se estabeleceu entre as editoras e

um “[...] maior cuidado de preparagao dos professores, que, de modo

"7 Trata-se do estudo “Um inquérito sobre o que os mogos léem”, de Lourenco Filho, de 1927.

'8 Segundo Lourenco Filho (1943), Cecilia Meireles realizou um inquérito sobre literatura infantil nas
escolas do Rio de Janeiro/DF.

' Lourenco Filho refere-se ao estudo “Idéias e interesses das criangas de Belo Horizonte”, de Helena
Antipoff. Nesse texto, a autora verificou que “[...] os autores preferidos pelas criangas eram, entao
Arnaldo de Oliveira Barreto, Figueiredo Pimentel, o autor da velha coletinea que comegou a ser
editada pela Livraria Quaresma, em 1894, e Monteiro Lobato” (LOURENCO FILHO, 1943, p. 154).
2 De acordo com Lourenco Filho (1943), o estudo de Irene Lustrosa foi semelhante ao de Helena
Antipoft e foi publicado no volume de 1934, da Revista do Ensino, de Minas Gerais.

21O estudo sobre literatura infantil coordenado por Elvira Nizinska da Silva a que Lourengo Filho se
refere como “mais larga pesquisa” foi publicado no artigo “Problemas de literatura infantil”, em O
Jornal, em 5 de abril de 1936.

22 Estudos sobre a Comissio Nacional de Literatura Infantil podem ser consultados em: Bertoletti
(2006; 2008b; 2012); Pautasso (2010); Costa (2011).
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sensivel, orientam a selecao de leituras” (LOURENCO FILHO,
1943, p. 165).

No entanto, ressalta que toda essa intensificacio de

iniciativas nao conferiu “atestado de qualidade” 2 literatura infantil.

Pelo tltimo levantamento das obras de literatura infantil,
editadas no pafs, verifica-se que se encontram 2 venda, no ano
de 1942, nada menos de 605 trabalhos, dos mais diversos

géneros e tipos.

Dessas, 434 representam traducdes, adaptacbes e mesmo
grosseiras imitagoes de autores estrangeiros, especialmente
franceses e alemies (estes quase sempre através de traducoes
francesas) como se pode ver da produgio até 1930; e daf por
diante,da traducdo de originais norte-americanos, nio,

porém, dos mais recomenddveis.

Dos autores europeus tém sido mais traduzidos ou adaptados,
Perrault, D'Aulnoy, Cénego Schmid, Jordia, Julio Verne,
Rabier, Andersen, Grimm, Condessa de Ségur, Collodi.

Mesmo em relacio a estes, cerca de metade das tradugoes feitas
sio de pobre linguagem, quando nio ingadas de
impropriedades e cochilos. As tradugoes de historietas
americanas apresentam, quase sempre, deficiéncias mais
graves|...]

Das 171 obras originais de autores brasileiros, cerca de metade
sio de mediocre qualidade, quer pela concepg¢io e estrutura,
quer também pela linguagem. Nio mais da metade desses livros
mereceria figurar em bibliotecas infantis, se devidamente
apurados quanto a forma e ao fundo (LOURENCO FILHO,
1943, p. 163-164).
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Desse modo, “delineia” principios de uma critica a producao
¢
de literatura infantil da época, demonstrando uma preocupacio nio
¢
somente estética, mas também de “[...] adequacio educativa das
obras de literatura destinadas as criancas brasileiras” (LOURENCO
FILHO, 1943, p. 165). Em outras palavras: esse posicionamento de
Lourenco Filho nao somente busca “incremento” e “defesa” da
produ¢io de literatura infantil, como denomina o autor, mas
também busca o que considera como “brasilianismo”, porque, para
o autor, a elevacio do nivel artistico da literatura infantil ¢, ao

mesmo tempo, elevagio do alcance educativo.

Essa critica se aproxima, portanto, de prescrigoes para
alavancar o género, uma vez que ¢ pautada em “[...] medidas
sistemdticas tendentes a sua elevagdo, ou ‘significagao social’,
devido & necessidade de “[...] mais precisa conceituagio do género
especialissimo, que ¢ a literatura infantil” (LOURENCO FILHO,
1943, p. 165, grifos do autor).

Tais medidas sugeridas por Lourengo Filho consistiam no
estudo da literatura infantil e no incentivo a sua produ¢io com:
medidas de esclarecimento social, medidas de estimulo aos autores
nacionais, aos editores e aos ilustradores e “medidas de estimulo, em
geral”. Elas podem ser assim resumidas: patrocinio a conferéncias
nacionais sobre literatura infantil, divulgadas em folhetos; criagao de
biblioteca para documentagio e estudos sobre o assunto;
encorajamento, mediante atribui¢ao de prémios, a autores nacionais,
para estudar, traduzir e produzir literatura infantil; aquisi¢ao de boa
quantidade de obras, pela Academia, para estimulo as editoras;
atribui¢io de prémios a editores e ilustradores; e patrocinio a

exposi¢des do género, no pais.
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Lourenco Filho e a produgao de
“Como aperfeicoar a literatura infantil”

Em 1943, residindo no Rio de Janeiro®, Lourenco Filho jd era
bastante conhecido e respeitado no 4mbito da literatura infantil*
devido, sobretudo: a produgio de textos sobre assuntos correlatos ao
género, como livros e leitura, a partir de 1920%; por ter sido autor
premiado pela Academia Brasileira de Letras, em 19277 ; & condigio
de membro da Academia Paulista de Letras, desde 1929%; a funcao
de organizador da colegao Biblioteca Infantil, revisando textos e
orientando autores/adaptadores de literatura infantil, e de consultor
editorial da Companhia Melhoramentos de Sao Paulo emitindo

pareceres a textos do género, elaborando preficios e organizando

» Da vila de Porto Ferreira, onde nasceu, Lourenco Filho passou a residir, a partir de 1913, em
Pirassununga/SP, onde recebeu no ano seguinte o diploma de normalista, na Escola Normal Primdria
de Pirassununga; em 1915, retornou a Porto Ferreira e passou a exercer o magistério no grupo escolar
que havia sido criado; em 1916, mudou-se para a cidade de Sao Paulo/SP, para cursar a escola normal
secunddria na Escola Normal de Sdo Paulo; em 1922 foi para Fortaleza/CE, reorganizar o ensino
publico do estado, onde permaneceu até dezembro de 1923; em 1924 voltou a residir em Piracicaba,
onde passou a desenvolver estudos em Psicologia, aprofundados e expandidos em 1925, quando voltou
a residir em Sao Paulo, onde se formou bacharel em Ciéncias Juridicas e Sociais, em 1929, na
Faculdade de Direito, e foi Diretor-Geral da Instrugio Piablica, em 1930; e em 1932 passou a residir
na cidade do Rio de Janeiro/DF onde permaneceu até falecer. Ao longo do tempo em que viveu no
Rio de Janeiro, organizou o Instituto de Educagio do Distrito Federal, tendo dirigido até 1937 e sido
professor até 1938 desse Instituto; em 1939 foi transferido para a Universidade do Brasil; de 1938 a
1943 organizou e dirigiu o Instituto Nacional de Estudos Pedagdgicos (INEP), nele fundando, em
1944, a Revista Brasileira de Estudos Pedagdgicos; em 1946, passou a ser professor na Faculdade
Nacional de Filosofia do Rio de Janeiro, onde permaneceu até se aposentar, em 1956.

2 A época, Lourengo Filho jd havia alcangado prestigio e respeito em outras dreas da educagio,
sobretudo, pela abundéncia de escritos e publicagoes, de cursos e palestras ministradas no Brasil e no
exterior. A respeito da vida e obra de Lourengo Filho, conferir, sobretudo: Monarcha e Lourenco Filho
(2001).

% Refiro-me especialmente aos textos: “O que a crianga 1¢”, de 1920; “Um inquérito sobre o que os
mogos léem” de 1927; “O problema do livro nacional”, de 1938; e, “O cinema e a literatura na
educagio da crianga”, de 1939.

%6 Lourenco Filho recebeu o prémio Ensaios pela publicagio, em 1926, de seu primeiro livro, Joseiro do
Pe. Cicero, registro de sua experiéncia como Diretor da Instrugio no estado do Ceard, entre 1922 ¢
1923.

7O autor ocupou a cadeira n° 32, em substituicdo a Ezequiel de Paula Ramos (1846-1905).
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colegdes, a partir de 1925; a atuagao como presidente da Comissao
Nacional de Literatura Infantil, em 1936 e 19372%; e ao fato de ser
escritor também de literatura infantil, com os quatro primeiros
naimeros da Série Histérias do Tio Damiao publicados, em 1942 e

1943%.

Ao que tudo indica, portanto, o convite para a palestra
registrada por escrito no artigo “Como aperfeicoar a literatura
infantil” é resultado de indmeras atuacoes desse intelectual,
diretamente relacionadas ao género ou a ele correlatas. Assim como,
a critica literdria que exerceu, em 1915 e 1916, parece ter despertado
o olhar de Lourengo Filho — que também produzia artigos literdrios
no mesmo periodo®® — para o processo de criacao literdria,
oportunizando ao escritor a formulagio de uma concep¢io de
literatura, depois sistematizada e também concretizada niao somente
no artigo em exame, como em toda sua produgio sobre e de literatura

infantil.

A opgao pelo magistério, a partir de 1920, possibilitada por

sua formacio na escola normal primdria, em 1914, e pela escola

% “A Comissio Nacional de Literatura Infantil era érgio normatizador, ligado ao Ministério da
Educacio e Satde, com objetivo de organizar, delimitar e selecionar a literatura infantil produzida a
época, em nosso pais” (BERTOLETTI, 2012, p. 22).

9 A Série Histérias do Tio Damido foi composta por 12 livros. Refiro-me aos quatro primeiros: 7otd
e Baianinha, ambos com primeira edigio em 1942, Papagaio Real e Tio pequenino..., ambos com
primeira edi¢io em 1943. Além deles, compuseram a Série: Saci-Pereré e O indiozinho, ambos com
primeira edigdo em 1944; A irma do indiozinho, A Gauchita, A formiguinha e No circo, todos com
primeira edi¢do em 1946; Maria do Céu e E eu, também, ambos com primeira edigio em 1951. Estudos
a respeito dessa série de Lourengo Filho, encontram-se em: Mortatti (2001a), Bertoletti (2012) e
Bertoletti e Mortatti (2018).

3% Refiro-me aos ensaios de critica literdria: “Impressionismo nas Letras”, de 1915, “Chronica (sobre
estilho de Fialho de Almeida)” e “Chronica (sobre estilo de Euclides da Cunha), ambos de 1916; e aos

»

seguintes contos e cronicas: “Suicida (das cartas de Noel Felix)” e “Contos de Serdo”, ambos de 1915,

» o« » o«

e “Clarita (notas para um conto)”, “De Pierrete”,

» o«

O Bock (notas para um conto)”, “Cartas de amor”,
“Presente de anos” e “Chronica vadia”, todos de 1916.
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normal secunddria, em 1917, no entanto, apontou novas
possibilidades a Lourengo Filho que se empenhou no movimento da
Escola Nova brasileira, visando a reforma da educagao escolar —
superando as formas tradicionais de ensino — como forma de operar
mudancgas essenciais na sociedade, entio em processo de
“moderniza¢io”. A fun¢io de consultor editorial e de revisor,
orientador, organizador e prefaciador, mencionada, junto a
Companhia Melhoramentos de Sio Paulo, e a produgio de
inimeros escritos, ao que tudo indica, delimitou essas possibilidades,
no sentido de lhe permitir utilizar-se do “impresso como arma”
(CARVALHO, 2002) e de pensar mais pontualmente a educagio
renovada por meio da disseminagao da leitura como instrumento de
alcance da cultura e de combate ao analfabetismo, para formagao do
cidadao, das elites dirigentes e de mao de obra especializada. Os
estudos em psicologia e o conhecimento da crianca, propiciado por
essa “ciéncia fonte da educacio”, apontou, a meu ver, na obra do

escritor para a questdo da literatura infantil.

Em vista disso, Lourenco Filho assumiu um papel de
“vanguarda” como tematizador do género, articuladamente as
urgéncias educacionais e culturais de Ambito nacional da época, em
relagdo a disseminagio da leitura, por meio da escola publica, e de
uma postura entusiasmada frente a tragos de brasilidade. Assim, o
reconhecimento e respeito adquiridos se acentuam e se ratificam nos
textos sobre literatura infantil a partir de ento, a época de circulagao
e ainda hoje, em relagao ao texto “Como aperfeigoar a literatura
infantil”, uma vez que Lourenco Filho assumiu a literatura infantil
como “instrumento de educa¢io”, inserindo-a num projeto maior

de educacio. Para isso, considerava a literatura infantil como arte,
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revelando conhecimentos sobre literatura infantil e sua histéria, mas
acabou por restringir essa arte a um “fim prdtico”. Esses
conhecimentos podem ser averiguados nio somente nos aspectos
tedricos difundidos no artigo em andlise e nos aspectos histéricos,
que determinam a existéncia do género em ambito universal e
nacional, mas também nos termos e conceitos avangados para a
época em que foram publicados, utilizados pelo autor para o
tratamento da matéria, como “producao”; “consumagio”; “literatura

juvenil”; “trivialidades” etc.

Além disso, a época, Lourenco Filho era considerado
“escritor” de literatura infantil, sobretudo pela Academia Brasileira
de Letras, pelas editoras e pelos escritores, gragas a produgao
mencionada. Em vista disso, o esfor¢o empreendido por esse autor
em tematizar o género em sua produgdo a época, propiciou-lhe a
oportunidade de sistematizar, no que se refere a constituicio da
literatura infantil como objeto de estudo, a literatura infantil
brasileira, num discurso de autoridade, e, nio somente ser
reconhecido, mas também autointitular-se como “especialista” que
“[...] uma ja longa experiéncia do assunto e a observagio dos fatos,
no pais e no estrangeiro permitem apontar’ (LOURENCO FILHO,
1943, p. 165-166).

Essa “especializacao”, ainda, pode ser compreendida pela
permanéncia, ao longo do tempo de publicagao de outros textos seus
sobre literatura infantil, com os mesmos fundamentos tedricos do
artigo “Como aperfeicoar a literatura infandl”, geralmente
retomados e ratificados e, poucas vezes atualizados e retificados. Em
outras palavras: poucas foram as mudangas ocorridas na tematizagao

do género feita por Lourengo Filho nos textos sobre literatura
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infantil, desde a publicacio do artigo em estudo, transmitindo uma
certa credibilidade e, como j4 dito, “especializagao na matéria” a esse

autor.

Essa credibilidade se explica também pela fundamentagao
em pressupostos tedricos de “autoridades” nacionais e internacionais
do assunto, “antigos” ou “novos”, como quer o préprio autor,
mencionados no artigo: Platdo, Cicero, Aristételes, De Bonald,
Taine, Brunneti¢re, Mendes dos Remédios, Paul Barth, Storm,
Marcel Proust e Anatole France. Assim, Lourenco Filho imprimiu
rigor, cientificidade e erudigdo ao artigo sobre literatura infantil,
contribuindo significativamente para elevar a literatura infantil a
género e campo de conhecimento especificos e, a0 mesmo tempo,
incentivar o aperfeicoamento da producao do género, aproximando-

o da literatura (para adultos).

Quer-nos parecer, no entanto, que esteja a faltar entre nds mais
precisa conceituagio do género literdrio especialissimo, que ¢ a
literatura infantil; e, para sermos francos, tem-nos faltado
medidas sistemdticas tendentes 4 sua elevagio, ou “significacio
social”, digamos assim, e que encorajem maior nimero de
autores de alta qualificacdo a juntar-se aos que, do mesmo valor,
de modo continuado ou acidentalmente, tenham j4 dedicado a
necesséria atencdo ao assunto (LOURENCO FILHO, 1943, p.

165, grifos nossos).

Esse incentivo ao aperfeicoamento da produ¢io se guiava
pela tonica de acusagio da md qualidade dos textos, pelo
apontamento dos avangos, pela indicagio de nomes de “bons”
autores de literatura infantil e por sugestdo de medidas de melhoria.

Desse modo, Lourengo Filho contribuia para formar a opinido de
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escritores, editores, académicos, ilustradores, pais, professores e
publico infantil quanto ao problema e sua solugao, contribuindo,
ainda, para a ampla divulgagio do género nao somente para os
especialistas e interessados, conforme apontado, mas para o mercado

editorial, do qual fazia parte.

Assim, de modo amplo, ao adotar uma racionalidade para
abordagem do objeto, Lourenco Filho conferiu um estatuto
académico-cientifico aos estudos sobre literatura infantil. Para tanto,
esse autor explicita sua maturidade etdria e profissional quando ele
préprio se prop0s a escrever para criancas e acentua a fundamentagao
de seus livros para criangas em estudos de psicologia e educagao,

. . « ~ . 7.
como exemplo a ser seguido, criando um “padrao” de texto literdrio

destinado a crianca.

Em suma, o artigo “Como aperfeicoar a literatura infantil”
[{3] ~ » {3 YR »
apresentado como “simples sugestio” ou “singelo relatério”, de
. <« . . » . . .

quem vai apenas “dizer alguma coisa” sobre literatura infantil, pelo
estilo prescritivo, normativo e doutrindrio na apresentacio de seu
conteudo, oferece medidas sistemdticas, pautadas em discussoes
amplamente fundamentadas e em argumentagées cerradas, “ensina”
a produzir e a criticar literatura infantil, busca interlocu¢io com os
“entendidos” e com os interessados no assunto, configurando-se em
texto de referéncia para a produgao e tematizacao do género, até os

dias atuais.
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Didlogos e Rupturas de “Como aperfeicoar a literatura infantil”:

|\ . -
a guisa de conclusao

Conforme jd destacado, “Como aperfeicoar a literatura
infantil” configura-se como pioneiro na tematizagio do género, uma
vez que vem contribuir para a produgio de estudos especificos sobre
literatura infantil, até entio, de acordo com Mortatti (2001b),
geralmente encontrados em formato de preficios de livros e artigos
em periédicos e versando sobre livros para criangas, especialmente,

para leitura escolar’’.

O pioneirismo consiste, principalmente, no tratamento mais
sistematizado dado  literatura infantil, uma vez que Lourenco Filho
esboga uma histéria, formula um teoria e exp6e principios para uma
critica especifica do género, conforme destacado. Por meio desse
tipo de tratamento, Lourengo Filho organiza dados e os
problematiza, a fim de apresentar um balanco da produgio de
literatura infantil, determinar e realcar a especificidade do género,
contribuir para o “aperfeicoamento da produgio e [...] oferecer
sugestoes para seu mais demorado estudo” (LOURENCO FILHO,
1943, p. 169).

Como se pode constatar, até a década de 1970, os estudos
sobre literatura infantil apresentam essas mesmas preocupagoes e, por
vezes, reiteram muitos dos dados organizados por Lourenco Filho
no texto “Como aperfeicoar a literatura infantil”, especialmente os

dados histéricos.

3! Referéncias completas da produgio sobre literatura infantil brasileira, desde 1879 — ano da primeira
tematizago localizada —, podem ser consultadas no acervo do Grupo de Pesquisa “Histéria do Ensino
de Lingua e Literatura no Brasil” (GPHELLB), localizado na FFC-Unesp-Marilia.
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A incipiente produgao de literatura infantil e juvenil — com
crescente aumento quantitativo, mas nao qualitativo — e a escassa
produgio sobre o género, a época da producio do artigo foram duas
grandes motivagbes para sua tematizagdo pioneira, nio foram,

entretanto, as motivagoes primeiras, como busquei demonstrar.

A correlagao entre o pensamento do escritor, do educador e
do psicélogo na formacio e atuagio de Lourengo Filho e, ainda, a
importincia que aspectos da educagio escolar renovada tiveram em
sua vida e obra, permitem a constatagao do modo ambiguo, mas nao
incoerente, que Lourengo Filho empregou na tematizacio da
literatura infantil. Concepgoes estéticas e literdrias combinaram-se a
concepedes educacionais e psicolégicas, uma vez que a literatura
infantil tematizada por esse intelectual faz parte de um projeto maior

de educacio.

Partindo do pressuposto de que a crianga tem necessidade
inerente de “formagao”, no que diz respeito a seu “mundo interior”
e de que a leitura exerce uma “a¢io cultural”, influenciando a
formagao de valores “légicos, sociais e morais”, a literatura infantil,
para Lourenco Filho, é instrumento de a¢io “educativa”. Essa agio,
de acordo com o autor, é uma questao de “brasilianismo”, ou seja,

de progresso social.

A “formacao” propiciada pela leitura de literatura infantil,
¢
ao seu “consumidor” se fazia necessiria, porque, segundo Lourengo
Filho, a crianca tem a “personalidade nascente” e é na infancia que
¢ q
se prepara o “homem futuro” e o consumidor das “boas letras”.
Desse modo, a literatura infantl tanto “equilibra” quanto

desequilibra a personalidade da crianca que, mais alcanga o
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equilibrio quanto mais elevado for o “nivel artistico” da literatura

infantil.

Desse modo, o belo estd a servico do bom. Em outras
palavras, a qualidade literdria do género correspondia a qualidade
educativa propiciada, estando a estética a servigo de razoes externas
a ela, para agir sobre a crianga leitora. O “nivel artistico” encontra
seu eixo no destinatdrio, mais como um “discurso utilitario”
(PERROTTI, 1986), conforme andlises posteriores as de Lourenco
Filho.

Esse parece ser o papel a ser desempenhado pela literatura
infantil tematizada em “Como aperfeicoar a literatura infantil”.
Embora a “fun¢io capital” da literatura infantil seja a de sugerir o
belo, este deve girar em torno dos “recursos da mentalidade da

o : o I
crianga”. Como se pode perceber, a crianga é vista pela ética da
. . . ~ <« . »
psicologia e, Lourengo Filho nio apenas “ensina” como essas
. <« »
criangas “devem ser”, nem apenas aponta o que o adulto deve saber
sobre elas, mas também contempla a crianga e sua “estética
evolutiva”, com niveis de desenvolvimento e diferenciado de acordo

com as “vdrias idades”.

Como se pode perceber, em relagio ao que foi exposto,
literatura infantil, segundo esse autor, sao os livros escritos para
criangas que tém como fun¢do primacial servir para “deleite do

7. » <« ~ » . ~ « ~ »
espirito” e “evasao” e, por isso, sio fontes de “sugestao” e de
“recreacao”. Sugestao e recreagio remetem aquele “modo ambiguo”
utilizado por Lourengo Filho: o “fim prético” e “criador positivo” da
“arte”. A ambiguidade, assim, estd diretamente relacionada com a

intersecgio de concepgbes educacionais e psicoldgicas que

58



norteavam a produ¢io de Lourengo Filho sobre literatura infantil,

articuladas a concepgoes estéticas e literarias.

Em vista disso, as concepgbes estéticas e literdrias de
composi¢do e organizacio das narrativas do género também se
encontram em fungio da “adequacio educativa”, proposta no artigo.
Harmonia, graca, sugestio e naturalidade sido algumas das
caracteristicas do livro de literatura infantil conseguidas, de acordo
com Louren¢o Filho, por meio: da adequagio dos livros aos
“interesses naturais” (temas e apresentagao dos temas), a linguagem,
a estrutura prépria das “idades infantis”; da utilizacdo de poucos
personagens, didlogos, notas descritivas, pequenas digressoes, agao
direta, narrativas movimentadas, surpresa, humor; da capacidade de
“ligar” o real ao imagindrio; da conciliagio aos interesses das
editoras. As concepgoes estéticas e literdrias do autor se apresentam
combinadas em diferentes critérios, ora formais, ora conteudisticos,

ora editoriais, talvez dada a incipiente teorizagio a época.

Esses conceitos encontram-se relacionados a ligagio de
Lourenco Filho a um projeto de educagio, mantido e sustentado,
especialmente, pelos principios que respondiam as urgéncias

educacionais e culturais das décadas de 1920 e 1930.

A partir da década de 1940, esses principios tornam-se
hegemonicos e Lourengo Filho reafirma seu papel, pois tanto sua
atuacdo quanto sua produgo escrita crescem e se acentuam a partir
dessa década, contemplando aspectos da educagao escolar até entao
esquecidos ou relegados a um segundo plano, como a leitura e a
literatura infantil. Para citar alguns exemplos da produgio escrita
desse autor que buscam afirmar e firmar os principios das décadas

de 1920 e 1930, posso destacar o papel de sintese e de sistematizagio
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de informagées desempenhado por Introducio ao estudo da escola
nova (1930); de sistematizagao teérico-prética, baseado na psicologia
e em relagio 2 alfabetizagio, desempenhado por Zestes ABC (1934);
de sistematizacio pioneira em relagio A literatura infantil,
desempenhado por “Como aperfeigoar a literatura infantil” (1943);
de concretizagao da leitura escolar desempenhado por Cartilha do
povo (1928) e pela Série de Leitura Graduada Pedrinho (1953-
1957); e de concretizagio da literatura infantil desempenhado por

Histérias do Tio Damiao (1942-1951).

Nesses exemplos, conforme afirmei, as primeiras ideias sobre
educagio sistematizadas pelo educador em seus primeiros escritos,
foram constantemente retomadas por ele e, em geral, permaneceram
sendo reiteradas na produ¢io que se seguiu, mantendo uma

coeréncia com os primeiros textos produzidos.

Ao manter os principios que serviram as aspiragoes das
décadas de 1920 ¢ 1930 em toda sua obra e, no caso especifico de
que trata este texto, em “Como aperfeicoar a literatura infantil”,
Lourengo Filho propés ideais “modernos” em sua época e contribuiu
para a permanéncia desses ideais ao longo do tempo, muitos dos
quais, certamente, por serem “impermedveis” ao tempo, tornaram-

se “tradicionais” aos olhos do presente.

Ainda quanto a permanéncia desse pensamento e praticas, é
no periodo denominado Estado Novo (1930-1945), que Lourengo
Filho se manteve atuante, mantendo também vivos seus ideais
iniciais. A esse propésito, no artigo em questao, Lourenco Filho
buscou preencher a falta de estudos e pesquisas sobre o género,

baseando-se nos estudos que desenvolvera até entio em relacio a
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educagdo e a psicologia e também em sua experiéncia literdria e

editorial.

A influéncia alcangada por esse artigo extrapolou sua época,
0 que mais uma vez pode ser explicado pela atuagio estratégica de
Lourenco Filho e também pela auséncia de uma histéria, teoria e
critica especificas de literatura infantil, além do cardter pioneiro,

fecundo e original de “Como aperfeigoar a literatura infantil”.
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2.

Problemas da literatura infantil (1951),

de Cecilia Meireles: entre tradi¢io e invengao

Norma Sandra de Almeida Ferreira

Dificil escrever sobre Cecilia Meireles (1901-1964) ou sobre
suas obras, lidas em prosa e em verso, hd décadas. Dificil escrever
sobre a menina 6rfa criada pela avé materna, que se tornou mae de
trés meninas, que teve dois casamentos e que residiu durante toda a
sua vida na cidade do Rio de Janeiro, mas viajou “palestrando” pelo
mundo. Professora primdria e universitdria, foi ainda tradutora e
autora premiada no campo da literatura, intelectual envolvida com
movimentos ligados a educagao e & melhoria da escola para todos,
além de jornalista que acreditava na responsabilidade educativa da

imprensa e na repercussio que suas ideias teriam a partir desta

atividade (SENA, 2010, p. 8).

Dificil trazer uma dessas “facetas” ou uma de suas obras, sem
percorrer uma produgao académica a respeito delas, seriamente
construida, disponivel e debatida. Entre os que pautaram seus
trabalhos em torno de Cecilia Meireles, nas relagées com os campos
da educacio e literatura infantil, destacamos: Mignot (2001), Lébo
(2002; 2010), Vieira (2013), Sena (2010), Pimenta (2001).

No levantamento bibliogrifico empreendido em torno de

Cecilia Meireles ¢ de suas obras, nio encontramos trabalhos
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dedicados especificamente ao livro Problemas da Literatura infantil.
Ainda que citado por diferentes pesquisadores (LOBO, 2010;
SENA, 2010; PIMENTA, 2001, entre outros), as informacoes sobre
esta obra sao reincidentes em uma mesma e breve apresentagao: ela
¢ produto de uma série de conferéncias proferidas para professores
mineiros, em 1949, e reunidas em livro para integrar a “Colegio
Pedagdgica” da Secretaria de Educagio do Estado de Minas Gerais,
em 1951.

Apenas Vieira (2013) dedica-se com maior folego a andlise
desta obra, no entanto, sua principal preocupagao é compreender o
projeto de educagido para a infincia pelo folclore, defendido

especialmente nas cronicas e livros publicados por Cecilia Meireles.

Assim, nossa provocagdo neste texto é explorar a obra
Problemas da literatura infantil como objeto e fonte de pesquisa, em
sua materialidade e em seu discurso. Pretendemos privilegiar, na
andlise da obra, as marcas em torno do debate académico que ela

. . . . - A [13 53 . 1M
ajuda a constituir na consolidagio do género “literatura infantil”,
tornando-se referéncia em importantes bibliografias de trabalhos
cientificos e livros que teorizam o campo ligado aos livros para

criancas no Brasil.

Este artigo, em dire¢ao distinta dos demais trabalhos citados
até aqui, privilegia no exame das edi¢des desta obra, as partes
externas que a emolduram, além do seu préprio conteido, no
esforco de identificar e discutir a produgio de sentidos e valores
ligados ao campo da literatura infantil, da educagio do jovem leitor,
da biblioteca ideal para criangas. De cunho exploratério, a luz,
principalmente, dos estudos da Histéria Cultural (CHARTIER,

1990), este texto toma Problemas da literatura infantil em trés
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edigoes: a 12, de 1951, pela “Imprensa Oficial de Minas Gerais™; a
32, de 1979, pela “Summus Editorial”, e a 32, de 1984/52 impressao
de 2001, pela Editora “Nova Fronteira”.

O pioneirismo da obra Problemas da literatura infantil

Ao olharmos para Literatura infantil brasileira, de Leonardo
Arroyo, publicada pela primeira vez em 1968 e considerada, na
histéria da literatura infantil, como uma das precursoras nos estudos
sobre o género, constatamos a caréncia de bibliografia neste campo,

no Brasil, ainda na segunda metade dos anos 1960.

Arroyo (1968), no preficio, datado de 1967, ao se referir as
obras que tratam da histéria da literatura infantil, tal qual ele se
propoe a fazer em seu livro, lembra que “dois ou trés livros existentes
abordam o tema em sua natureza mais geral, ou seja, a da literatura
infantil como novo género literdrio [...]” (ARROYO, 1968, p. 17).

Também destaca, em outras passagens de seu livro, que:

A literatura infantil brasileira tem sido, entre nés, considerada
sempre um género menor do universo literdrio. Poucos autores
a ela se referem com objetivos criticos e nesta lista honrosa
poderfamos citar Cecilia Meireles, Lourengo Filho® e
Fernando de Azevedo, além da poetisa Stela Leonardos,
inclusive com pesquisas originais, como no caso de Lourenco

Filho e Lenyra C. Fracarolli (ARROYO, 1968, p. 216).

32 Para conhecer a contribui¢io de Manoel Lourengo Filho na produgio de uma histéria, teoria e
critica especificas da literatura infantil e juvenil, consultar Bertoletti (2012).
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Sao poucos, originais e sérios os trabalhos de critica, histéria

e teorizagdo desse género® e todos os seus autores sao educadores,

inclusive Cecilia Meireles. Estaria Arroyo (1968) sugerindo que a
<« . » . . . . .

origem” do interesse pela literatura infantil se manifesta,

predominantemente, nas esferas ligadas & educacao? *

Em outra referéncia a Problemas da literatura infantil, Arroyo
(1968, p.17) apresenta sua autora como a ‘grande poetisa”*,
deixando de mencionar o papel dela como “autoridade” nos assuntos
da educagio e como autora de literatura infantil, de que ¢ exemplo
a obra Ou isto ou Aquilo, considerada por ele préprio como uma obra
prima da poesia moderna para criangas” (ARROYO, 1968, p. 219).
Serd que, nesse caso, para Arroyo (1968), a faceta literdria se
sobrepds a de educadora, como indicio de uma visao que prestigia e
legitima o lugar - letras e arte — de onde se (deve) produzir a critica

A literatura infantil?3°

Segundo Arroyo (1968, p. 17), no conjunto dessas isoladas
e originais pesquisas, com o objetivo de delinear a histdria e critica

da literatura infantil brasileira, ¢ excegao “[...] o pequeno volume,

A obra Compéndio da literatura infantil, de Birbara Vasconcelos de Carvalho, publicada em 1959, ¢
anterior a de Arroyo (1968). A ela, hd vérias referéncias, ao longo de seu livro. No entanto, talvez, por
ser entendida, por Arroyo, como espécie de livro diddtico para uso em Cursos Normais e por ser uma
publica¢io muito préxima a sua, ele ndo a tenha considerado uma pioneira nesses estudos tedricos e
criticos sobre o género (grifo nosso). Para conhecimento sobre a importincia da obra de Barbara
Vasconcelos de Carvalho, na teorizagao sobre o ensino da literatura infantil, ver Oliveira (2013).

% De fato, os estudiosos citados sio, em sua maioria, educadores (com excegio da poetisa Stela
Leonardos), especialmente ligados a0 movimento da Escola Nova.

» A data do prefécio do livro de Arroyo ¢ de 1967 ¢, como sabemos, Cecilia Meireles j& poderia ser
nomeada como a “grande poetisa”, pois jd fora premiada pela Academia Brasileira de Letras pelo seu
livro Viagens (1939) e com o “Machado de Assis” (1965), post-mortem, pelo conjunto de sua obra.

% Um lugar de “origem” dos estudos sobre o género, sempre oscilante e em tensdo entre as 4reas de
letras e educagio (MORTATTI, 2013), como também o ¢ a respeito do aparecimento e da constituigio
desse género, segundo Mortatti (2000) e Lajolo e Zilberman (1988), entre outros.
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entretanto hoje raro e que, por isso mesmo, muito pouca gente
conhece”; “[...] o pequeno mas substancial livrinho de Cecilia
Meireles Problemas da Literatura infantil, de 1951.” (ARROYO,
1968, p. 211).

Todas essas referéncias feitas por Arroyo (1968) nos ajudam
a compor um estatuto de seriedade e pioneirismo atribuido a
Problemas da literatura infantil, além de nos indicar aspectos de sua
primeira edi¢do, ligados & sua materialidade e ao circuito previsto
para sua circulagdo como: “pequeno volume”, que “muito pouca
gente conhece”, que é “hoje raro” (ARROYO, 1968, p.17), “um
liviinho” (ARROYO, 1968, p. 211).

Primeira edi¢ao de Problemas da Literatura Infantil

E verdade que a primeira edicio de Problemas da Literatura
infantil, de Cecilia Meireles, é um pequeno exemplar (18 cm x 13,5
cm) se comparado as demais edi¢des que o sucederam. Editada pela
“Imprensa Oficial de Minas Gerais” para ser o n°® 8 da “Colecao
Pedagégica”, como podemos ver (em vermelho) no verso da 22 folha,
o exemplar parece ser uma encadernacio “caseira’ das “trés
conferéncias proferidas em Belo Horizonte, no Curso de Férias

promovido pela Secretaria de Educago, em janeiro de 1949, sobre
Literatura Infantil” (MEIRELES, 1951, p. 21).
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Figura 1
Capa de Problemas da literatura infantil (1951)

BURLIDALCRE 1A S-CGHELAAIA DS EDUSACRO
EEIA00D DO MIXAS GRRAIS

; . '* ——
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GRGILEAR ABIRELES
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Fonte: Acervo da autora

Uma publicagio “que muitos poucos viram” (ARROYO,
1968), o que a terceira edigdo da Summus refor¢a, em 1979, em
texto escrito na quarta capa: “[...] a Summus reedita este trabalho de
Cecilia Meireles, publicado em 1951, com pequena tiragem e, por

isso mesmo, merecedor de divulgagido mais ampla”.

Realmente uma publica¢io singela, que de acordo com
Arroyo (1968) e com o texto da quarta capa da edigao de 1979, tinha

uma destinagdo menos comercial, com pequena tiragem, direcio-
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nada a um publico especifico, o que se pode perceber pelo érgao que

a financia e que promove sua publicagao.

Sem qualquer ilustragio (na capa e no interior da obra) ou a
presenca de textos na quarta capa e orelhas do livro, esse projeto
grafico nao parece ser apressado e mal acabado. Provavelmente ele
acompanhe a estética dos demais nimeros da “Colecio Pedagdgica”,
também publicagoes da Secretaria de Educacio do Estado de Minas

Gerais.

Um projeto grifico que prima por um jogo simples, feito
pelo uso de diferentes tamanhos de letras e alternincia entre as cores
preto e vermelho, na capa, na pdgina de rosto, nos titulos dos
capitulos, nas letras capitulares. Trata-se de uma edi¢ado com uma
boa diagramagao, do ponto de vista da legibilidade e clareza das

informagoes e da disposi¢ao dos textos impressos em suas folhas.

Os titulos do preficio, da apresentagio da obra e dos
capitulos vém sempre em pdgina que antecede o inicio dos textos,
no alto da folha, impressos em vermelho. Cada texto/capitulo,
impresso em preto, se inicia na pdgina seguinte, com apenas a letra
capitular em vermelho. Revela esmero e cuidado, o que parece
indicar uma preocupagio com o contetido, a circular no ambiente
escolar e tendo como leitor pressuposto os professores do estado de
Minas Gerais. Um tipo de disposi¢ao dos textos e diagramagao
garantidos também nas demais edi¢oes da obra (Summus, 1979;
Nova Fronteira, 1984).

Nesta primeira edi¢ao (1951) e nas demais (MEIRELES,
1979; 2001) temos o mesmo indice/sumdrio (nas duas dltimas, ele

se desloca para as pdginas iniciais), disposto em 19 capitulos,
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seguidos da numeragao da pdgina que eles iniciam. O indice permite
a0 leitor, assim, consultar ou ler a obra de acordo com a temaitica de
seu interesse e necessidade. Um livro para uma leitura fragmentada,

de estudo, de ida e volta, em diferentes momentos da vida?

Uma estratégia editorial que pée em questdo a informagio
dada pela prépria autora na “Explicagio Prévia” da obra
(MEIRELES, 1951, p. 21): “[...] Solicitada para dar forma escrita a
estas palestras [trés conferéncias], preferiu a autora refundi-las,
aproveitando a oportunidade para desenvolver alguns pontos que
apenas havia aflorado na exposicao oral, e multiplicar exemplos, para

maior nitidez de certas alusées”.

A escrita do contetddo das trés conferéncias originalmente
produzidas em condi¢oes de comunicagdo oral, em um evento para
professores em curso de formacao, permitiu-lhe a oportunidade de
“refundi-las”, o que nao corresponde aos titulos da obra. E Meireles
complementa: “Assim, se o espirito daquelas conferéncias
permanece o mesmo, a disposicio da matéria conformou-se a
apresentacio escrita, embora, tanto quanto possivel, fiel ao préprio
desenvolvimento oral” (MEIRELES, 1951, p. 21).

Quando ¢é que essas trés conferéncias foram transpostas para
19 capitulos, com titulos distintos para cada um deles? Que titulos
teriam as conferéncias “originais™ Quem fez esta disposi¢io em
capitulos de quatro a seis pdginas? Onde comeca e termina cada uma
dessas trés conferéncias? Perguntas que nao conseguimos responder,
apesar de nosso esfor¢o em busca de continuidades ou rupturas entre

um capitulo e outro.
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O preficio do Prof. Abgar Renault”, também presente nas
trés edigoes: 1951 (p. 9-15); 1979 (11-13) e 1884 (7-10), indicia
uma preocupagio dos editores em oferecer aos leitores uma
apreciagdo da obra por um homem publico, educador reconhecido
na histéria da educacio, agregando ao livro a escrita de sua histéria
e dos homens que dela participaram em determinado tempo.

Estratégia editorial bastante comum em publicagées de livros.

Neste preficio, o autor enaltece a poetisa, escritora e
professora Cecilia Meireles como “fulgurante expressao da cultura
contemporanea, que agrega em seu espirito a flor da sensibilidade, o
tacto no escolher e no escrever, o conhecimento da matéria até as

raizes e, last but not least, a graga poética [...]” (RENAULT, 1951,
p-9).

Alia, assim, a figura da educadora a da poetisa que atendeu

ao convite da Secretaria da Educa¢io de Minas Gerais para:

[...] realizar trabalho de esclarecimento, colaborando a efeito de
recalcar a plano infimo a baixa qualidade da literatura que, em
geral, se pée ao alcance das criancas em nosso pais, até fazer
com que deixe de existir. [...] o magistério mineiro encontrard
nesta obra de valor inestimével da Cole¢io Pedagdgica motivos
para deleite do seu espirito, meditagio, enriquecimento cultural
e completacio dos seus instrumentos técnicos (RENAULT,

1951, p.10-14).

% Abgar de Castro Aratijo Renault, educador e escritor brasileiro (Barcelona, MG, 1908). Professor
do Colégio Pedro II e da Universidade do Brasil, secretdrio de Educa¢io do Estado de Minas Gerais,
ministro da Educagio e Cultura. Tradutor de poesia inglesa, também publicou estudos sobre a crise
do ensino secunddrio, as missées da universidade, histdria e psicologia da lingua inglesa. Foi membro
da Academia Brasileira de Letras (1969). (Enciclopédia Larousse Cultural — Brasil A/Z. Sio Paulo: Nova
Cultural, 1988, p. 695). Também foi signatdrio do Manifesto dos Pioneiros da Educagio Nova (1959).
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Portanto, as conferéncias de Cecilia Meireles fazem parte de
um programa politico, na educagio, com o propésito de esclarecer,
enriquecer e complementar o conhecimento dos professores, do
ponto de vista técnico e profissional. Nesse caso, estes professores
sdo convidados a refletir e buscar esclarecimentos sobre a existéncia
de um problema: a abundancia de livros de mad qualidade para
criangas, a disposi¢dao no mercado, problema este que é por diversas
vezes citado por Cecilia Meireles em Problemas da literatura infantil

(1951).

Renault (1951, p. 11), ainda neste preficio, ressalta a
importincia de esclarecer para disparar um amplo movimento de
editoras, escolas, poderes piblicos: “[...] em favor da publicagao de
livros dignos das nossas criangas, tao dignos delas, em virtude de sua
beleza material e de sua beleza literdria, que a falsa literatura infantil
baixe e se recolha, afinal, a plano apropriado ao seu

desaparecimento”.

Elogiando Cecilia Meireles pela sua capacidade de examinar
e discutir com agudeza a produgio de sua época, produgio esta que
mutilaria a personalidade infantil, o prefaciador ressalta uma nova
concepeio de crianga que deve orientar a criagdo dos contos: “[...] o
material de teor excelente para as criagdes da crianca, que por meio

delas, [...] se constroi a si mesma” (RENAULT, 1951, p.13).

Diferentemente dos textos apresentados na obra publicada
décadas mais tarde pela Nova Fronteira (1984), o preficio de
Renault (1951), assim como o de Ruth Rocha que acompanha a
publicacao del979, ressaltam tanto o estilo, a linguagem e a
sensibilidade decorrentes da “face” poética da autora, quanto a sua

contribuicdo critica e tedrica na abordagem dos aspectos ligados a

76



literatura infantil, orientada por sua visao de educadora. Parece
oferecer legitimidade, tanto 2 literatura quanto a educagio, como

lugares para a produgio critica sobre a literatura infantil.

A “Explicagio Prévia”, texto assinado por Cecilia Meireles e
datado de 1951, apresenta as condigoes de produgio da primeira
edicao de Problemas da literatura infantil IMPRENSA OFICIAL,
1951, p. 21-22), tendo sido reproduzido também nas outras duas
publicacoes, a da Summus (1979, p.15) e a da Nova Fronteira
(1984, p.15-16). Neste texto curto, tamanho relativo a uma pégina,
a autora discorre sobre quando, onde e por que ele fora produzido
oralmente. Destaca que, na forma escrita, ele ganhara uma nova
disposicao e apresentacio, mas que a finalidade continuava a mesma:
“[...] insistir sobre a sua [da literatura infantil] importincia e alguns
dos seus variados aspectos” (MEIRELES, 1951, p. 21). A autora
finaliza o texto expressando sua aspiracdo de concretizar a “[...]
organizagio mundial de uma Biblioteca Infantil” que aparelhasse
“[...] a infAncia de todos os paises para uma unificagio de cultura.

[...] Na esperanca de que, se tddas as criangas se entendessem, talvez,
os homens nao se hostilizassem” (MEIRELES, 1951, p. 22).

Sdo intengdes e aspiragdes que orientam também o discurso
promovido pela autora ao longo dos diferentes capitulos da obra e
também em seus projetos politicos com a leitura, literatura, folclore.
O conceito de “humanismo”, para Cecilia Meireles, aproxima
tempos e paises, permitindo o convivio fraterno e harmonioso entre
os homens, além de justificar uma educagao da crian¢a por uma
literatura infantil universal. Mas, em tom pouco otimista, ela o

traduz como apenas “[...] uma aspiracdo, nestas pdginas. Fora do
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outono certo, nem as aspiragoes amadurecem” (MEIRELES, 1951,
p. 22).

Talvez em outros “outonos”, no final dos anos 1970, o
reconhecimento da importincia dessa obra, assim como da
atualidade e vigor de suas ideias, justifique o interesse de uma editora
<« . . » . . . .

mais comercial” por ela, depois de quase trinta anos de sua primeira

publicacio.

A edigao de Problemas da literatura infantil, pela Summus

Figura 2
Capa da frente de Problemas da literatura infantil (1979)
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DA LITERATURA
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Fonte: Acervo da autora
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A terceira edi¢io da Summus Editorial, de 19797, tem um
projeto editorial mais “comercial” e mais “chamativo” do que o da
primeira edi¢do. Sua capa, em papel resistente e acetinado, ¢é
ilustrada e tem tom predomi-nantemente azul. Trata-se de uma
cria¢do de Edith Derdyk® (1979, p. 3) e sugere a movimentacio de
duas “criangas” em torno de pedagos de folhas de papel com letras
impressas, que caem do alto. Na quarta capa, dois homens, espécie

de caricatura, parecem conversar, trocar ideias anima-damente.

Imagens em cores que se sobrepdoem e se alternam com as
informagoes sobre titulo, autora, edigao e editora, como estratégia
orientada pela representacio do gosto estético dos leitores que se

quer alcancar e que ¢ diferente em tempos distintos.

Como na primeira edi¢do da Imprensa Oficial, a obra
continua podendo ser identificada como um volume pequeno pela
quantidade de pdginas (cento e vinte), e como uma edigdo modesta
pela auséncia de ilustragao e de alternancia de cor de tinta nos textos.
Predomina a tinta preta, sem qualquer recurso visual ou estético, em

uma diagramacio que segue a da primeira edigdo: titulos dos

3% Embora, eu tenha entrado em contato — por telefone e e-mail, em janeiro de 2015 - com o Grupo
Summus tentando obter informagées sobre as edi¢oes desta obra, nao houve resposta até a conclusao
do presente texto. Presume-se pelo preficio desta publicagdo, assinado por Ruth Rocha, que a primeira
edi¢do tenha sido feita no final da década de 70, do séc. XX, pois assim a prefaciadora coloca: “[...]
publicado pela primeira vez em 1951 [...] Quase 30 anos se passaram. (ROCHA, 1979, p. 9).

% Edith Derdyk fez o curso de Licenciatura em Artes Plasticas pela FAAP (1977/1980). Realizou
inimeros trabalhos gréficos como capas de livro, capas de disco e ilustragoes. Escreveu livros infantis
e tedricos sobre desenho da figura humana. Tem participado de exposi¢des coletivas e individuais desde
1981 no Brasil e no exterior. Fonte:
http://www.galeriavirgilio.com.br/artistas/ederdyk/curricullum.html, acesso 10 jan. 2015. Em
consulta a outras obras desta Colecdo, constatamos que ela foi responsdvel pela criagio de todas as
capas.
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capitulos, dispostos no alto da pigina, antecedem os textos em folhas
g

distintas.

No entanto, diferentemente da edicio anterior, esta traz
outras estratégias editoriais previstas para uma maior circulagio e a
espera de um outro publico leitor: a presenca de uma ficha
catalogrifica, a apresentagio da Colecio “Novas Buscas em
Educagao”, a lista dos volumes jd publicados nessa mesma colegio,
o preficio assinado por Ruth Rocha e um texto na quarta capa. Além
destes textos, esta edi¢o acrescenta o preficio de Abgar Renault, a
“Explicagdo Prévia”, de Cecilia Meireles e, no final do livro, uma
breve biografia da autora. Quanto ao indice, foi deslocado para as
primeiras pdginas do livro, do mesmo modo que na publicagao da
Nova Fronteira (1984).

Inserida como o 3° volume da Colecio intitulada “Novas
Buscas em Educagio”, coordenada por Fanny Abramovich, essa
edicao de Problemas da literatura infantil, da Summus, é uma
iniciativa em parceria com 6rgaos publicos (Instituto Nacional do
Livro/Ministério da Educagio e Cultura), e tal como a primeira
edigao, vem financiada por um 6rgao publico, fazendo parte de uma

colegao destinada aos professores.

Trata-se de uma iniciativa do Instituto Nacional do Livro,
que ao longo dos anos 1970, promoveu edi¢des conveniadas com
editoras, de cardter de estudo, visando a formagao dos professores,
como podemos inferir pela informagio na quarta capa da 32 edi¢io
da Summus (1979): “Este livro foi editado em convénio com o
INL/MEC, que reservou uma parte da tiragem para distribuigao a

sua rede de bibliotecas ptblicas em todo o territério nacional”.
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Segundo o texto que apresenta a Colegao, esta pretende
repensar  velhos problemas, novas duvidas, preocupagbes nio
resolvidas, colaborando com todos aqueles envolvidos em educagao,
sobretudo os professores. E uma colegio preocupada com um aluno
inquieto e participante, com uma escola aberta e viva, posta no
mundo que chega ao século XXI (MEIRELES, 1979, p. 5). Sao
publica¢oes com intengdes muito préximas as da primeira edigio de

Problemas da literatura infantil.

Organizadas em colegoes, assinadas por educadores
reconhecidos no campo, elas tém o papel de fomentar determinadas
temdticas, concepgodes e praticas pedagdgicas ligadas a momentos de
reformas culturais e educacionais. Funcionam como um
instrumento de reforma cultural e tornam-se um empreendimento
comercial lucrativo (GEBRIM, 2007), com a inten¢do de conquistar
um leitor (professor, aluno universitdrio) facilmente identificado

como “carente” em sua formacio e necessitado de atualizagio.

A opgao de Abramovich em incluir Cecilia Meireles como
o(a) primeiro(a) pensador(a) brasileiro(a)® a fazer parte desta
Colegao e a escolha por uma obra que tematiza a “literatura infantil”
quase trinta anos depois de sua primeira edi¢o, podem ser indicios
da importincia e atualidade que suas reflexées ainda apresentavam
no final dos anos 1970.

Tanto o texto publicado na quarta capa (MEIRELES,
1979), quanto o preficio escrito por Ruth Rocha! (1979), apontam

4 Além de Problemas da Literatura infantil, de Cecilia Meireles, os dois outros livros sdo de autores
estrangeiros: Linguagem Total, de Francisco Gutiérrez e O jogo Dramdtico Infantil, de Peter Slade
(MEIRELES, 1979, p. 6).

41 Ruth Rocha tem uma produgio vastissima voltada para as criangas, com intimeras edigoes e volume
de exemplares, sendo reconhecida pela critica como uma das escritoras inovadoras no género, que
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para um cendrio a respeito da produgao critica, teérica e histdrica da
literatura infantil que se distancia das apreciagbes apresentadas

anteriormente por Arroyo (1968).

Nos finais dos anos 70, do século XX, podemos ler nesses
textos, que hd abundéncia de livros para criangas, assim como muita
pesquisa e escrita sobre literatura infantil - estudos universitdrios e
criticos em revistas especializadas, levantamentos bibliogréficos ou
histéricos — o que contribui para a divulga¢io e valorizagio da

literatura infantil no nosso pais.

Neste preficio, Ruth Rocha também informa aspectos de
producdo da obra e apresenta uma breve biografia da autora como
educadora, professora, tradutora, jornalista etc., destacando a
importincia deste livro para todos aqueles que se interessam nao s6
por Literatura, mas principalmente por Educa¢ao [...] (ROCHA,
1979, p. 9). Como Renault (1951), para Ruth Rocha a obra ¢
legitima e importante porque escrita por uma autoridade na
educagio e na literatura. Seria uma visao da interdisciplinaridade que
hd neste campo? Seria uma estratégia de prestigio da obra pelo

reconhecimento da autora nesses dois lugares — arte e educagao?

Tal qual a primeira publicagio (1951), a reedicio dessa obra
pela Summus vem em tempos de crenga no poder da educagao (pds-
ditadura) para a transformacio da sociedade”. H4 um clima

“propicio” a discussao sobre qualidade da educagao, o papel da

alcancou um boom, na década de 1980. Ver: A obra de Ruth Rocha: as ideias por trds das letras
(DAIBELLO, 2013).

“Como sabemos, no final dos anos 1970, o pais vive a “abertura lenta, gradual e segura”, uma
“transicdo para a democracia”, perfodo imposto pelos militares como resposta as pressoes da sociedade
contra a ditadura instalada em 1964.
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escola, a importincia da alfabetizagao e leitura para todos, clima este
impulsionado e alimentado pelo retorno ao pais de muitos exilados
(intelectuais de esquerda e politicos), e pela “consciéncia” da crise
enfrentada pela leitura, atribuida ao baixo nivel e 3 md qualidade dos
materiais de leitura oferecidos aos jovens, especialmente aqueles que

frequentam os bancos escolares.

Os anos 1970 também podem ser vistos como favordveis a
criagdo de entidades e & promogio de eventos — como, por exemplo,
o Congresso de Leitura do Brasil (1978), a Associagao dos
Professores de Lingua e Literatura (1979), a Academia Brasileira de
Literatura infantil e Juvenil (1979), entre outros — que promovem
o debate em torno do incentivo a leitura e a formacio do leitor de
literatura, juntamente com a Fundagio do Livro Escolar (1966) e a

Fundagio nacional do Livro Infantil e Juvenil (1968).

Também nos finais dos anos 1970 e na década de 1980,
assistimos a significativa ampliagio da producio de livros de
literatura infantil, com o surgimento de vérios novos autores e com
a incorporagio de outros ji consagrados pela critica literdria.
Segundo Lajolo e Zilberman (1988), na década de 1970 a produgao
literdria infantil conta com intimeros autores e titulos, superando em
muito os 605 trabalhos que Lourenco Filho registra no balanco que
faz, em 1943, da literatura infantil de seu tempo (LAJOLO;
ZILBERMAN, 1988).

A 32 edigao de Problemas da literatura infantil, pela
Summus, parece inserir-se neste clima, em que estudos académicos
se voltam para este género, 2 medida que ele se avoluma e se
diversifica no mercado editorial. O carimbo impresso na pdgina que
fecha meu exemplar traz o ndmero “6381” (MEIRELES, 1979, p.

83



120), o que parece indicar que esta edicao teve, no minimo, uma
quantidade maior do que seis mil exemplares. Considerando nao ser
esta a primeira edigdo, a obra parece ter tido uma ampla aceitagao
do publico leitor, com um significativo volume de publicagao
impulsionado pela importincia dada a obra pelos editores e pelo

governo.

De fato, os anos seguintes, na década de 1980, sio
promissores em termos de publicacio de estudos sobre a literatura
infantil, atendendo um género que parece ter alcado um estatuto
mais qualificado entre a critica e um publico que necessita de
informagdes sobre ele. Ao consultar bibliografias de obras de cardter
critico sobre o género, facilmente constatamos que, aparecem, neste
periodo, ao lado da obra de Cecilia Meireles, outros estudos, como:
A literatura infantil na escola, de Regina Zilberman, pela Global,
1981; Literatura infantil- visdo bistdrica ¢ critica de Bdrbara
Carvalho, pela Global, 1984 [42. ed.]; A literatura infantil- histéria,
teoria- andlise, em 1981, e Diciondrio Critico sobre literatura infantil
¢ juvenil, em 1983, ambas publicagdes de Nelly Novaes Coelho, pela
Quirdn; Literatura infantil: teoria e prdtica, de Maria Antonieta
Antunes Cunha, pela Atica (1986); O texto sedutor na literatura
infantil, de Edmir Perroti, pela [cone, 1986; Literatura infantil,

gostosuras e bobices, de Fanny Abramovich, pela Scipione, 1989.

A edigao de Problemas da literatura infantil, pela Nova Fronteira

A 52 impressdo (2001) da 32 edi¢do (1984), da Editora Nova
Fronteira, ¢é totalmente distinta das demais anteriormente

comentadas, do ponto de vista do projeto editorial. Exclusivamente
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comercial, esta edi¢ao traz certa “sofisticagao” de recursos editoriais:
o papel acetinado da capa, a textura branca das folhas, um maior
espago em branco entre os capitulos - 0 que aumenta a quantidade

de pdginas (cento e sessenta) etc.

Figura 3
Capa de Problemas da literatura infantil (1984)

| 'oblemas &
Literatura’ . |
>~ Infantil

Fonte: Acervo da autora

Desde a publicagio pela Summus, o livro jd aumentara de
tamanho em relagdo a primeira edigao (21 X 14 cm) e recebera titulo
e nome da autora na lombada da obra. A partir das edigoes pela Nova

Fronteira (1984), a obra ganha mais colorido e ilustragoes.
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O titulo que inclui “literatura infantil” parece contaminar a
criagio da capa de Victor Burton®. Nela, um campo de flores
rasteiras e vermelhas se esparramam por toda a parte da frente. Em
destaque, um quadro branco mostra criangas que seguram uma faixa
com o nome da autora: “Cecilia Meireles”, enquanto outras,
sentadas, tocam cornetas. Arvores, flores e brinquedos adornam o
titulo da obra, sugerindo uma paisagem colorida e bucdlica com
criangas em destaque, o que pode nos remeter para uma estética

ligada a livros infantis.

Entre as edicoes comentadas é a tinica que traz ilustragdes
junto com o titulo do capitulo, em folha que antecede o texto. Sao
ilustragdes de tamanho médio (cerca de 10 cm), em preto e branco,
creditadas na pdgina de rosto da obra a Sir John Tenniel, Arthur B.
Frost, Henry Holiday, Harry Furnis e Lewis Carroll. A escolha de
todas estas ilustragoes remete a diferentes edicoes de livros de Lewis

Carroll.
Segundo Powers (2008), John Tenniel (1820-1914) ilustrou

a primeira edicio de Alice no pais das Maravilbas - descartada quase
por inteiro, pois o artista reclamou da qualidade da impressio — e
Do outro lado do espelho (1871) e Henry Holiday (1839-1927)
produziu as ilustragdes de A caga do Sank, em 1876. Nao parece ter
sido casual a escolha dessas ilustracoes ligadas a Lewis Carroll. Talvez
ela tenha sido orientada pela preferéncia declarada de Cecilia

Meireles pelas obras desse autor.

# Victor Burton (1956 -), desde 1979, vem se dedicando ao design grifico na drea editorial e de
produgées culturais, destacando-se a longa colaboragio com diversas editoras, entre as quais
Companhia das Letras, Record, Objetiva, Ediouro ¢ Nova Fronteira. Recebeu também o prémio
Aloisio Magalhaes (da Biblioteca Nacional) de Projeto Gréfico em 1995, 1997 ¢ 2001. Disponivel em:
heep://www.companhiadasletras.com.br/autor.php?codigo=02189. Acesso em: jan. 2015.

86


http://www.companhiadasletras.com.br/autor.php?codigo=02189

Alice no pais das maravilhas - é o mesmo titulo de um dos
capitulos de Problemas da literatura infantil, que traz o seguinte
comentdrio: “[...] no quadro da Literatura Infantil do século XIX,
nenhum caso ¢ tdo interessante quanto o de Lewis Carroll (alids,
Charles L. Dogson), o autor de Alice no Pais das Maravilbas e Alice
no Pais dos Espelhos” (MEIRELES, 1951, p. 107).

A medida que vamos nos distanciando da época da primeira
edicao de Problemas da literatura infantil, o projeto editorial, além
de (re)apresentar os preficios (RENAULT, 1951 e ROCHA, 1979)
e a Explicagao prévia (MEIRELES, 1951) das edi¢bes anteriores,
inclui textos nas orelhas e na quarta capa do livro. Sao textos que
informam dados biogréficos da autora e aspectos temdticos tratados
na obra. Uma tentativa de aproxima¢io desta publicacio com

leitores de outros tempos:

Dedicou anos e anos ao ensino da literatura no Brasil e no
exterior e como jornalista que foi responsdvel pelo debate de
assuntos ligados 4 educagio e ao folclore infantl: uma
educadora no sentido amplo, uma autoridade no assunto em
todos os tempos, uma opinido abalizada, uma entendedora do
universo infantil, como a publicagio de um belo livro para o
curso primdrio, o 1° Grau da época, Crianga, meu amor,
também publicado pela Nova Fronteira (MEIRELES, 2001,
orelha).

A apresentagio da obra e da autora, nesses textos, vem
revestida de cardter educacional. Trata-se de um livro que “ensina”,
informa, educa e forma seus leitores sobre um determinado assunto.
Uma escritora que ¢ conhecedora deste assunto e deste papel como

educadora, professora e autora de livro escolar. Parece haver um
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apagamento da autora como grande poetisa que escreve para adultos
e criangas, portadora de um estilo poético, sensivel e humano,
destacado nas demais edigoes. Interessa a sua legitima¢io no campo
educacional visando aos leitores do circuito escolar, ainda que a obra
nio venha compondo uma “Cole¢io para professores”, como

ocorreu nas edicoes das duas outras editoras.

Os textos, na quarta capa e nas orelhas, de Problemas da
literatura infantil, da Nova Fronteira (1984), ainda ressaltam que a
obra ¢ indispensdvel a educadores, pais e estudiosos do género “[...]
que s6 agora passa a ser encarado com a merecida atencio” (quarta
capa, 1984), aludindo, talvez, ao fato de que tal género comegara a
constituir-se em objeto de estudos académicos, em disciplina
curricular em cursos de licenciatura, em se¢oes de apresentagao,
discussdo e debates em congressos e semindrios. Assim, Problemas da
Literatura infantil permanece,* dada a importincia dos tépicos
discutidos, pela lucidez da autora na abordagem de vérios aspectos
da literatura infantil e por suas contribuicoes para a constitui¢io do

género e do campo tedrico em que esta obra se insere.

Os projetos editoriais dessas trés edigoes, entre tradigio e
invencio, assumem aspectos que permitem a identificagio do lugar
dessa obra nos estudos criticos sobre literatura infantil e a sua

distin¢ao e novidade no mercado (CHARTIER, 1990).

A estabilidade de conteddo e de linguagem (textos da

primeira edi¢io) atestam a qualidade e importincia da obra na

4“4 Ao que parece, a tltima edi¢do da obra ¢ de 2004, com vdrias impressoes. Nao consegui adquirir
nenhum exemplar em livrarias. Em conversa telefonica (jan. 2015) com o departamento editorial da
Nova Fronteira fui informada de que Cecilia Meireles nio faz mais parte do catdlogo desta editora e
que os exemplares desta obra podem ter sido vendidos em lote, numa espécie de “queima de estoque”.
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tradigao do género, havendo ainda a inclusao de intervengoes de
ordem tipogrifica, que buscam conquistar os leitores, distintos
daqueles da primeira edigio. Sao estratégias acionadas para que os
leitores possam compartilhar das condicoes de produgio da obra em
sua primeira edi¢do, bem como de referéncias a um repertério
comum que permitam o (re)encontro com a obra (FERREIRA,
2009). Representacoes de leitores que, para usufruir das reflexoes
trazidas por Cecilia Meireles, talvez precisem conhecer um pouco
sobre esta autora, distante de seu préprio tempo histérico, ou serem
enlacados por outras obras desta mesma Colegio, ou ainda

conduzidos pelas palavras de um novo prefaciador.

O titulo da obra

Detivemo-nos no titulo, Problemas da literatura infantil,
tentando interrogd-lo pelas trés palavras que, juntas, sio dispostas
em uma determinada sequéncia de apresentagio. Comecemos pela
expressao “literatura infantil”, formada por duas palavras que,
academicamente, nas tltimas trés décadas, vem sendo compreendida
como referente a um campo de conhecimento especifico, como uma
produ¢io cultural recentemente construida e visivelmente em
expansio (LAJOLO; ZILBERMAN, 1988; ZILBERMAN, 1981;
MORTATTI, 2000, entre outros).

Mas, que relagdes podem ser construidas entre “literatura” e
“infantil”? De superioridade, de complementagio, de oposigao, de

justaposigao?

Mortatti (2000, p. 14), por exemplo, discute esta relagio,

apoiada na vinculagdo histérica da literatura infantil com a
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organizagao do aparato escolar no periodo republicano e propoe um

sentido para o género:

[...] Em decorréncia dessa condigio de origem tem-se uma
unidade multipla determinante constitutiva do género —
simultaneamente didd-tico e literdrio -, a qual implica
reconhecer que os termos “literatura” e “infandl” nio se
encontram em relacgio de oposicio, mas de comple-
mentaridade, embora indiquem hierarquizagio semaintica
constitutiva de sua natureza: substantivamente “literatura”,

cujo atributo qualifica-tivo é “infanil”.

Guardadas as condi¢des historicamente distintas, podemos
dizer que a presenca do termo “literatura infantil” no titulo da obra
de Cecilia Meireles, vem revestida “simultaneamente do didético e
literdrio” (MORTATTI, 2000) que, enquanto arte humaniza
criancas e adultos. J4 no primeiro capitulo dessa obra, Cecilia
Meireles coloca esta dupla fun¢io como identificadora do género
que ¢ constituido de “atributos literdrios” e lido “com utilidade e
prazer” (MEIRELES, 1951, p. 19).

Mas o titulo da obra traz a (primeira) palavra “problemas”,
junto a expressao “literatura infantl”. Que sentidos poderiam ser
mobilizados no interior das condigdes em que a expressao se situa?

Quais seriam esses “problemas” ligados a literatura infantil?

Qualquer um dos sentidos dados, por exemplo, no
diciondrio Aurélio, parece justificar a presenga de “problemas” no
titulo. Por parte de quem enfrenta, um problema (da literatura
infantil) parece ser “dificil de explicar”, “dificil de resolver”. Por

parte de quem o estuda: “d4 margem a hesitagio ou perplexidade”;
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“questao nio solvida”, “objeto de discussao”, “proposta duvidosa”,

com possiveis “numerosas solugdes” (FERREIRA, 1975, p. 1140).

Parece ser essa a percepgao de Cecilia Meireles diante de um
campo do conhecimento® ainda nio amplamente discutido,
sistematizado, acordado, em meados do século XX. Uma
preocupagio que parece ser outra, j4 na década seguinte e nas
posteriores, em que os titulos excluem a palavra “problemas”, como
por exemplo, os de Literatura infantil brasileira (ARROYO, 1968) e
Literatura infantil brasileira - histéria & histérias (LAJOLO;
ZILBERMAN, 1988), respectivamente. Uma preocupacio de
Cecilia Meireles que parece “rondar” a época em que a obra ¢é

lancada.

Segundo Bertoletti (2012, p. 87), o titulo da palestra “Como
aperfeicoar a literatura infantil”, proferida por Lourengo Filho, em
1943, “[...] traz um ‘diagndstico’ negativo e aponta para uma
prescricao: como aperfeigoar a incipiente produgio de literatura

46

infantil brasileira de sua época”®. E neste contexto que também

interpretamos o titulo Problemas da literatura infantil.

Um titulo com “diagndstico negativo”, que parece circular

nio s6 em relagio a producio que pode ser reconhecida como

% Nao estou afirmando que o campo de conhecimento possa ser entendido como algo com fronteiras
rigidas, delineadas de forma a excluir aquilo que nio lhe ¢ reconhecivel como similar, sem contradigées.
Pensar a literatura infantil (ou leitura, por exemplo) como campo, significa levar em conta uma
produgio do conhecimento que se reconhece pelo actimulo de reflexdes que se voltam a um mesmo
tema, um mesmo objeto de estudo, porém numa configuragio porosa, fluida, multifacetada, complexa.
“Um campo se configura enquanto tal por aproximagoes tedrico-metodolégicas, pela énfase em alguns
aspectos ¢ pelas marcas discursivas em comum” (FERREIRA; SILVA, 2011, p. 135). [...] um campo
de conhecimento que é também um desafio de natureza escrituristica, de registro e interpretagio
(FERREIRA; SILVA, 2011, p. 136).

46 Bertoletti (2012) informa ainda que a ampla pesquisa sobre literatura infantil realizado por Elvira
Nizinska da Silva, entre 1934 a 1936, foi publicada em O Jornal, em 05 de abril de 1936, com o titulo
“Problemas da literatura infantil”.
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literatura infantil, mas também em relacio a escola, a educacio, a
formagao dos professores, a infincia, a sociedade em geral, como
lemos, por exemplo, nos dois documentos elaborados pelos
“Pioneiros da Escola Nova” (AZEVEDOQO, 1932; 1959). Guardadas
as circunstincias diversas em que esses dois documentos foram
produzidos, em ambos hd uma preocupac¢io com os problemas
nacionais. Entre eles, o que mais sobreleva em importincia e
gravidade ¢ o da educagio publica no nosso pais: um sistema escolar
fragmentado e desarticulado, reformas parciais e frequentemente

arbitrdrias, entre outros (AZEVEDO, 1932, p. 33).

Uma visao “negativa” em relagio a uma situag¢ao que tem
problemas que precisam ser conhecidos, diagnosticados (através de
inquéritos, sondagens) e que devem ser enfrentados com uma nova
visao, uma nova concepgao de educagao, de escola, de crianga etc. -
como pensam os integrantes do circulo de intelectuais por onde
Cecilia Meireles transitou, atuou e do qual participava. Uma
situagio que poderia ser mudada e transformada com o

esclarecimento e o envolvimento de todos.

Sao problemas, no plural, ligados a literatura infantil. Assim

Renault (1951) se refere a produgio dos livros, naquele periodo:

Tal processo de adulteracio [da literatura infantil] assume,
entre outros, éstes aspectos distintos e independentes, que, em
casos extremos e para tornar-se geral a desgraga, costumam
fazer-se muito boa companhia: temas deseducativos; linguagem
inadequada; texto insepardvel da ilustracio [...] (RENAULT,
1951, p. 12).
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Sdo muitos problemas na Literatura Infantil”’ 4 espera de
“numerosas solugdes”, o que leva Cecilia Meireles a advertir, em sua
“Explicacdo Prévia”: “Nio se pretendeu aqui dar aqui solugio aos
inimeros problemas da Literatura infantil. Pretendeu-se apenas

insistir sdbre a sua importincia e alguns de seus variados aspectos”

(MEIRELES, 1951, p. 21).

Que importincia tem a literatura infantil, em meados dos
anos 1950, na perspectiva de Cecilia Meireles? Que aspectos da
Literatura Infantil apresenta esta autora, como educadora que era, a

outros educadores?

Problemas da literatura infantil

O conjunto dos titulos indicando os capitulos® deste livro
sugere a diversidade e a quantidade de assuntos (“problemas”) sobre

os quais Cecilia Meireles discorre, com propriedade e didatismo.

470 volume da produgio e sua m4 qualidade sdo problemas reiterados, em tom de critica, por Cecilia
Meireles. No entanto, sua posi¢io é sempre generalizada, sem qualquer referéncia mais direta a obras
ou autor brasileiros. Uma tentativa de nio avaliagio dos colegas? Uma postura coerente porque,
segundo esta autora, os livros lidos pelas criancas sé posteriormente poderio ser considerados
“literatura”, quando eternizados por elas?

* De uma certa maneira, as concepgoes sobre literatura infantil e alguns dos aspectos abordados por
Cecilia Meireles nesta obra, jé foram estudados por outros pesquisadores, como Vieira (2013), Sena
(2010), Lobo (2010), entre outros. Fago-o agora tentando ser breve e pouco redundante em relagao
aos trabalhos j4 realizados.

4 Sao esses os titulos: “Literatura Geral e Infantil”; “O livro Infantil”; “O livro que a crianga prefere”;
“Panorama da Literatura Infantil”; “Da literatura oral & escrita”; “Antes do livro infantil”; “O exemplo
moral”; “Algumas experiéncias”; “Permanéncia da literatura oral”; “Aspectos da literatura infantil”; “O
livro infantil e ndo infantil”; “Alice no Pais das Maravilhas”; “Outros livros”; “Como fazer um bom
livro infantil”; “Influéncia das primeiras leituras”; “Mas os tempos mudam”; “Onde estd o heréi?”;

», o«

“Bibliotecas infantis”; “Crise da Literatura infantil”.
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Chama nossa atengiao o modo como a autora lanca mao de
alguns recursos discursivos, ao longo dos capitulos, para conseguir a

adesao de seus leitores/ouvintes em torno de suas ideias e convicgoes.

Ela realiza, por exemplo, belissimas andlises literdrias das
obras que apresenta, como ¢ o caso de Alice no Pais das maravilhas,
de Lewis Carroll (MEIRELES, 1951, p. 105-112), considerado por
ela. um livio de “poesia largamente derramada nessas pdginas”
(MEIRELES, 1951, p. 109). Nessa andlise, inclusive, a autora cria
uma espécie de “metalinguagem”, interpretando a produgao da obra
por Carroll como “realizagao” de suas concepgdes sobre o género
“literatura infantil”: 1. a literatura infantil é inicialmente nutrida
pela tradi¢ao oral; 2. qualquer produ¢io do adulto para que possa
ser considerada literatura infantil, deve incorporar a opiniao do leitor
(crianga). Assim, ela ressalta que Alice no pais das maravilhas é
inicialmente uma histéria contada diretamente a trés meninas. Oral
antes de escrita, a obra pode ter acatado a colabora¢io das ouvintes,
que nesse caso participaram com gestos, olhares e comentdrios sobre

o enredo que aprovaram no final.

Um outro recurso que a autora lanca mio é o de trazer
inimeros exemplos - que se relacionam com as primeiras leituras de
leitores que, segundo ela “[...] chegam ao nosso conhecimento
apenas porque se trata de pessoas que alcangaram a celebridade e,
mormente quando sdo escritores que, no relato de sua vida, aludem
a essas primeiras emogdes” (MEIRELES, 1951, p. 129).
Exemplificando a importincia, a influéncia e a forga que teve a
leitura de determinadas obras, em suas infincias, ela cita, por
exemplo, o de Gorki, que tem a imagem de sua avd, a contar

histérias fantdsticas de bons salteadores, de santos, de animais e
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forcas ruins, de marinheiros barbudos, de boa gente, e a dramatiz-
las com mudangas na fisionomia e voz e com gestos. Ou o de
Goethe, que teve como primeiros livros as Metamorfoses de Ovidio,
As aventuras de Telémaco, de Fénelon, e Robinson Crusoé, de Daniel
Defoe. Ou ainda de Jean-Jacques Rousseau, que entre outros relata

a forte impressao que teve com a leitura do mesmo Robinson Crusoé.

Deste modo, Cecilia Meireles apresenta, defende,
exemplifica suas concepgdes sobre Literatura Infantil, de modo a
delinear as caracteristicas que compdem o género. Suas ideias vao e
voltam entre os capitulos e ecoam de suas cronicas, publicadas nos
jornais, nas palestras proferidas no nosso pais e no exterior. Sao

palavras ditas que se fixam na escrita; é o escrito que regressa a

oralidade (CHARTIER, 1990, p. 135).

Sao modos de lidar com a educacio e a literatura infantil,
provavelmente discutidos e compartilhados com os colegas com
quem trabalhou, nos programas de governo, na Comissao Nacional
de Literatura Infantil (criada em 1936), na Comissio Nacional do
Folclore (desde 1948), na sala de aula, como professora etc.
Circulagoes fluidas, préticas partilhadas (CHARTIER, 1990) que
atravessam os horizontes pessoais, proﬁssionais, sociais € 0os tempos
histéricos. Sao palavras de sua época e das que a antecedem e
sucedem, numa cadeia de contrapalavras, de (re) afirmagoes, de

negagdes, complementagdes, de reincidéncias: ecos e ressonancias no

discurso (BAKHTIN, 2004) em torno da literatura infantil.
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A Literatura Infantil

Nao pretendemos esgotar os multiplos aspectos abordados
nestes capitulos de Problemas da Literatura Infantil, que (re)
aparecem, de certa forma, na histdria escrita sobre a consolidagio da
literatura infantil em nosso pafs. Nio h4 espago para isto. E preciso
priorizar e selecionar, entre tantas, algumas nogoes trazidas por ela e
que parecem ecoar na tradi¢do dos estudos sobre o processo de

constitui¢ao do género “Literatura Infantil”.

Assim, Cecilia Meireles abre o livro, colocando as seguintes
questoes: Existe uma literatura infantil? Como caracterizd-la? Ela faz

parte da Literatura Geral?

Segundo a autora, a Literatura Geral “[...] precede o
alfabeto” (MEIRELES, 1951, p. 25). E a palavra memorizada,
pronunciada por diferentes geragoes, sendo a escrita registro do
acervo cultural constituido distintamente pelos homens, em
diferentes épocas, como também concordam Carvalho (1985) e
Coelho (1981), décadas mais tarde. A Literatura é aquela que satisfaz
a infima sede de conhecimento, que transmite a experiéncia vivida,

que encerra as nogdes de mundo e seus problemas.

E, segundo Cecilia Meireles (1951, p. 27), “tudo é uma
Literatura s6”, porque a Infantil “é antes de mais nada, uma obra
literdria” (MEIRELES, 1951, p.125), opinido compartilhada trinta
anos mais tarde por autores como Zilberman (1981); Perrotti
(1986); Lajolo (1993), entre outros.

Uma literatura que apesar de, no interior de sua produgio,
ser dirigida a crianca, “[...] ¢ de invengao e inten¢io do adulto”

(MEIRELES, 1951, p. 35). No entanto, tal produ¢io nio se define
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apenas pela visao que o adulto tem do estilo e da linguagem, a altura
da compreensao e do gosto infantil, nem tampouco do contetido que
corresponda a fatos, ensinamentos e pontos de vista tteis. Produzida
pelo adulto, ela nao tem como finalidade ensinar a crianga a ler nem
a executar exercicios de linguagem, e nem tampouco transmitir

conteudos de disciplinas escolares.

Produzida pelo adulto, a Literatura Infantil que é arte
permite o encontro da crianga, com o “[...] mistério que a criatura
humana, desde o nascimento, pressente consigo, e conserva num
zeloso siléncio. Depois é que a vida embrutece. [...]” (MEIRELES,
1951, p. 115). Assim, a Literatura e seu pequeno leitor tém em

comum sensibilidade e poesia.

Nesse sentido, os leitores sensiveis e poéticos sao capazes de
escolher as obras de seu agrado: “[...] as que vao perdurar para
sempre; que vao se incorporar aquele tesouro que vem de longe”
(MEIRELES, 1951, p. 42). Leitores que definiriam “a posteriori” a
Literatura Infantil pelas préticas que ela incita, pelos usos que esse

leitor faz dela:

[...] em lugar de classificar e julgar o livro infantl como
habitualmente se faz, pelo critério comum da opiniio dos
adultos, mais acertado parece submeté-lo ao uso — [...], da
crianga, que afinal, sendo a pessoa diretamente interessada por
essa leitura, manifestard pela sua preferéncia, se ele satisfaz ou

nio” (MEIRELES, 1951, p. 36).

Alja-se, assim, a concepgio de literatura infantil, no polo da

producio (que ¢ da arte) ao leitor a quem ela se destina, no polo da
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recepgdo, no campo das prdticas: uma leitura desinteressada e

cativante de um livro o eternizard na memdria da crianca.

Uma prética despretensiosa, de deleite, de absor¢ao total do
leitor com o livro, o que nao significa classificar a Literatura Infantil
“[...] como tantos supdem ser um passatempo. E uma nutrigio”
(MEIRELES, 1951, p. 38). Uma visao que se contrapde a um
discurso que, nas tltimas décadas, foi construido em torno da leitura
em situagoes fdceis e imediatas, como prazer e divertimento. Uma
visao que se aproxima da daqueles pesquisadores que assumem a
leitura da literatura infantil como algo que nos alimenta (a alma),

nos fortalece e nos constitui’’.

E fécil ver ecos dessas ideias levantadas por Cecilia Meireles
em autores contemporineos e pesquisadores como Lajolo e

Zilberman, Zilberman (1982)°!, Perrotti (1986) Abramovich (1989,

Britto (2008)%, para citar apenas alguns que a sucederam.

%0 [...] Ana Maria Machado, por exemplo, em palestra proferida no “Semindrio Prazer em ler de

Promogio da Leitura”, em 2007, em SP, levanta vérios equivocos no debate ligado aos projetos
politicos em torno da literatura e leitura, colocando entre eles, a falta de discernimento que submete a
literatura a uma dilui¢ao assombrosa, até que a leitura de bons textos e a literatura em si sejam vistas
como um resquicio do passado, um bagago sem substincia, ou apenas uma coisa turva, rala e aguada,
totalmente dispensdvel porque nio nos faz falta e ndo acrescenta nada a vida das pessoas”
(MACHADO, 2008, p. 57). E, discutindo o equivoco sobre a prdtica da leitura como prazer, ela
termina sua fala: “Aquele prazer que alimenta uma vida, para sempre, ninguém tira nunca, e pode ser
evocado quando ela estd terminando. Prazer que deita raizes e dura, que se revive e nio se acaba”
(MACHADO, 2008, p. 66).

' Em “O legado da literatura”, ainda que nio se referindo diretamente 2 infantil, Zilberman coloca
que hd um modo de fazer literatura (poiesis), hoje engolido “[...] pela sociedade de consumo, que
transforma a criagio em produto, a fala em texto, o oral em escrito, a expressio em livro, a gratuidade
em lucro” (ZILBERMAN, 2009, p. 127), abafando “o desejo de narrar, que dilata, sem vantagens,
mas também sem prejuizos, as potencialidades da imaginagio e da fantasia, as mesmas que buscam
seus ouvintes cativos. [...] o legado [...] que nutre e vigora a literatura desde seu ber¢o” (ZILBERMAN,
2009, p. 128).

52 Trata-se, portanto, de assumir uma pedagogia da leitura — em particular, da leitura literdria [...]- que
supde uma diferenciagio radical entre viver a experiéncia estética e o entretenimento, entre viver a
estética artistica e o prazer, entre viver a experiéncia estética e a evasao” (BRITO, 2003, p. 113).
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Preocupagdes que, como sabemos, marcam uma tradi¢ao no debate

e constitui¢do do género.

Também Cecilia Meireles pode ser lembrada pela sua
proposi¢do na composigio do acervo literdrio — que ¢é cldssico e
universal — ideal para as criangas. Livros que marcam intensamente
o pequeno leitor, pela for¢a das emogées, pelas lembrancas de
encantamento, pelas “repercussdes priticas como a escolha de
vocagoes, rumos de vida, determinagbes futuras” (MEIRELES,
1951, p.130), livros capazes de satisfazer a inquietagdo humana.
Livros em que os personagens e cenas misturam-se com o cotidiano:
“[...] brincava-se de Robinson como hoje se brinca de bandido. O
papagaio e o guarda sol de Robinson eram tdo atraentes como as
pistolas atuais” (MEIRELES, 1951, p. 94), e livros que dao aos
pequenos leitores “[...] a superioridade de uma inegdvel poesia e de
um evidente bom gdsto” (MEIRELES, 1951, p. 94).

Livros e autores que podem influenciar negativamente
porque eles também sio responsdveis por ocasionar “muitos
desastres humanos” (MEIRELES, 1951, p. 130). Uma visio a
respeito do poder dos livros, que como sabemos pode ser facilmente
reconhecida na tradi¢do do discurso da leitura, nas propagandas de

incentivo ao ato de ler, conforme alerta Britto (2003).

Dai o perigo representado por alguns livros: “[...] que livros
daremos as criangas déste século?” (MEIRELES, 1951, p. 137). Que
livros daremos para esses leitores, que se sensiveis e poéticos, sao

também indefesos e inocentes? Sao leitores que vivem:

[...] um mundo do conforto e velocidade, onde a felicidade ¢

material e o eterno substituido pelo imediato, onde os Herdis
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sairam das pdginas do livro e estdo estampados nas pdginas dos
N . . o .

jornais: opulentos e vaidosos, atrevidos ao invés de corajosos,
espertos a inteligentes, hdbeis em vez de sdbios. Um heréi que
se torna bandido feliz, de pistolas invenciveis; aventureiro sem
escrupulos, salteador de todos os bancos, contrabandista de
todos assuntos, ladrio elegante e assassino por esporte

(MEIRELES, 1951, p. 142).

Mas é preciso, segundo Cecilia Meireles (1951), insistir na
fung¢io da Literatura Infantil, principalmente em tempos dificeis.
Uma literatura que tem finalidade educativa, porque originalmente
criada para salvar os homens pelo exemplo moral e para o
fortalecimento da alma.”® Ao longo dos tempos, se acrescentou a ela
o valor estético que permite uma “comunicagio humana”, uma
« ~ SRR ’ A .

comunhio de histérias”, que é relato de uma mesma experiéncia,

em uma linguagem comum que constitui o humanismo

(MEIRELES, 1951, p. 79).

Assim, reunindo o que aparentemente ¢é separado -
“Literatura e Educa¢ao” -, Cecilia Meireles defende uma Literatura
Infantil — de tradicio oral e constituida de obras cldssicas - como arte
que educa e humaniza a crianga, a qual um dia terd de atuar para a
constru¢ao de um mundo melhor e mais fraterno, em outras

condigoes:

53 Nio podemos nos esquecer que Cecilia nasceu no inicio do século XX e, portanto, presenciou duas
Guerras Mundiais, além de ter vivido a ditadura imposta por Getilio Vargas (1930-1945). Getdlio foi
responsdvel pelo fechamento do Centro de Cultura Infantil do Pavilhio Mourisco, criado e
coordenado por ela, sob a acusagio de oferecer literaturas comunistas para a infincia e de criar
inseguranca por parte dela quanto ao seu emprego como professora na Universidade do Rio de Janeiro.
A defesa da escritora por uma literatura humanista em “tempos de outono” pode ser compreendida
também (ndo somente) neste ambiente pés-guerras e de ditaduras que assolaram o século XX pelo
mundo.
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[...] sem lhe roubar esse alimento indispensdvel das obras
eternas, lhe assegure uma flexibilidade de espirito para
compreender as situagbes que terd de enfrentar dia-a-dia, no
futuro, e entre as quais deverd acomodar harmoniosamente sua
vida. Poder-se-ia sugerir uma literatura de base universal,
utilizada por todas as criangas do mundo? (MEIRELES, 1951,
p-153).

Nesta direcao, Cecilia Meireles concebe a educacio e a
leitura da literatura infantil como transformadoras do mundo, dos
homens e das relagoes, em tempos “de outono em que as aspiracoes
nao amadurecem” (MEIRELES, 1951, p. 22).

Vocé, leitor, reconhece essas aspiracoes na educagao?
Na literatura?

A obra Problemas da literatura infantil, de Cecilia Meireles,
assume importdncia na construgio e consolidacio do género
“literatura infantil” pela nomeacio atribuida a tal género, pelo
reconhecimento dos conceitos e prdticas que o constituem, pela
distingao demarcada entre este e outros géneros voltados para a
produc¢io destinada as criangas, ainda nio diferenciados naquele

momento.

Esta obra traz marcas polémicas e contraditérias que
acompanham este género: lugar legitimado de produgao criativa e
critica; relagio educagio e literatura; imbricagio entre escola e
infincia na formacio do adulto de amanha; responsabilidade pela
escolha do livro a ser lido pela crianga; formacao dos leitores pela

leitura dos cldssicos ou autores contemporaneos.
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Entre as prdticas de leitura - cujos exemplos analiticos
trazidos ao longo do livro nio sio para inquirir personagens e
temdticas, ou para propor exercicios de ensino da lingua, de
conhecimento do conteddo das disciplinas escolares, ou, ainda, para
identificar a “moral da histéria” — a autora propoe ler por deleite, ler
gostosamente; ler para se apropriar de um modo de ver, sentir e
respeitar os outros; ler para posse de uma formagio estética e

humanfstica.

Entre as representagoes atribuidas ao livro e a leitura por
Cecilia Meireles, sobressai a do poder de transformagao e de
humanizacio dos leitores. Sobressai ainda a importancia da leitura
dos livros escritos por (bons) autores que reecriam as qualidades de
formac¢io humana, “[...] deixando sempre uma determinada
margem para o mistério, para o que a infincia descobre pela
genialidade da sua intui¢io” (MEIRELES, 1979, p. 29) e que “[...]
léem com agrado” (MEIRELES, 1979, p. 77).
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3.

“A Literatura Infantil...” (1952),
segundo Fernando de Azevedo:

um problema da Sociologia, da Educagio e das Letras>

Maria do Rosario Longo Mortatti
Marcelo Augusto Totti

Introdugio

O ensaio “A literatura infantl numa perspectiva
socioldgica”, de Fernando de Azevedo (1894-1974), foi publicado
em marco de 1952, no vol. XIV, n. 1, da revista Sociologia, da Escola
de Sociologia e Politica da Sao Paulo (ESPSP). Foi republicado, com
o titulo “A formagao e a conquista do publico infantil (A literatura
infantil numa perspectiva sociolégica)”, na terceira edigao, de

1953, do livro A educagio e seus problemas (Melhoramentos).

Em 1952, Azevedo era ji um intelectual brasileiro de grande
prestigio e inegdvel autoridade decorrente da repercussao e reconhe-

cimento de sua obra e atua¢io como educador, sociélogo, admi-

>4 Com pequenas alteragdes, este artigo estd publicado em Mortatti; Totti (2019).

%> Em exemplares da terceira edigio do livro, consta 1953 como ano de publicagio, e nio h4 indicagio
de se tratar de reimpressio; na relagio de obras completas do autor (divulgada na quarta edigio) consta
1952 como ano de publicagio da terceira edigdo. Inferimos ser provével que 1953 seja o ano correto e
que a discrepancia se deva a possivel descompasso entre o cronograma editorial de confecgio do livro
e o de seu langamento. Para andlise neste texto consideramos, portanto, que o ensaio foi originalmente
publicado na revista e republicado (com mesmo contetido) no livro. Essa hipétese também se baseia
na comparagio entre os titulos diferentes atribuidos ao ensaio. No livro, o titulo do ensaio ¢ sucedido
pela repeti¢do, entre parénteses e com itdlico, do titulo na revista. Essa indicagio pode ser
confundida/interpretada como subtitulo ou como citagio a indicar que se trata de republicagio.
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nistrador, editor e escritor. A partir da década de 1980, esse
reconhecimento vem sendo reiterado e aprofundado em estudos
académicos, especialmente nas dreas de (histéria da) educacio e de
sociologia, com foco em diferentes aspectos de sua obra e atuagio
profissional. No entanto, ainda estiao a demandar estudos pontuais

16, Embora possa parecer

suas reflexdes sobre a literatura infanti
{3 . » <« » «

aspecto meramente “circunstancial” e “menor”, esse “problema

especial” (AZEVEDO, 1952) se relaciona de modo orginico com o

conjunto de problemas da educag¢io e da cultura brasileiras

abordados por Azevedo e também com a produgio brasileira sobre

literatura infantil que antecedeu e sucedeu o ensaio mencionado.

Quais podem ter sido motivo e finalidade de esse renomado
intelectual brasileiro a tratar da literatura infantil, publicar o ensaio
em revista de sociologia e republicd-lo em livro sobre educagao? Que
lugar se pode atribuir ao tema no conjunto de sua obra e na histéria
da produgio brasileira sobre literatura infantil? Por que esse ensaio
pode ser considerado pioneiro na abordagem do tema e um cldssico

que funda uma tradigao de estudos sobre literatura infantil no Brasil?

Essas sdo as principais questdes norteadoras das reflexoes
apresentadas neste artigo, cujo objetivo é compreender sentidos
possiveis do ensaio, por meio da andlise de sua configurago textual,
e com base na hipdtese de sua relagdo com o projeto (politico) de
renovagio educacional no Brasil, de que Fernando de Azevedo foi
protagonista e um dos principais propositores, e com a histéria da
educagdo, da sociologia e da produgdo brasileira sobre literatura

infantil, em que o ensaio figura como um cldssico.

°¢ Em estudos existentes sobre o assunto hd apenas algumas mengdes a esse aspecto.
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Fernando de Azevedo: aspectos da vida e da obra

Ao longo de sua extensa e intensa carreira profissional,
durante mais de quatro décadas, esse intelectual de formacio
cléssica, que “[...] aos poucos foi se atualizando com o pensamento
social de sua época e com a necessidade de um embasamento
cientifico” (PENNA, 2010, p. 15), teve atuacio destacada como:
professor de lingua e literatura latinas no ensino secunddrio e de
sociologia, no ensino normal e superior; especialista em educagao
fisica; redator e critico literdrio em jornal; diretor e administrador de
instituigoes e 6rgios de educacio e do ensino; presidente de
sociedade cientifica; editor e escritor. Recebeu importantes
homenagens, titulos e prémios por sua obra e atuagio profissional,
com destaque para o “Prémio Machado de Assis”, da Academia
Brasileira de Letras (ABL), em 1945, pelo conjunto da obra, em

particular, pelo livro A cultura brasileira.

Nas palavras de Paschoal Lemme (2004 [1976], p. 169),
Azevedo “[...] foi, sem ddvida, uma das mais altas expressoes da
inteligéncia e da cultura do Brasil moderno”. Dentre os momentos

“[...] mais significativos dessa vida extraordinariamente fecunda”,

Lemme (2004 [1976], p. 170) destaca:

[...] 1°.) A grande reforma do ensino no antigo Distrito Federal
(1927-1930), da qual Fernando de Azevedo foi o lider, como
diretor da Instrugio Publica, [...] 2°.) O Manifesto dos
Pioneiros da Educagio Nova (1932), redigido por Fernando de
Azevedo, documento tnico da histéria da educacio brasileira,
no qual se tragavam as diretrizes para a educagio e o ensino no
pais, a serem adotadas pela Revolugio de 1930. [...] 3°.) A

monumental obra A cultura brasileira, redigida inicialmente
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para servir de introdugio ao recenseamento de 1940, tornou-se
de consulta obrigatéria para quem deseje conhecer a evolucio
& q ¢

da cultura nacional, em todos os seus aspectos.

Do ponto de vista administrativo, a reforma da instrucio
publica no Distrito Federal em 1927, batizada com seu nome, foi
um de seus primeiros e mais importantes feitos. O convite para
dirigir a pasta da Instru¢ao Publica do Distrito Federal certamente
decorreu do eficiente trabalho que realizara, no ano anterior, a
pedido do grupo do jornal O Estado de S. Paulo, tendo resultado no
“Inquérito sobre a Instru¢io Pdblica em Sao Paulo” (AZEVEDO,
1926 [1960])*, que “[...] lancou Fernando de Azevedo como o
grande perito em educagio. Por essa época, enveredou, como
autodidata, pelos caminhos da sociologia e dos problemas da
educacgio por sentir que eram de maior urgéncia para o Brasil”
(PENNA, 2010, p. 15). No “Inquérito”, cujo objetivo foi coletar
informagoes sobre a instru¢io pubica no estado de Sao Paulo,

Azevedo

[...] nio se deteve simplesmente nos aspectos técnico-
pedagégicos [da educagio]; sua preocupacio foi forjar um
projeto politico e educacional nos termos expressos pelo “grupo
do Estado”, atendendo as expectativas em relagio & educacio
formadora das elites.[...] Nele, Fernando de Azevedo afirmou
que o principal problema da instru¢io publica paulista e
nacional era a inexisténcia de uma politica de educagio clara e
completa que pudesse vir a desempenhar a tarefa de formar as

elites [intelectuais] (TOTTI, 2009, p. 54).

57 Esse Inquérito foi publicado em 1937, com o titulo A educagio em Sio Paulo: problemas e discussoes
(AZEVEDO, 1937), e incorporado as obras completas de Azevedo, pela Melhoramentos, com o titulo
A educagio na encruzilhada: problemas e discussoes. Inquérito para O Estado de S. Paulo em 1926.
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Em seu discurso de posse como Diretor-Geral da Instrucao
Pablica do Distrito Federal, propos o recenseamento escolar como
uma de suas linhas iniciais de trabalho. O objetivo era tomar contato
com o aparelho educacional carioca, coletar dados e, posteriormente,
tragar um programa de ideias e andlises capazes de solucionar os
problemas da educagio no Rio de Janeiro. O recenseamento gerou
forte oposi¢ao da imprensa carioca. Os jornais da época — O Globo,
A Manhi e Correio da Manhi — atacavam frontalmente a ideia. Os
principais argumentos contrdrios se baseavam na inutilidade da
medida e no desperdicio de recursos, jd que esse trabalho havia sido
realizado pela Diretoria de Estatistica em 1920, e os dados nao
haviam mudado substancialmente. As criticas aumentaram, quando,
para dirigir o recenseamento, Azevedo formalizou o convite ao
educador, jornalista e escritor paulista, Sud Menucci. O convite foi
criticado pelo Jornal do Brasil (R]) tanto por Azevedo nio ter
encontrado um técnico carioca para essa tarefa quanto pelo fato de
o paulista ter pouco ou nenhum conhecimento sobre o Distrito
Federal (PILETTI, 1982, p. 34). O resultado do recenseamento,
publicado em abril de 1927, além de ter demonstrado grandes
disparidades com o censo de 1920, possibilitou a Azevedo se
familiarizar com a precdria situa¢ao da instru¢ao publica carioca e
desenvolver o que denominou uma “revolugido no ensino”

(AZEVEDO, 1971).

Apés seu retorno a capital paulista, em 1931, outras
atividades de grande envergadura administrativa acompanharam a

trajetéria de Azevedo.

Foi redator e primeiro signatirio do documento A

reconstrugdo educacional no Brasil: Ao povo e ao governo: manifesto dos
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pioneiros da educagdo nova, publicado em 19/03/1932%, no qual se
langaram as bases e as diretrizes de uma nova politica de educagio.
Como se sabe, nesse documento doutrindrio e de politica
educacional (SAVIANI, 2008, p. 251) de grande impacto, por meio
do qual se iniciou no Brasil o movimento escolanovista, liderado por
trés “cardeais da educacio”™ — Fernando de Azevedo, Anisio
Teixeira e Lourenco Filho — seus signatdrios articulavam
preocupagdes com a educagio, o debate politico em torno de projeto
modernizador de nac¢do e as condigoes objetivas para a agao, criadas
com a instalagao da “Nova Reptiblica”/“Era Vargas” e notadamente
apds a criagao do Ministério da Educacio e Satde, em 1930. Esses
intelectuais ocuparam proeminente “[...] lugar social e politico [...]
no debate publico sobre a educagao”, tendo contribuido para o
“adensamento da férmula da Escola Nova” (VIDAL, 2013, p. 582,
587), fundamentada no principio da educagio publica, laica,

gratuita e obrigatéria, que sintetizou um dos polos de

[...] disputas pelo controle do aparelho estatal e pela definicio
dos rumos da educagio nacional [que] tenderam a estreitar as

relagées entre um amplo ideal pedagdgico, a defesa de uma

%% Daqui em diante, utilizaremos apenas “Manifesto” ou “Manifesto de 1932” em referéncia a esse
documento. O Manifesto contou com 26 signatérios, que formavam um “grupo de figuras exponenciais
da cultura nacional”: 1. Fernando de Azevedo (redator); 2. Afrinio Peixoto; 3. Antonio Sampaio
Déria; 4. Anisio Spinola Teixeira; 5. Manoel Bergstrom Lourengo Filho; 6. Edgard Roquete-Pinto; 7.
José Getulio da Frota Pessoa; 8. Julio de Mesquita Filho; 9. Raul Briquet; 10. Mério Casassanta; 11.
Carlos Delgado de Carvalho; 12. Antonio Ferreira de Almeida Janior; 13. J. P. Fontenelle; 14. Rolddo
Lopes de Barros; 15. Noemy M. da Silveira; 16. Hermes Lima; 17. Atilio Vivacqua; 18. Francisco
Venincio Filho; 19. Paulo Maranhao; 20. Cecilia Meireles; 21. Edgar Siissekind de Mendonga; 22.
Armanda Alvaro Alberto; 23. Garcia de Rezende; 24. Nobrega da Cunha; 25. Paschoal Lemme; 26.
Raul Gomes.” (LEMME, [1976]/2004, p. 100).

%9 Esse epiteto foi formulado por Afranio Peixoto em referéncia aos “[....] quatro expoentes da educagio
nacional brasileira [...]: Carneiro Ledo, Fernando de Azevedo, Anisio Teixeira e Lourengo Filho [...].”

(LEMME, [19761/2004, p. 99)
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concepgao de Estado educador e a recomposi¢ao da frente de
educadores na dinimica das defecgbes e das novas aliangas.
Como bandeira, Escola Nova acabou equivalendo a um
movimento e estabeleceu as fronteiras de uma batalha, opondo

pioneiros a catélicos (VIDAL, 2013, p. 582-583).

Em dezembro de 1932, Azevedo foi nomeado Diretor-Geral
da Instrugio Publica do Estado de Sio Paulo, cargo em que
permaneceu até julho de 1933 e que ocupou novamente em 1947,
dessa vez como Secretdrio da Educacao e Satide Publica. Neste cargo,

implantou o ensino de Sociologia em todas as Escolas Normais do

Estado e elaborou o Cédigo de Educagio do Estado de Sio Paulo.

Devem se destacar ao menos outras duas contribui¢ées de
Azevedo: sua participagdo no processo de fundacio e consolidagio

da Universidade de Sao Paulo (USP), em 1934, e suas atividades

como escritor e editor.

Em 1933, atuou como fundador e primeiro diretor do
Instituto de Educagio de Sdo Paulo (no ano seguinte incorporado a
USP) e como professor de Sociologia Educacional da Escola de
Professores desse Instituto. Em 1934, participou como “viga mestra”
(CANDIDO apud PENNA, 2010, p. 18) na criagio da USP e na
idealiza¢ao do Instituto de Educacio e da Faculdade de Filosofia, da
qual foi diretor e catedritico de Sociologia Educacional, tendo se
destacado “[...] como um lutador incansével pela implementagao do
verdadeiro espirito universitdrio, plenamente identificado com a

Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras como anima mater da

Universidade” (PILETTI, 1994, p.183, grifos no original).

Nio menos significativa foi sua obra como escritor e sua

atuagio como editor. Entre 1920 e 1971, Azevedo teve publicadas
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mais de duas dezenas de livros, sobre lingua e literatura, sociologia e
educagio, além de ensaios, artigos, preficios e textos em
colaboracio/coautoria. Sua “monumental obra” (PENNA, 2010), A
cultura brasileira, foi finalizada em 1943, apés ter publicado as
sistematizacoes tedricas que lhe serviram de referéncia para
selecionar os principais problemas e organizar conceitos como
“ciéncia”, “cultura”, “civilizagao” e “educacio” (XAVIER, 1998),
demarcando uma interpretacio do Brasil e do pensamento social
brasileiro. Sua atragao para o oficio de escritor é destacada por ele,

no discurso na ABL, em 1945.

Eu me senti atraido, desde a mocidade, para o oficio de escritor
como se vé& dos 25 volumes de que constam minhas Obras
Completas. Se me anunciavam que haviam sido suspensas as
aulas, nio sofria por nio ter de déd-las, embora sempre
ministrasse com  prazer meus cursos habituais ou
extraordindrios. Mas nio era pouco o meu pesar quando me
tomavam as horas em que costumava escrever. E por isso que,
sendo soci6logo e um politico de Educa¢io que se empenhou a
fundo em tantas reformas, creio ter sido, antes de tudo, para
minha vida e obra de escritor que voltastes vossa atengio,

quando resolvestes eleger-me para participar de vosso convivio

(AZEVEDO, 1968 [1945]).

Em 1931, iniciou a atuagio como editor na Companhia
Editora Nacional (SP), onde fundou, organizou e dirigiu, até¢ 1946,
a Biblioteca Pedagégica Brasileira, composta por cinco séries:
Literatura infantil; Livros diddticos; Atualidades Pedagdgicas;
Iniciacdo cientifica; e Colegio Brasiliana. Em 1961, encerrou sua

participacdo na vida publica, aposen-tando-se da fun¢ao de Professor
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Catedrdtico de Sociologia da FFCL-USP, apés 41 anos de

magistério.

As contribui¢ées de seu pensamento e a atuacio podem ser

avaliadas de diferentes pontos de vista.

Para Penna (2010, p. 57):

[a] contribuicio original de Fernando de Azevedo nao estd
apenas na afirmagao dos principios da Escola Nova, mas sim na
nova finalidade atribuida ao sistema de educagio e, portanto,
na prépria filosofia de que se desprendeu. Os problemas em
educagio apenas adjetivamente sio problemas técnicos (de
administragio da organizagio educacional, de técnicas
pedagdgicas, etc.), porque substantivamente — Fernando de
Azevedo repetiu isso ad nauseam — sio problemas de ordem

politica, social, econdmica e filoséfica.

Nas palavras de Piletti (1994, p. 184, grifos no original),

Azevedo foi “um homem de acio”’,

[...] acima de tudo, um homem integro, um humanista na
verdadeira acepgio da palavra. Por isso, um homem
permanentemente atormentado [...]J, que lutou pelo
desenvolvimento do humanismo [...]. Por isso, que o digam
Florestan Fernandes, Antonio Candido e Maria Isaura Pereira
de Queiroz, seus assistentes na USP, o seu apoio aqueles que
com ele trabalharam, a sua solidariedade ativa para com os
colegas, levando-o a comparecer espontaneamente, apesar de
aposentado, para acompanhar de perto os depoimentos dos
professores convocados para depor em inquérito policial

militar, em 1964.
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Para compreender esse intelectual brasileiro, é necessédrio, no
entanto, também aceitar que “[tJodo ele ¢ contraditério”
(CANDIDO apud PENNA, 2010, p. 77). A ambiguidade de seu
pensamento se evidencia por meio do “raciocinio autoritdrio”,
baseado na ideia de que “cabe as elites orientar e dirigir as massas”,
a0 mesmo tempo em que “[...] prop6e reformas radicais, antielitistas
e acredita na importancia do papel histérico das massas” (PENNA,

2010, p. 78-79).

Em que pesem essas contradicoes, é inegdvel a importincia
de Azevedo, tanto nas reformas educacionais quanto na constru¢io
intelectual de certa intepretagao do Brasil, fundada em sua convicgao
da necessidade de renovagao e modernizagio do pais, por meio da

educacio e da cultura.

O ensaio na revista

A revista Sociologia “|...] foi o primeiro periddico brasileiro
especializado em Sociologia e nio tardou a ser reconhecido, dentro
e fora do pais, como importante divulgador das Ciéncias Sociais”
(NEUHOLD, 2014, p. 183). Criada, em 1939, por iniciativa
pessoal de Roberto Barreto e Emilio Willems, a revista foi editada
com periodicidade anual até 1966. Em seu ciclo de vida, é possivel

identificar os seguintes periodos ou fases:

[o] primeiro, anterior a 1947, quando a revista era oficialmente
desvinculada da Escola Livre de Sociologia e Politica (ELSP); o
segundo, de 1947 em diante, quando se torna érgio oficial da
instituicdo. Fernando Limongi toma como parimetro para

dividir as diferentes fases do periddico as mudangas em sua
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dire¢ao. Terfamos, assim, trés fases: Emilio Willems e Romano
Barreto (1939-1948); Oracy Nogueira e Donald Pierson
(1949-1957);  Alfonso  Trujillo  Ferrari  (1958-1966)
(JACKSON, 2004, p. 263).

Intitulada inicialmente Sociologia: revista diddtica e cientifica,
sua caracteristica na primeira fase foi mais diddtica, voltada aos
métodos e técnicas de ensino de Sociologia, uma disciplina ainda
nascente no contexto académico no Brasil. A ideia era angariar
contribuicoes de professores de Sociologia das escolas normais e do

ensino secundario.

O ensaio de Azevedo foi publicado na “segunda fase” da
revista, com dire¢ao do Nogueira e Pierson. Nessa fase, com a “[...]
confirmacio da revista como 6rgio oficial da ELSP, [...] diminuiu
sensivelmente a presenga da USP em suas pédginas”, e o “[...]o foco
principal de Sociologia serd os ‘estudos de comunidades’,
coordenados por Pierson [...]. O periédico assume, entio, a
divulgacio das pesquisas realizadas pela ELSP” (JACKSON, 2004,
p. 264).

Nessa segunda fase, ainda, a revista tem um cardter mais
cientifico, e os estudos empiricos nela publicados foram marcantes
para a consolidagio da ciéncia sociolégica no Brasil. Outro fator
relevante é a distingdo dos estudos implementados pelas duas
cadeiras de Sociologia da USP. Na de Sociologia I, liderada por
Roger Bastide, a tradi¢ao dos estudos empiricos era proeminente,
enquanto Fernando de Azevedo, na cadeira de Sociologia II,
implementava um “humanismo novo”, de cunho mais ensaistico e
com preocupagoes tedricas, algo que a “[...] Cadeira de Sociologia I

buscava superar. Muito embora o catedrdtico da Sociologia II tenha
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tido um papel histérico reconhecidamente importante no estimulo

de pesquisas empiricas em Ciéncias Sociais” (PULICI, 2008, p. 82).

No ndmero de marco de 1952, foram publicados os
seguintes textos: “A ‘histéria-de-vida’ como técnica de pesquisa”, de
O. Nogueira; “A cidade de Sdo Paulo no periodo de 1970-1890 (1)”,
de R. Morse; “A literatura infantil numa perspectiva sociolédgica”, de
F. Azevedo; “Relagoes raciais em Cruz das Almas”, de D. Pierson

“Terminologia de parentesco de Kaingang”, de H. Baldus.

Como se pode constatar, Azevedo estava acompanhado de
outros eminentes intelectuais da sociologia e antropologia, da
etnologia e da historiografia, que se dedicavam ao estudo de temas
mais “nobres” e centrais para a sociologia da época, com considerdvel

trabalho de pesquisa.

O ensaio no livro

O livro A educagio e seus problemas teve quatro edigoes: pela
Companhia Editora Nacional, a 12, de 1937, e a 22, de 1946; ¢, pela
Edicoes Melhoramentos, a 32 edi¢ao, de 1953, e a 42, de 1958,
revista e ampliada, em dois tomos, integrando a publicagio de

“Obras completas — volume VIII”, de Fernando de Azevedo.

Embora sem alteracio no contetido, a (re)publicagao do
ensaio, a partir da terceira edi¢do do livro, representa um triplo
deslocamento: da interlocugio direta com leitores do campo da
sociologia para os do campo da educagdo; de revista para livro e
deste, da Nacional para a Melhoramentos. Do ponto de vista da
divulgacio cientifica, trata-se de indicativo de ampliagio da

abrangéncia de leitores previstos e do interesse do tema também para

120



o campo da educagio; do ponto de vista editorial, trata-se de
indicativo da consolidagao da entdo antiga relagao de Azevedo com
outro eminente intelectual de sua geracio: Manoel Bergstrom
Louren¢o Filho. Do ponto de vista da formagio e atuagio de
Azevedo, trata-se, porém, nio de deslocamento de interesses
cientificos ou educacionais, mas de explicitagio de seu anseio “[...]
pela aproximagio entre dois mundos [o das letras e o da educagio]

que pareciam viver quase separados” (AZEVEDO, 1953d%, p. 237).

De oito titulos de Azevedo com datas de primeira edicao
entre 1920 e 1930, seis foram editados pela Weisflog/
Melhoramentos; um, pela Companhia Editora Nacional; um, pela

Irmaos Marrano; e um, pela Nova Era.

Pela Nacional, entre 1931 e 1943, periodo em que Azevedo
dirigiu a colegao Biblioteca Pedagégica Brasileira, foram publicados,
além do Manifesto de 1932, nove livros seus, oito deles em séries
dessa colecdo: cinco, em Atualidades Pedagdgicas; dois, em Iniciagao

Cientifica; e um, em Brasiliana.

As duas primeiras edigoes de A educagio e seus problemas
integram a série Atualidades Pedagdgicas, que se tornou “[...] espago
de difusio das concepgdes educacionais do grupo” de Azevedo e
“[...] referéncia nacional do escolanovismo, pelas estratégias de
producio e difusao mobilizados”, com objetivo de “[...] construgao
de uma nova cultura pedagégica, marcada pela fé nos avangos das
ciéncias e, especificamente, das ciéncias humanas” (TOLEDO,

[2007]), p. 4-5).

% No site da ABL, encontra-se uma versio diferente desse discurso, datada de 24/09/1968, que
também consultamos.
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Para essa série, Azevedo

[plrogramou autores e textos oriundos da reforma empreendida
por Anisio Teixeira, no Distrito Federal, entre 1931 ¢ 1935; ¢
da sua prépria reforma, em Sao Paulo, em 1933, que projetou
a institucional-lizagio do Instituto de Educacio de Sio Paulo;
assim como os autores da ABE carioca. Buscou publicar textos
que versassem sobre as “ciéncias bases da educagao” e os frutos
das pesquisas desenvolvidas por essas novas perspectivas. Para
isso, propds a tradugio dos textos e autores do movimento
internacional do escolanovismo, programando-os de modo que
autores brasileiros e estrangeiros conformassem uma coesa
cultura pedagdgica projetada como renovagio (TOLEDO,
[2007], p. 5).

Enquanto dirigiu a Série, além de quatro livros seus, nela
foram publicados (de forma intercalada na sequéncia de volumes),
livros de autores brasileiros, como A. Teixeira, A. Peixoto, D.
Carvalho, A. Ramos, Almeida Junior, A. Espinheira, Carneiro Ledo,
Venancio Filho; e estrangeiros, como J. Dewey, E. Claparede, H.
Piéron, H. Wallon, A. M. Aguayo, P. Monroe. R. Nihard.

No final da década de 1930, esse projeto politico-
educacional de Azevedo e seu prestigio editorial foram “abalados”,
em decorréncia da intervenc¢do por parte do regime de Vargas e da
propaganda desmobilizadora de educadores catdlicos, e a “[...] a
rede de autores por ele montada se dissolve com a derrota politica de
parte do projeto sintetizado na reforma de Teixeira do Distrito
Federal, no Instituto de Educacio da USP e no desenho da
Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras também da USP”
(TOLEDO, [2007], p. 8). Com a saida de Azevedo, a série passou a
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ser dirigida por J. B. Damasco Penna, que reformulou o projeto

editorial®'.

Atualidades Pedagégicas foi contemporinea de outras
iniciativas editoriais brasileiras e estrangeiras, com objetivos
semelhantes, destacando-se o “pioneirismo”, no Brasil, da colegao
Biblioteca de Educacio, da Melhoramentos, onde Lourenco Filho®
— “um segundo ego da editora”, nas palavras de Hernani Donato
—, atuou intensamente como editor, revisor de livros de literatura
infantil, tradutor, adaptador, prefaciador, organizador e orientador
das cole¢oes Biblioteca da Educagio (1927) Biblioteca Infantil
(1925) e Viagem Através do Brasil (1934).

Pioneira na publicagio de textos de divulgagao das bases
cientificas e dos processos racionais da educagio, na avalia¢do do
psicélogo francés, Henry Piéron, e em consonincia com o
movimento de renovagio educacional, a colecio Biblioteca da
Educagao foi dirigida por Louren¢o Filho, mesmo depois de
aposentado, em 1957, até seu falecimento. Nessa colecdo, até 1940,
ano de seu terceiro livro na cole¢io®, foram publicados livros de
autores brasileiros e estrangeiros, que se destacavam em campos
como os da psicologia, sociologia e filosofia, representando
importantes referéncias na proposi¢ao e divulgacio de ideias do
movimento de renovagio educacional. Entre os brasileiros, constam:

A. Sampaio Déria, A. Espinheira, M. Teixeira de Freitas; entre as

1 Até 1978 (ano em que a editora foi comprada pela IBEP), foram publicados 134 volumes nessa
Série.

©2 Sobre esse educador, ver, entre outros, os textos reunidos em Por Lourenco Filho: uma
biobibliografia (2001).

 Trata-se de Tendéncias da educagio brasileira (v. 29). Em 1938, Lourengo Filho assumiu a direcio
do Instituto Nacional de Estudos Pedagdgicos, e essa colegio inaugurou nova fase, com pouca
ampliacio de titulos e autores.
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traducoes de autores estrangeiros, principalmente europeus e
estadunidenses, constam: H. Piéron, E. Claparede, E. Durkheim, A.

Binet e T. Simon, J. Dewey, W. Kilpatrick.

Embora, talvez por motivos circunstanciais, A educagio e seus
problemas nao tenha integrado a série Atualidades Pedagdgicas ou a
colecio Biblioteca de Educacio, as reflexoes sobre literatura infantil
apresentadas e discutidas por Azevedo nesse livro se relacionam
direta-mente com as questoes educacionais e culturais da época,

destacadamente em sua relacao com educagio e sociologia.

Se, quando da publicagio da primeira edi¢ao do livro,
Azevedo era reconhecido por sua atuagio como administrador,
professor e escritor, com destaque para suas publicagdes sobre
educagio e sociologia (com oito titulos pela Melhoramentos), nas
décadas de 1940 e 1950, quando foram publicadas as edi¢oes
seguintes do livro em andlise, seu prestigio estava jd consolidado,
tendo-se ampliado com o reconhecimento nacional representado
pela premiagio da ABL, seguido de publicagoes importantes no
campo da sociologia e da ocupag¢io de outras também importantes

fung¢oes administrativas e cientificas.

O deslocamento editorial da terceira e da quarta edigoes do
livio provavelmente prenunciava o projeto de publicagao, pela
Melhoramentos, das obras completas de Azevedo, com 25 volumes,
os dois primeiros publicados em 1960. Esse projeto, por sua vez,
representou a reuniao, em mesma editora, de Azevedo e Lourengo
Filho e seus respectivos projetos editoriais. Desde as décadas de 1920
e 1930, esses projetos estavam articulados diretamente com as
“bandeiras” escolanovistas de renovacio e modernizacio educacional

e cultural no Brasil, para cuja implementagio e difusio as
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publicacoes cientificas e diddticas que cada um deles dirigia
representaram  veiculos privilegiados, alcangando professores,

normalistas e alunos.

Com a publicacio da terceira edigio de A educagio e seus
problemas, pela Melhoramentos, na década de 1950, consolidava-se,
portanto, a relacio desses dois eminentes educadores brasileiros, que,
com Anisio Teixeira, integraram uma geracio de intelectuais cujas
atuagio  profissional e  produgio  escrita  contribuiram
exponencialmente para a educagio brasileira naquele momento,
tendo deixado legado organizacional e cientifico presente até os dias

atuais.

Em sua primeira edi¢io, de 1937, o livro estava estruturado
em “Introdugao”, com dois textos; “Primeira parte — Problemas
gerais”, com sete textos; “Segunda parte — Problemas especiais”, com
sete textos. Na segunda edicao, de 1946, foram feitas as seguintes
alteragoes: na segunda parte, foi incluido o discurso de 1945
(“Educadores e homens de letras (Pela aproximagcio de dois mundos
que pareciam viver quase separados))”, e dois textos (“O idealismo na
educagio nova” e “Pela cultura e liberdade de espirito”) dessa parte
foram remanejados para a segio “Conclusio”, acrescentada nessa
edi¢do. Na terceira edi¢o, de 1953, houve apenas o acréscimo do
ensaio “A formagao e a conquista do publico infantil (A4 literatura

infantil numa perspectiva socioldgica®)”, que passou a constar como

% Neste e no titulo anteriormente citado, os trechos estio entre parénteses e em itdlico no original,
possibilitando inferir, como apontamos anteriormente, que se trata de recurso editorial utilizado para
indicar citagdo de titulos atribuidos aos textos em exposigoes orais ou publicagoes anteriores:
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o quarto na ordem dos textos, tendo-se o deslocamento de “A

mulher e a escolha da profissio” para quinto lugar®.

Na terceira edi¢io do livro, constam, portanto, 18 textos: em
“Introduc¢ao”, um trecho do Manifesto dos pioneiros da educacio nova
. <« Ll A .
e um discurso; em “Problemas gerais”, sete conferéncias; em
« e . . . -
Problemas especiais”, quatro discursos, dois ensaios e uma oragio;
em “Conclusio”, dois discursos. 15 desses textos sio acompanhados
de nota de rodapé com indicagio de tipo, finalidade e data de
produgao, de 1932 a 1936; um, de 1945. Nao consta a data nos dois
ensaios: “A formagao e a conquista...” e “O ensino das linguas
cléssicas” (este sem indicagoes em rodapé). O discurso de 1945 é o
proferido por Azevedo na ABL, ao receber o “Prémio Machado de

Assis”.

O trecho do Manifesto... e o discurso de encerramento na 52
Conferéncia Nacional de Educagio marcam a “definicio de
principios e posi¢ao”, o ponto de vista do autor: os problemas da
educagio pensados a luz dos principios da educagio (nova) e da
sociologia. Em “Problemas gerais”, encontram-se as conferéncias em
que sio abordados assuntos relativos a educacio rural, missio da
universidade, relagdes entre politica, unidade nacional e educagio.
Foram pronunciadas em associagao de professores primdrios e na
USP (Instituto de Educagio e Faculdade de Direito) e na

Universidade do Parani.

Nos discursos, oragao e ensaios de “Problemas especiais” sao

abordados, além de literatura infantil, os seguintes assuntos: relagao

% Considerando as dificuldades de localizagio de exemplares do livro, optamos por apresentar as
informagées detalhadas que se encontram neste tépico e no seguinte.
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entre a renovacio educacional e o livro (também escolar), bibliotecas
e laboratérios, problemas metodolégicos do ensino de linguas
cldssicas, mulher e escolha da profissdo e a relagao entre “educadores

e homens de letras”.

Nos dois discursos apresentados em “Conclusao”, reiteram-
se os principios: “O idealismo na educagio nova” e “Pela cultura e
liberdade de espirito”. Foram pronunciados em sessoes de
encerramento ou inaugu-ragio de eventos relacionados com livro e

biblioteca, na USP, em escola primdria e na ABL.

O contetddo do ensaio

Como informamos, o ensaio “A literatura infantil numa
perspectiva sociolégica” (AZEVEDO, 1952, p. 43-63) ¢ o terceiro
na ordem de apresentagdo na revista; e, com o titulo “A formagao e
a conquista do publico infantil (4 literatura infantil numa perspectiva
socioldgica)” (AZEVEDO, 1953a, p. 205-220) é o quarto na ordem
de apresentacio da segunda parte do livro, destinada aos “problemas

especiais” da educacio.

Em ambas as publica¢oes, consta a nota de rodapé transcrita
abaixo, em que Azevedo adverte sobre caracteristicas e objetivos do
ensaio. Nessa nota, dois aspectos merecem destaque: tem-se mais
uma indicagao a confirmar a precedéncia de publicacio do ensaio na
revista: a destinagao preferencial e originalmente a socidlogos e sua
acessibilidade também a “educadores, escritores e historiadores e
criticos literdrios”; e a adverténcia de que nao se trata de “estudo

empirico”, talvez como uma justificativa antecipada, considerando a

127



orientagdo mais cientifica na segunda fase da revista, como

destacamos no tépico anterior.

Neste pequeno ensaio nio pretendemos senio apontar os
aspectos sociolégicos de alguns problemas que levanta o estudo
da literatura infantil. Ndo é um estudo empirico que exigiria
trabalho de pesquisa considerdvel, mas uma andlise tedrica da
formacio e desenvolvimento do publico infantil, de suas causas
sociais (transformagées das sociedades de folk), ideoldgicas e
culturais, como de sua natureza e composicio interna, e das
relagbes entre essa literatura e a vida e as classes sociais. Antes a
“indicagio” dos problemas sociolégicos que envolve o
fendmeno moderno da expansio dos livros para criangas do que
a abordagem e o tratamento do assunto com rigor de método e
terminologia cientifica. Assim, como pensamos, o trabalho que
interessa a socidlogos, tornar-se-ia mais acessivel a educadores,
escritores e historiadores e criticos literirios (AZEVEDO,
1937, p. 205, grifos nossos).

O texto se mantém inalterado na republicagao no livro,
identificando-se apenas diferencas formais relativas a padroes
editoriais, como a utilizagdo de itdlico ou aspas em titulos de livros
citados. O ensaio estd estruturado em sete tdpicos, sem titulos e
separados por asteriscos. Num misto de preocupacio diddtica e
demonstracio de erudigio, o método expositivo utilizado faz com
que a argumentagio se desenvolva por meio de retomadas,
reiteragdes e ampliagdes dos aspectos abordados em cada tépico; e,
em decorréncia do estilo ensaistico, hd muitas pardfrases ou citagoes

de textos e autores, sem a indicagio da correspondente referéncia

bibliogréfica.
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No primeiro tépico, a guisa de introdugio, sao apresentados
principios socioldégicos e evidenciadas erudi¢ao e familiaridade de
Azevedo com literatura e cultura cldssicas e contemporineas a sua
época. Para defini¢iao de principios, cita o professor e socidlogo
francés, Célestin Bouglé, AZEVEDO, 1952, p. 205): “[...] depois
de mostrar que os fendmenos econdémicos, juridicos e morais,
religiosos ou estéticos variam em fungio das formas de sociedade,
lembra que os ‘fatores socioldgicos’ aparecem cada vez mais
nitidamente como os mais determinantes na ‘evolugao dos géneros

,,

[literdrios]’”, caracterizando “relacoes e interdependéncias estreitas”

entre formas sociais e categorias estéticas.

No segundo tépico, Azevedo (1952) aborda: as origens da
literatura infantil no folclore, transmitido oralmente desde a
Antiguidade greco-romana, “sob as mais diversas formas, de geragao
em geragio” (p. 207); o desenvolvimento, como resultado de
mudancas na estrutura econdmica e social, desse “novo tipo de
literatura” ou “novo género literdrio”, a literatura infantil, ou
“literatura constituida de ‘livros para criangas”™ (p. 2006), e a

“formagao e alargamento de um “publico infantil” (p. 207).

No terceiro tépico, como fatos/causas que contribuiram para
a aparecimento e expansio da literatura infantil escrita, destaca, com
base em estudos do historiador francés, Henri-Irénée Marrou, as
mudangas na condi¢ao dos adultos que transmitiam a literatura oral,
conforme as mudancas na estrutura econdmica e social, desde as
antigas sociedades até a que lhe é contemporinea. Destaca, ainda,

que, em vez de vir de baixo, “[...] nas sociedades de hoje que deram

% A partir desta citagio de trechos do ensaio, indicamos somente o nimero da pigina, exceto nas
citagbes destacadas do corpo do texto.
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origem aos livros de criangas [...], toda essa corrente de literatura
infantil ja flui de cima, se ndo das elites intelectuais, de uma parte
mais ou menos culta dessas elites, e é canalizada para as criancas
diretamente pelos livros. Maes, avds, domésticas jé quase nio tém

»

tempo nem paciéncia para lhes contar histérias...” (p. 209).

Outro fato destacado por Azevedo (citando o historiador,
filésofo e pedagogo francés, René Hubert) por sua contribuigao para
o surgimento e multiplicagdo de livros de criangas, em vérios paises,
foi o “crescente interesse cientifico pela crianga” (p. 210), decorrente
do impulso dado aos estudos pedagdgicos, desde o século XVIII,
pelas precursoras doutrinas pedagdgicas dos educadores J. A.
Comenius, F. Froebel e J. H. Pestalozzi, e, a partir do século XIX,
do “progresso das ciéncias humanas, como [...] filosofia, sociologia

e psicologia” (p. 210), quando:

[...] a crianga passou a ser objeto constante de reflexdes de
filésofos e educadores e das observagoes e pesquisas cientificas
de especialistas que trabalham no campo de duas ciéncias novas
e vizinhas: a sociologia e a psicologia. [...] Se acrescentarmos,
pois, a esse movimento de ideias pedagdgicas tao intimamente
ligado as modificagoes de estrutura econdmica e social, o
extraordindrio progresso da psicologia da crianca e da
sociologia, com suas contribui¢oes sumamente importantes aos
estudo dos fatos da educacio, jd nos serd ficil compreender o
crescente interesse cientifico pela crianca que, com seus
problemas, passou a atrair a atencdo de todos e a constituir,
nos grandes centros culturais, o objeto de andlise e investigacoes

cientificas.

[...]
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E desse interesse [...] que comegam a participar escritores,
dando-nos, ja no século XVII e sobretudo a partir do século
XIX, livros preciosos que se tornaram cldssicos, — embora
alguns como o de Perrault e os dos irmios Grimm nio tenham
sido originalmente destinados ao publico infantil, — e, mais
tarde, nestes Gltimos 25 anos, uma produgio tio numerosa
como desigual.

[...] corrente continua que borbulha por toda parte € em que
uma quantidade enorme de livros, de sucesso passageiro ou de
todo o ponto mediocres, se misturam algumas joias literdrias e

pequeninas obras-primas (AZEVEDO, 1953a, p. 210-211).

No quarto tbpico, Azevedo aborda a relacio entre
concepgoes de crianca e a constitui¢do de novo(s) publico(s) (para
escritores), cada vez mais renovado(s) e diversificado(s), enfatizando
as relagoes entre sua expansio, modificagoes na estrutura econdmica
e social e “fatores de ordem cultural e ideoldgica”. Dentre estes
fatores, destaca o “[...] interesse pedagdgico e cientifico pela crianga,
[...] pela multiplicidade e importincia de estudos e pesquisas que
tém por objeto a crianga, normal e anormal, de um e de outro sexo,
de idades diversas e das diferentes classes sociais [...]” (p. 212),
impulsionado pelo “[...] extraordindrio desenvolvimento que teve a
educagio popular, em consequéncia do advento da democracia e sob
pressao cada vez mais poderosa da ideias democraticas e socialistas,

[a] ‘universalidade’ e a ‘obrigatoriedade’ da educagao fundamental
[...] (p. 212).

[Plor toda parte, estende-se, lenta nas constantemente, a rede
de educagiao primdria, para apanhar todas as criangas em idade
escolar, contribuindo, desse modo, para a extensdo e renovagio

crescentes do “publico” infantil. A escola primdria, fundindo
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como que num todo orginico, numa s6 massa, o puiblico de
criangas, de um e outro sexo, de todas as classes, em cada pafs,
tende a alargar, além de fronteiras insuspeitadas, esse “ptblico”
aparentemente homogéneo, flutuante e mais ou menos
fechado, constituido nio sé6 de meninos mas de meninas que
recebem até certo grau uma educagio geral ou comum a todos
(p. 212).

Da diversidade e complexidade biopsicolégica e social desse
“novo publico ou grupo social”, decorrem também “[...] diversos
tipos e graus os livros de criangas que se destinam aos diferentes tipos
em que se reparte o publico da infincia e primeira adolescéncia”,
que buscam atender as diferentes necessidades desse “[...] publico
flutuante, que se renova a curtos intervalos, ou de duragio efémera
[tempo de crescimento de cada categoria de idade dos 8 aos 14
anos]”, quando comparado com a “outra literatura (a dos adultos —

18-60 anos)” (p. 212-213).

A essas questdes, Azevedo acrescenta as relativas ao lugar do
adulto e da crianga na escolha dos livros desse entao novo género
literdrio assim como as marcas do momento histérico e social nos

assuntos escolhidos pelos escritores e na maneira de deles tratarem:

[...] as criangas ndo “escolhem” nem compram seus livros, mas
sd0 os pais, parentes ou amigos, as escolas e o Estado que os
compram para elas. [...] Sdo elas certamente que “consagram”
ou desaprovam os livros [...], mas esse “penciramento” pelas
criangas nio se faz senio entre livros j4 previamente escolhidos
pelo julgamento dos adultos, conforme sua “razio”, isto é, as

suas concepgoes de vida, ideias e sentimentos (p. 213).
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Considerando que a literatura infantil (como toda literatura)
espelha “[...] ndo apenas o espirito de uma época, mas o pensamento,
as atitudes e tendéncias de uma classe social” e, ainda, “o acordo do
escritor com certas classes sociais” (p. 214), Azevedo pondera que,

no estudo da literatura infantil, a

[...] andlise do “papel social” dos escritores, da influéncia que
essa literatura sofre da situacio social e também de uma certa
“expectativa de publico”, seria, pois, tio util como a sondagem,
por inquéritos e investigagoes, sobre os livros efetivamente
preferidos  pelas criangas ou, por outras palavras, sobre as
atitudes e reacoes desse publico, varidvel, em certa medida,
conforme os sexos, segundo os meios, rural e urbano, e as classes
sociais que, sobre um conjunto de tragos comuns a todos os
individuos da mesma idade, nele introduzem gradagoes
sensiveis ou diferencas importantes que o fragmentam e nio

pequena variedade de “publicos” (p. 213, grifos no original).

No quinto tdpico, trata da relagio entre o crescimento e a
diversifica¢do (por idades, niveis mentais, classes sociais e meios
urbano ou rural) do publico infantil, o “[...] crescimento das
necessidades de consumo, da produ¢io e da disputa entre produtores
(escritores e editores, para a conquista do mercado)”, as
desigualdades qualitativas na produgio “intensa e numerosa” (p.
215), e a busca de equilibrio entre “[...] instru¢do e recreagio, que

sa0 objetivos de toda literatura infantil e juvenil” (p. 216).

Comparando livros de literatura infantil do inicio século XX
com os catdlogos de 1950-1951, destaca o “[...] extraordindrio

desenvolvimento [da] producio editorial, cada vez mais facilitadas
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pelas novas técnicas da industria e do livro” ¢ (p. 214), o “[...]
aumento notdvel de consumidores, a competi¢ao para a conquista
do publico, da infincia e primeira adolescéncia e a desigual
qualidade dessa produgao”. Ao lado de “[...] colegoes originais e
preciosas”, hd “[...] literatura banal, vulgar e insuportdvel, quer pela
escassez de escritores de verdade que se dediquem a esse género, quer

pela suposi¢ao de ser ficil escrever para criangas” (p. 214).

Ressalva que a “literatura mofina e superficial”, “sem
imaginagao, sem estilo e sem ideias”, “refugio de mediocres”, “[...]
faria mal as criangas, se elas nio tivessem a ‘distra¢io’ que funciona
como ‘instinto de reagio de defesa’™, pois elas “[...] querem
sensibilidade e fantasia, a graca feita de simplicidade, a linguagem

maledvel e viva, imaginosa e pitoresca [...]” (p. 215).

Defende, portanto, o necessdrio equilibrio entre recreagio e

instrugao na literatura infantil e juvenil®®, uma vez que:

[a] excessiva intervencio do escritor nesse mundo misterioso, ja
pela densidade de conhecimentos que encerram, jé por suas

intengoes ostensivamente moralizantes e ideoldgicas, em todos

¢ Em nota de rodapé, Azevedo (1953a) apresenta as seguintes informagdes: “O ‘Catalogo infantil’, n.
20, da Melhoramentos, arrola uma quantidade enorme de histdrias, de contos e historietas, de colegoes
e dlbuns e outras publicages especiais. S6 a Biblioteca Infantil [...] conta hoje, segundo nos informa:
‘91 volumes seguidamente reeditados e continuamente revistos’. Além de ser uma resenha de consulta
fécil e aspecto atraente, — a melhor e a mais completa publicada entre nés —, o Catdlogo Infanil [...]
¢ uma amostra importante da produgio editorial nesse setor da literatura. Por ela e pelos catdlogos de
outras casas que trabalham neste campo, como, por exemplo, a Comp. Editora Nacional, a Livraria
Editora Brasiliense e a Livraria do Globo, pode-se dar o balango & numerosa produgio nacional, em
obras originais e em tradugées, de livros para criangas e adolescente” (p. 214).

¢ Esta ¢ a primeira vez no ensaio em que, para caracterizar o publico previsto para esse novo género
literdrio, Azevedo wutiliza o adjetivo “juvenil” em complementagio a “infantil”. Merece
problematizagio relacionada com o conceito, entdo emergente, de “adolescéncia”, como fase do
desenvolvimento humano a que Azevedo também se refere algumas vezes no ensaio. Devido, porém,
as limitagdes de espago neste artigo, essas questoes serdo abordadas em outro momento.
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os casos, a parte do “ensinamento” que o livro deveria ou
poderia conter, prepondera por tal forma sobre a finalidade
estética ou recreativa que acaba por sufocd-la, tornado o livro
fastidiosos para a crianca. Livros que, escritos para elas,
satisfariam talvez mais aos pais. Instrugio ou recreagio que sio
objetivos de toda literatura infantil ou juvenil e se misturam em
proporgoes desiguais conforme as criagdes artisticas, devem
combinar-se de modo que se deixem as criangas levar pelo
encanto da narrativa pelo interesse dos personagens, para
obterem o méximo de proveito dos ensinamentos que nela
estejam implicados ou discretamente disseminados, através de
suas peripécias ou aventuras.

Se o que se tem de transmitir, — o conteddo cultural, —
aumentou consideravelmente nas sociedades modernas, mas
nio aumentou de forma alguma a capacidade de aprendizagem,
e se é cada vez maior a distdncia cultura que separa o adulto de
uma crianga, como se poderd inculcar prematuramente no
espirito infantil no¢oes, conhecimentos e ideias que nio pode
assimilar? (AZEVEDO, 1953a, p. 210).

Como “livros de primeira ordem”, “exemplos dessa arte
soberana” (p. 216), destaca: na prosa, As aventuras de Pinocchio, de
Collodi, As aventuras de um melro, de Rigiulfo, Reinagoes de
narizinho e Viagem ao Céu, de Monteiro Lobato, “o maior de todos,
entre nés e um dos grandes da literatura universal”; Atfria, a
borboleta, de Lucia M. de Almeida; e, na poesia, Cantos do meu casal,

de Mdrio Pederneiras, e O menino poeta, de Henriqueta Lisboa.

No sexto tdpico, Azevedo aborda as relagoes entre razio e
emo¢ao na literatura infantil, apresentando problemas e desafios a
autores, relativamente as caracteristicas necessirias a esse género

literdrio, para atender as necessidades das criancas de sua época.
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Critica livros de literatura infantil que ou “[...] resvalam para
a sentimentalidade simpléria ou se empenham em excesso de
racionalidade”, substituindo o “irracional” pelo “racional” (p. 216),
como nos romances com “[...] inspiracio manifestamente de

® extremamente

‘esquerda’, e em que se reflete a teoria do marxismo
racionalista, que nio reconhece o ‘irracional’ no mundo natural, na
histéria ou, particularmente, na natureza humana” (p. 217).
Contrapondo-se a essa “literatura excessivamente cerebral para
criangas” (p. 217), defende a necessidade de estarem presentes a
« ~ . 7 . . » « .

emo¢ao, lei bdsica da vida” e a “surpresa ([que] nas justas palavras
e Bruna Becherucci) ‘¢ uma das mais belas expressoes da
de B Bech

emotividade humana’ (p. 217).

Com uma visao nostilgica, compara “mundo anterior ao
» ({3} . <« . .
nosso” com “vida de hoje”, em que “mais do que nunca se misturam
as criangas a vida dos pais”, nesse “[...] novo mundo artificial e
mecAnico, sem pomares ¢ quintais, sem parques e jardins”, “[...] que
se transformou para os adultos [e] mudou completamente para as
. . 71 ~ . . <

criangas, cuja familias desterradas do chio original ‘carregaram para

seu exilio de cimento a nostalgia de vegetais e bichos™ (p. 217). E

[...] segundo observa Jeannine Roy, nosso mundo impuro e
impudico deveria corroem penetrar o jardim de nossos filhos
[...] A vida cara, o fascismo, o comunismo, as calamidades e
crimes de toda ordem [...] chocam, contornam o pensamento
infantil [...] sem realmente lhe embaciar a frescura e sem lhe

toldar a pureza dos sentimentos espontineos e incontaminados.

© Provavelmente neste ponto Azevedo estivesse se referindo ao “realismo socialista”. Para uma critica
mais apurada sobre esse movimento estético na antiga URSS, ver Lukdcs (2009).
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Elas continuam a sonhar com Papai Noel, brinquedos e

aventuras (AZEVEDO, 1953a, p. 218).

De acordo com essas caracteristicas da sociedade de que ¢é
contemporaneo e, 20 mesmo tempo, criticando a “puerilidade” nesse
entdo novo género, alerta sobre a “dificuldade considerdvel” para os
que “querem procurar caminhos novos no dominio da literatura

infantil”:

[...] a infincia permaneceu ingénua, mas j4 nio ¢ tola. Como
respeitar essa ingenuidade sem lhe dar a impressao de fraude ou
mistificagio?

Esse ¢ o problema que se poe com uma acuidade particular para
a primeira adolescéncia e que s6 o conhecimento ou a intui¢io
da alma infantil associado a uma grande sensibilidade estética
poderd resolver, pela reintegragio geral da criagio em seu estado
de inocéncia e de graga, perfeitamente compativel com as mais
finas qualidades literdrias (AZEVEDO, 1953a, p. 218)

No sétimo tépico, a guisa de conclusao, considerando a
formagao da personalidade de criancas e jovens, destaca suas
caracteristicas psicoldgicas e a “importincia capital de tudo o que
sucede nessa fase”, reiterando “[...] a grande importincia que assume
a literatura infantil [e] a responsabilidade que pesa sobre os escritores

que se dirigem a esse publico” (p. 219).

Na sua primeira fase, de entusiasmo e deslumbramento, em que
a crianca e o adolescente vivem sua vida natural, com a
curiosidade no espirito e a poesia na alma, toda a educagio é
um romance no curso de cujos incidentes a fantasia e a verdade,

a pesquisa e a descoberta, os atritos com a realidade e as fugas
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para o ideal tecem, a cada momento, a trama sutil da

personalidade humana (AZEVEDO, 1953a, p. 219).

Citando escritores’®, como Dostoiévski, A. Guimaraes Filho,
Rivarol, Jean Cocteau, A. Vignet, destaca o estado poético em que
vivem as criangas e a necessidade de os escritores restituirem o “olhar
novo da crianca”, de serem “criangas sublimes” e terem nos olhos o
brilho de “encantadores de criancas”, citando Miéville. E esse
“estado poético” que, segundo Azevedo, atingiram cldssicos da
literatura infantil, que exerceram “atracdo poderosa” na infincia e
adolescéncia de grandes escritores, como Goethe, G. Sand, A.

France, C. Spitteler.

Literatura infantil entre os problemas da sociologia,
da educagao e das Letras

Como se pode constatar, para Azevedo a literatura infantil ¢
um género literdrio novo em sua época, nio definido por
caracteristicas internas aos livros, mas relacionado com aspectos da
organizagio social e cultural, correspondendo a expressdes da
sociedade em diferentes periodos histéricos e sociais. Para evidenciar
essas relacoes, resgata as transformagdes histéricas e o papel que a
literatura para criangas, constituida de transmissao oral por meio do
que denomina de “Jore popular”, exerceu na Antiguidade greco-

romano, na Idade Média e com a ascensdo da burguesia. Ressalta,

7% Evidenciando erudigio, a0 longo do ensaio Azevedo cita mais de 50 titulos/escritores, a maioria deles
portugueses, europeus/franceses e estadunidenses (estes traduzidos para o portugués) de textos
predominantemente de literatura e literatura infantil, como, além dos que jé citamos: Homero,
Petronio, Camoes, Stendhal, Balzac, Cervantes, Shakespeare, Defoe, Swift, Esopo, La Fontaine,
Valéry, Goethe e Perrault, Grimm, Andersen, Verne, Condessa de Ségur, Dickens, Charles e M. Lamb,
G. MacDonald, W. Irving, S. Lagelsff e L. Carrol,; e de filosofia, como Platao, Apuleio, Cicero,
Bergson.
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ainda, que a literatura infantil e o livro infantil sio produtos da
sociedade moderna, de constru¢io da civilizagio e de uma nova
sociedade. Como produto da ruptura com o passado, com uma
sociedade em vias de desaparecer, a literatura infantil escrita s6
“apareceu” e se desenvolveu com a “[..] decadéncia da sociedade

aristocrética e da familia patriarcal” (p. 208).

Na perspectiva socioldgica proposta por Azevedo, a literatura
infantil transforma seu status, traduz uma conexao intrinseca com a
sociedade e com uma mudanga social’”’. Espelha, portanto, os
acontecimentos de sua época, as tendéncias do seu tempo e da classe
social hegemonica. Evidentemente, Azevedo nio é ingénuo e salienta
que as marcas da classe social dominante se encontram também na
produgao intelectual infantil, embora “[...] a classe revolucioniria,
nos paises de regime democratico, imprime o selo de seu espirito e
de suas aspiragbes em ndo poucos livros que integram a sua
produgao” (AZEVEDO, 1953b, p. 203). No entanto, embora
convicto da importincia da revolugio burguesa e do processo
civilizatério, destaca que esse processo nio se dd de modo retilineo e
evolutivo, mas contraditério e construtivo, algo que sé os regimes

democriticos seriam capazes de proporcionar.

esse sentido, para Azevedo, a questao da sensibilidade

N tid Azeved questdo d bilidad

infantil nao pode ser observada com “sentimentalismo ingénuo”,

muito menos com um “excesso de racionaliza¢io”. Mas também nio

deixa de criticar o que denomina de “racionalismo burgués”, fruto
q g

de uma concepgao adulta sobre o mundo infantil e de uma esfera

7! Essa concepgio sociolégica j4 estava presente no Manifesto... na reforma da educagio no Distrito
Federal, de 1927, com a defesa de uma nova escola que propiciasse uma formagio integral da crianga,
incorporando a educagio fisica, as artes, o cinema educativo, com edificagbes que proporcionassem
um ambiente de conforto para educar as criangas.
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baseada na ciéncia e na técnica. O que Azevedo propde é uma nova
compreensdo da infincia, que possibilite observi-la e a seu mundo
sob sua prépria lente, deslocando-a do mundo adulto e do processo
de socializagio baseada na mediagio do adulto — que age
coercitivamente sobre o mundo infantil —, para reconhecer que o
mundo infantl nao ¢é ingénuo e incapaz. Procura, entio,
compreender a crian¢a dentro do seu mundo, sem mistifica¢cdes. Ao
comentar os problemas que assolavam o mundo na primeira metade
do século XX, destaca que a crianga, mesmo em um periodo
desalentador, continuava tendo sonhos, o que, porém, nao deveria
ser visto como algo “incontaminado” ou “excessivamente ingénuo”,

pois se trata de entender seu “pensamento espontineo” infantil.

Justamente por identificar e compreender esse processo,
Azevedo ressalta que a melhor forma de atingir o publico infantil é
adentrar ao seu mundo, observar suas potencialidades, pois “[...] as
criangas se movem hoje em um mundo de pensamento e habitos de
todo em todo diferentes daqueles que o sugere” (AZEVEDO,
1953a, p. 218). Nesse sentido, a literatura infantil

[...] constitui ou pode constituir, com as outras artes, uma
espécie de trama social, a vida antiga, em que a religido que tudo
transfigurava com seu simbolismo e os seus ritos, a natureza,
com seus encantos e mistérios, e toda uma teoria de fibulas e
lendas populares bastavam para lhes criar no deserto de suas
distragdes mediocres, um odsis de poesia e sonho; e em que,
portanto, a inteligéncia nio se havia privado (AZEVEDO,
1953a, p. 218-219).

As reflexdes apresentadas no ensaio em andlise se relacionam,

complementarmente, com as de outros textos sobre assuntos

140



similares publicados em A educagio e seus problemas e com os

problemas gerais da sociologia e da educagao.

Principalmente nos textos da segunda parte do livro,
Azevedo defende aspectos do processo de formagio escolar distinto
da “escola tradicional”. Para ele, aspectos como uma mudanca de
métodos de ensino e de livros de leitura na escola deveriam ser o eixo
norteador de uma mudanca substancial, em relagio ao publico
infantil, do acesso a e do interesse pela leitura. Baseando-se nos
preceitos escolanovistas, destaca que o grande problema da leitura
para as criangas nas escolas é a imposicao dos “livros de texto”, que
escraviza a criancga, cerceando sua liberdade de escolha, habituando-
a a esquemas l6gicos e pré-determinados, buscando sistematizar seus

interesses.

Em sua 4tica,

[...] de acordo com os novos ideais de educaciao, o centro de
gravidade do problema se desloca do professor em que se fixava
na escola tradicional, para a crianca e para o respeito de sua
liberdade e espontaneidade, o livro longe de desaparecer, ganha

relevo pelas novas oportunidades que se abrem a consulta e ao

manuseio (AZEVEDO, 1953c, p. 191).

Esses novos ideais de educagao levariam a uma mudanga na
concep¢io de ensino-aprendizagem, deslocando-se o centro da
figura do professor e proporcionando-se a crianga maior liberdade
de escolha. Para isso, Azevedo propée o reconhecimento do
horizonte cultural da crianca como elemento de desenvolvimento

intelectual. Ao contrdrio do que se propunha no periodo de uma

crianca “sem voz” (MORTATTI, 2008), Azevedo busca dar voz as
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criancas, observando-lhe seu direito de escolha. Assim, os “livros de
textos” indicados pelas escolas e seguidos fielmente por professores
deveriam ser substituidos por outras atividades, como visitas a e
utilizacio das bibliotecas, transformando o livio apenas em
instrumento de trabalho. O objetivo era transformar o livro em mais
um elemento de cultura para possibilitar reflexao e esclarecimento
de duvidas, deixando ao alcance das criangas aquilo que lhes
interessa ler e pesquisar, pois “[s0] se pode despertar e desenvolver o
gosto pelos livros, pondo-se ao alcance das criangas os livros que

tenha prazer de ler e que sao devorados, mal lhes caem nas maos”

(AZEVEDO, 1953c, p. 192).

Além dessas, propunha uma mudanga mais profunda,
incluindo a ampliagido do interesse pela literatura infantil,
articuladamente a4  organizagdo das  bibliotecas  infantis,
fundamentando-se no pressuposto da indissociabilidade entre livro,
leitura e biblioteca, como primeiro passo a ampliagio e a

disseminacio do novo género literdrio.

E por isso que, por toda a parte, aumentam o interesse € a
admiragio pelos escritores e poetas, que sabem explorar esse
tesouro inesgotdvel, que ¢ a alma das criancas, pondo todo o
seu ser em vibragdo, como uma harpa, e tirando dele toda a sua
musica interior. Selma Lageloff, a original escritora
escandinava, escreve para criangas. Os seus livros de histérias
encantadas correm mundo e acabam arrebatando para ela, um
dia, o ‘prémio nobel’ de literatura. E ainda hd pouco (vede bem
a importancia que se d4 em outros paises 2 literatura infantil e
a esses mégicos que conquistam a alma das criancas) erigiu-se,
em Londres, um monumento a Lewis Carrol, autor de ‘Alice

no Pais das Maravilhas’ e ‘Alice no Pais do Espelho’, que
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Monteiro Lobato traduziu e adaptou (AZEVEDO, 1953c, p.
193).

A literatura infantil, portanto, ganha destaque no idedrio
azevediano e escolanovista, principalmente considerando que a
disputa entre defensores da Escola Nova e os catdlicos ocuparam o
centro do debate educacional desde os anos 1930, no Brasil, e a
conjungio de livro infantil e atengao a crianca, visando a se respeitar
sua autonomia, iam provavelmente de encontro aos ditames dos
catdlicos e da pedagogia tradicional. Azevedo assim define os
preceitos que propoe para essa conjungao: “[...] a educagio nova se
empenha em que a crianga se eduque num meio semelhante aquele
em que agird amanha, como cidadéo, e sua vida, na escola sem a
rigidez da disciplina, que conspira com ideais democrdticos”

(AZEVEDO, 1953c, p. 193).

Considerando esse contexto imediato e sua relagio com as
contra-digoes no processo de mudangas sociais, a disseminagio da
literatura infantil e a conquista de seu publico, portanto, deviam
integrar, para Azevedo, um conjunto mais amplo de transformacoes,
como a implementagio de bibliotecas escolares, que,
articuladamente aos novos métodos de ensino, tomariam um
impulso vigoroso e ganhariam “[..] nio s6 em extensio,
multiplicando-se por toda a parte, em escolas de todos os graus e
categorias, mas em linha vertical, renovando-se e aperfeicoando-se,
para se tornarem por toda a parte, em escolas de todos os graus e
categorias, para se tornarem cada vez mais acessiveis, atraentes e
utilizdveis sob o influxo das novas ideias da educacao” (AZEVEDO,
1953d, p. 195).
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A perspectiva de relagio com a sociedade e com uma
sociedade democrdtica é também destacada por Azevedo, quando
aponta a necessidade de ampliagio de acesso as bibliotecas. Para ele,
o livro representa a esséncia da sensibilidade humana, pois além de
conter experiéncias acumuladas e aspectos da vida humana, nele se
apresentam possibilidades de sensibilidade, pensamento e reflexao:
“[...] os livros, assim entendidos, como obras de pensamento e de
sensibilidade, de sentimento e de cultura, apropriados a cada idade,
longe de acentuarem o divércio entre escola e vida, s6 poderao
contribuir para que uma e outra se aproximem” (AZEVEDO,

1953d, p. 196).

Dessa perspectiva, a questao da sensibilidade relacionada
com a entdo nova concepgao de infincia, decisivas para a
compreensao das caracteristicas e fun¢io da literatura infantil, sio
aspectos de fundamental importincia no pensamento azevediano. E
se encontram relacionados com o processo de socializagio, em
especial no tocante a socializagdo escolar, uma das preocupagdes
fundantes do autor no ensaio em andlise e em outros escritos. Essa
preocupagio ¢ oriunda dos autores e correntes com os quais dialoga,
sobretudo os soci6logos franceses, C. Bouglé e E. Durkheim.
Embora este nao seja citado diretamente no ensaio em andlise, suas
ideias estao presentes na argumentacio de Azevedo, por intermédio
sobretudo de principios teéricos postulados por Bouglé, citados no
inicio do ensaio, conforme transcrevemos em tdpico anterior deste

artigo.

Azevedo recontextualiza o pensamento durkheimiano,
incorporando novos preceitos e aspectos tedricos, como pode ser

observado no tocante a questdo da socializagao, que, para o socidlogo
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positivista francés, tem um contetldo moral e coletivo e é uma forma
de integragio do individuo a sociedade. Trata-se, assim, de um
processo metddico intermediado pelas geracoes adultas sobre a mais
jovens, que visa a coibir sentimentos egoistas e fazer prevalecerem os
elementos sociais. Nesse processo, a educagao e professor exercem
papel singular sobre a crianca, que se encontra “[...] em estado de
passividade perfeitamente compardvel aquele em que o hipnotizador
¢ artificialmente colocado”, e o professor age com a ascendéncia
moral “[...] que o mestre naturalmente possui sobre o discipulo, em
razdo da superioridade da experiéncia e cultura” (DURKHEIM,
1978, p. 53).

Nesse sentido, Durkheim atribui conotagao pejorativa ao
conceito de infincia, pois concebe a crianga como um ser inerte,
uma tébula rasa passivel de ser moldada ao prazer dos ditames
sociais, fruto de uma anomia moral oriunda da sociedade moderna
e, como aponta Fernandes (1994, p. 87), “[...] escrava dos caprichos
mais antindmicos que se sucedem uns aos outros nas diregoes mais
divergentes, de modo que, aparentemente onipotente, é, de fato,
impotente”. Logo, pela auséncia do espirito de disciplina, pelo
apetite por desejos de todos os tipos, a crianca encarna um adulto
sem moralidade. Por esse motivo, Durkheim defendia que a
educagdo moral deveria impor regras e regularidade, para possibilitar
a assimilagdo dos costumes e valores requeridos pela sociedade. O
adulto e o professor funcionariam, entdo, como representantes da
sociedade, e esse processo de socializagio nas sociedades modernas
dar-se-ia apenas nas escolas, onde o professor deve inculcar nas
criangas os valores capazes de controlar suas paixées. O processo de

socializago, na 6tica do socidlogo francés, portanto, nio é uma troca
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ou assimilacao do mundo infantil, mas inculca¢ao de valores morais

reclamados pela sociedade.

A leitura e apropriagio que Azevedo faz da obra de
Durkheim ¢, mais que polissémica, recontextualizada e com uma
“releitura” das nogoes de individualidade, liberdade e socializacio.
Referentemente a questdo da socializagio, em diversos textos seus,
Azevedo nio reconhece como assimétrica a relagao entre adulto-
professor e crianga-aluno, mas como conflituosa, com uma dialética
interna que impoe “pressao” dos adultos, mas nio “[...] sem a
‘reagao’ dos jovens, [pois] é um processo social, essencialmente vivo
e dindmico” (AZEVEDO, 1951, p. 76). Em outro texto em que
dialoga com a obra de Durkheim, Azevedo é mais preciso e ratifica
sua visdo sobre a socializacio como “[...] um movimento dialético
que consiste em ultrapassar sem cessar uma tensio entre o ‘eu social’
que lentamente se organiza e o ‘eu individual’ ou da individualidade

orginica que reage a agio pertinaz sofrida da parte dos adultos”

(AZEVEDO, 1967, p. 73)7.

Em que pesem certas marcas do pensamento socioldgico da

época, algumas generalizagdes indevidas’® e muitas reiteragoes

72 Atualmente vém sendo disseminadas diversas “releituras” do conceito de socializagio, abrindo novos
campos de investigagdo, conforme tendéncia marcadamente europeia, mas que possibilita estabelecer
comparagbes com certas concepgdes precursoras de Azevedo. Sarmento (2008, p. 20) destaca que o
conceito de socializagdo passou por intimeras revisoes, discussoes e versoes, reificando-se na condigao
de néo considerar as criangas como seres plenos, mas como um vir a ser, no adquirindo um “estatuto
ontolégico social pleno” e, “[...] mais do que ignoradas, tém sido marginalizadas e ‘menorizadas’ pelo
discurso sociolégico”. Observados esses apontamentos, cresce a tendéncia de uma sociologia que se
propde a procurar um status analitico com entendimento e objetos de estudos particularmente
delimitados: “[...] as criangas como atores sociais, nos seus mundos de vida, e a infincia, como categoria
social do tipo geracional” (SARMENTO, 2008, p. 22).

7> Embora essas marcas de época da perspectiva sociolégica utilizada por Azevedo possam ser criticadas
atualmente, nio perdem seu cardter precursor, em particular na relagio entre sociologia e educagio.
Quanto s generalizagoes indevidas, estas se encontram principalmente em trechos em que Azevedo
“aplica”/transfere 4 andlise da formagdo social do Brasil conceitos e categoria analiticas relativas a
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desnecessdrias — possivelmente decorrentes do estilo ensaistico de
Azevedo, ¢ justamente pelo modo como ele compreende e apresenta
a complexidade desse processo de socializagio (escolar) da crianga
que adquirem cardter precursor no Brasil também suas reflexoes
sobre o conceito de literatura infantil assim como suas
“recomendacoes” a professores, escritores e editores, visando a
formagao e 4 conquista do publico infantil, como um problema
“especial” das dreas de sociologia, educagio e letras

(predominantemente literatura, no contexto da obra azevediana).

O ensaio na obra de Azevedo e na histéria da produgio brasileira
sobre literatura infantil

Com base no que apresentamos, sao possiveis tentativas de

“respostas” as questoes formuladas no inicio deste artigo.

Alguns indicios de motivos e finalidades de Azevedo ter
tematizado a literatura infantil numa perspectiva sociolédgica e ter
publicado o ensaio em revista de sociologia, com republicagio em
livro sobre educa¢io, podem ser encontrados tanto na trajetdria
profissional e nos temas, problemas e abordagens no conjunto de sua
producio intelectual quanto em aspectos autobiogréficos

apresentados, de forma direta ou indireta, em seus escritos.

Sintese parcial desses indicios pode ser identificada no
titulo/subtitulo atribuido por Azevedo ao discurso que proferiu em

1945: “Educadores ¢ homens de letras (Pela aproximagao de dois

sociedades europeias, 4 crianga e  estrutura familiar aristocrdtica ou burguesa, sem considerar as
significativas diferengas cronoldgicas, sociais e culturais entre aquelas e a realidade brasileira.
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mundos que pareciam viver quase separados)”. Considerando,
porém, o conjunto de sua obra e atuagao profissional, é pertinente
ampliar para ao menos trés os “mundos’ que, mais do que se
aproximarem, complementam-se e se interpenetram na figura desse
eminente educador, sociélogo, administrador, editor e escritor
brasileiro. Tanto em sua agio/atuagio quanto no pensamento
tedrico que elaborou para e por meio de proposi¢io e andlise de
assuntos que escolheu, letras, educacio, sociologia (nesta ordem) sio
“mundos”/territérios inter-relacionados e interdependentes, embora
por vezes um ou outro sobressaia, em consonincia com
especificidade de temas e problemas enfocados ou privilegiados, em

diferentes momentos de sua trajetdria profissional.

Em relagio a literatura infantil, é a interpenetracio (mais do
que “aproximagdo”) desses trés mundos que confere pioneirismo a
andlise realizada por Azevedo e ao objeto de estudo por ele produzido
no ensaio analisado. Questées socioldgicas, educacionais e literdrias
estdo em posicdo de interdependéncia na defini¢io dos seguintes
conceitos tedricos e categorias analiticas: [literatura infantil (e
juvenil), como entio novo género literdrio constituido de livros
escritos/impressos para criancas e adolescentes, em que deve
prevalecer o equilibrio entre instru¢do e recreagdo, articulados
diretamente com os entio novos conceito de infincia e fins da
educagio (escolar) democrdtica; e “publico (infantil)”, como
conceito e categoria socioldgica necessiria tanto a compreensao da
origem e desenvolvimento desse género literdrio e sua relagio com
mudangas histdricas de estruturas sociais e familiares quanto, mais
contemporaneamente a ele, & formulagio de critérios definidores da

“qualidade” dos livros para criangas, envolvendo aspectos, como a
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profissionalizacdo do escritor de textos desse género e o desenvol-
vimento de um mercado editorial, cada vez mais sofisticado, visando

a formagio e a conquista do publico (consumidor) infantil.

No ensaio analisado, Azevedo estabelece um estatuto
epistemoldgico para a literatura infantil, ao colocd-la no cerne das
transformagoes histdricas e sociais e lhe conferir relevo e maioridade,
em conjunto com as demais formas de aquisi¢ao de cultura, atengao
que era pouco ou quase nada dispensada a esse género literdrio pela
sociologia, pela educagio e pelos estudos literdrios. Para Azevedo,
nao apenas a literatura infantil adquire outro starus, mas também a
crianga, que ele busca compreender para além de sua condicao de
“adulto em miniatura” — como era (in)compreendida em
sociedades marcadamente adultocéntricas —; vista em seu mundo e
em sua perspectiva, ela nao é moldada, mas observada e reconhecida

como um ser “‘em si’.

Se, no conjunto da obra de Azevedo, o ensaio nao parece ter
tido lugar (cientifico, discursivo e histérico) de destaque,
comparativamente a outros temas pelos quais obteve
reconhecimento e prestigio, as questdes por ele apresentadas e
suscitadas sobre literatura infantil e a forma de abordd-las integram
seu pensamento. Esse “problema especial” se relaciona, de modo
organico, com o conjunto de sua obra e atua¢do profissional e com
o projeto (politico) de renovagio educacional no Brasil, de que ele
foi um dos protagonistas, sendo, por isso, igualmente importante
para a compreensio do cardter multifacetado desse intelectual e seu

legado.

Além das relagdes entre tema e abordagem, condigoes de

produc¢io e lugar ocupado na obra de Azevedo assim como na
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cultura brasileira, para compreender suas reflexdes sobre literatura
infantil é necessirio, ainda, situd-las no didlogo com as que o
precederam e com as de outros insignes educadores e escritores de
sua época’. Dentre estes, destacam-se Lourengo Filho e Cecilia
Meireles — signatdrios do Manifesto... de 1932 —, que na primeira
metade do século XX também tematizaram, pioneiramente, a
literatura infantil. No artigo “Como aperfeicoar a literatura infantil”
(1943), Lourenco Filho enfatiza aspectos psicolégicos e editoriais da
producio desse género literdrio, subordinando-o as necessidades
educacionais e psicoldgicas, conforme fases do desenvolvimento
infantil; no livio Problemas da literatura infantil (1951), Cecilia
Meireles enfatiza a complexidade desse género literdrio de que
decorre a dificuldade de estabelecimento de critérios para avaliar a
qualidade do que se dava a ler as criangas, cujo “gosto”, na opiniao

da poeta, devia ser balizador principal do que se lhe oferece para ler.

Considerando a relagio entre o conjunto de aspectos da
configuragio textual do ensaio pode se afirmar, portanto, que
Azevedo funda uma tradigao na histéria da produgio brasileira sobre
literatura infantil. O ensaio se tornou um cldssico e referéncia
obrigatéria em tematizagoes posteriores, produzidas nas décadas de
1960 e 1980 — como as de Leonardo Arroyo, Marisa Lajolo, Regina
Zilberman e Edmir Perrotti —, e suas reflexées e proposicoes
pioneiras sobre literatura infantil numa perspectiva socioldgica se
encontram incorporadas (muitas vezes de forma “silenciosa”), até os

dias atuais, na profusio de tematizagbes (em estudos académicos,

74 Em relaco A histéria da produgio brasileira sobre literatura infantil ao longo do século XX, ver,
especialmente: Mortatti (2008; 2015) e Bertoletti ¢ Mortatti (2018).
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sobretudo), concretizacoes (em livros de literatura infantil) e

normatizacoes (em politicas publicas) sobre o assunto.
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4.

Histdria da literatura infantil (1959),

de Nazira Salem: literatura e sistema escolar

Alice Aurea Penteado Martha

Nazira Salem publica, em 1959, na esteira dos livros de
Antdnio d’Avila (Literatura infantojuvenil, 1958) e de Bérbara
Vasconcelos de Carvalho (Compéndio de literatura infantil, 1959), a
sua obra Histdria da literatura infantil. Como as citadas, visava a
orientagao de professores e alunos, revelando estreita consonincia
com as teorias educacionais, notadamente aquelas voltadas a
formagao do professor “normalista”, uma vez que, segundo a
organizagio do Ensino Normal no Estado de Sao Paulo, disposta na
Lei N. 3.739, de 22 de janeiro de 1957 (Artigo 3°), a disciplina
Literatura Infantil passava a ser obrigatéria no curriculo do Curso
Normal dos Institutos de Educacgao e das Escolas Normais, com os
objetivos: a) formar professores para o ensino primdrio; b) contribuir
para o desenvolvimento cultural da comunidade; ¢) desenvolver e
propagar conhecimentos e técnicas relativas a educagao da infincia
(SAO PAULO, 1957, art. 1°). Parao cumprimento desses objetivos,

a lei propée disciplinas e carga hordria:

O curso normal compreende as seguintes matérias: Portugués;
Histéria da Civilizacido Brasileira; Matemdrica; Fisica e

Quimica; Anatomia e Fisiologia Humanas; Higiene;
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Puericultura e Educagio Sanitdria; Biologia Geral; Biologia
Educacional; Pedagogia; Histéria da Educagio; Filosofia da
Educacio; Psicologia Geral; Psicologia Educacional; Sociologia
Geral; Sociologia Educacional; Metodologia do Ensino

Primdrio e Pritica do Ensino Primdrio; Literatura Infantil;

Desenho Pedagdgico; Musica e Canto Orfednico; Artes
Aplicadas; Educagao Fisica; Recreacio e Jogos; Medidas
Educacionais; Instrugées Escolares (SAO PAULO, 1957, art.
606, grifo nosso).

O mesmo artigo atribui a carga hordria de duas horas a

disciplina Literatura Infantil, na 32 série:

34 Série

Psicologia Educacional 2

Sociologia Educacional 2

Pedagogia e Filosofia da Educagio 2
Histéria da Educagao 2

Higiene e Puericultura 2
Metodologia e Prética do Ensino Primdrio 5
Portugués — Literatura Infandl 2
Desenho Pedagégico 2

Artes Aplicadas 3

Musica e Canto Orfebnico 2
Educagao Fisica, Recreagao e Jogos 2

(SAO PAULO, 1957, art. 606, grifo nosso)

No Preficio a primeira edi¢ao de Histdria da literatura
infantil, a autora, entdo diretora da Biblioteca Infantil Monteiro
Lobato, aponta a caréncia de informagées sobre “conceito,
caracterizagao e finalidades”, aspectos que subsidiariam o ensino da

disciplina nascente:
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O nosso atual exercicio na Biblioteca Infantil “Monteiro
Lobato”, que nos coloca em contato didrio com os livros
infantis e com centenas de consulentes, nos permitiu constatar
um crescente interesse em torno da Literatura Infantil nestes
tltimos meses. Os leitores que nos procuraram disseram-nos de
sua dificuldade em encontrar livros referentes a histéria ou
desenvolvimento dessa literatura. Muitos deles vindos do
interior do Estado especialmente para esse fim nos fizeram
sentir a obrigagio de fornecer informagées sobre o assunto

(SALEM, 1959, p. 5).

Com a publicagio da obra, Salem visa ao atendimento da

urgente demanda de professores do Curso Normal, restringindo seu

estudo a “dados informativos de cardter objetivo” da literatura

infantil, em razio da exigua bibliografia sobre o assunto (SALEM,

1959, p. 6):

Quando os novos programas do Curso Normal foram postos
em vigor, os professores de portugués de todo o Estado
percorreram as livrarias e biblioteca na esperanca de encontrar
material copioso para preparo das aulas. No entanto, a
indigéncia da bibliografia quer nacional, quer estrangeira logo
se patenteou: o que se escrevera sobre Literatura Infantl era

pouquissimo, quase nada (SALEM, 1959, p. 7).

No preficio a segunda edi¢ao (1970), o Prof. Cretella Janior,

considerando que Histdria da literatura infantil “|...] atingiu o fim

a que se propunha, ilustrou professores e alunos, preencheu o vazio

que havia neste setor bibliogrifico, teve sua edi¢ao esgotada, foi

melhorado e ampliado, atingiu hoje sua nova edigio” (JUNIOR

apud SALEM, 1970, n.p.), reconhece a importincia do papel

desempenhado pelo livro no momento de sua publicagao, em 1959,
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junto & comunidade escolar. Desde entdo, a obra de Nazira Salem
vem sendo referenciada e citada nos trabalhos de pesquisa académica

sobre a producio infantil e juvenil brasileira.

A segunda edi¢io de Histdria da literatura infantil (1970),
aumentada e reformulada, mantém as premissas bdsicas da
publicacio de 1959, no que se refere especialmente a orientagio de
professores e alunos e a estreita consonancia entre o objeto estudado
e as teorias educacionais. A nova estrutura é comentada pela autora

na Apresentagdo da obra:

Modificamos a estrutura do livro, apresentando de inicio, a
hist6ria da literatura infantil, parte que d4 nome a0 mesmo; em
seguida, apresentamos os contos infantis jé consagrados pela
tradigdo, como cldssicos, tanto aqueles que nos séculos XIX e
XX foram adaptados a literatura infantil, como nos originais

infantis que surgiram no século XX (SALEM, 1970, n.p.).

A primeira parte do livro, “Histéria da literatura infantil”,
cuja amplia¢do data de dezembro de 1969 (ver p. 61), segunda
edigao, divide-se em 11 tdpicos - “Origem e desenvolvimento da
literatura infantil”, “Sistemas educacionais dos povos, “Teorias
educacionais”, “Ensaio para o aparecimento da literatura infantil”,
“Aparecimento  da literatura  infandil”, “Século  XIX -
Desenvolvimento da literatura infantil”, “Literatura infantil
propriamente dita”, “Segunda metade do século XIX”, “Século XX,
“Primeira metade do século XX”, “Segunda metade do século XX -
apresenta a visao da autora sobre a origem da literatura infantil,
concebida no entrelacamento entre os sistemas educacionais e o

desenvolvimento de estudos da psicologia e da pedagogia:
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Num sucinto relato desses sistemas e das teorias educacionais,
poderemos constatar como se comportavam as antigas
civilizagdes em relacio a educagio da infincia, e qual o papel
dos sistemas e teorias educacionais, no aparecimento da

literatura infantl (SALEM, 1970, n.p.).

A partir desse propésito, os tépicos tratam dos sistemas
educacionais, desde a Antiguidade Cléssica, passando pela Idade
Média e pela Renascenga, para, ainda que de modo apressado, chegar
ao século XVIII, com informacoes difusas sobre a escolarizagio na
América, na Inglaterra e na Franga, concluindo, também de forma

ripida:

Até aqui nao houve, pois, literatura infantil, mesmo
porque o ensino elementar, apenas comegou no
século XVI e s6 entdo, surgiu a necessidade de ser
encontrada a maneira de facilitar para as criangas o
aprendizado, ou seja, a necessidade de uma
pedagogia infantil (SALEM, 1970, p. 23)”.

No tépico “Teorias Educacionais”, Salem (1970) destaca,
além da obra do educador inglés do século XVI, Richard Mulcaster,
o pensamento de Comenius e de Locke, ambos do século XVII. O
ponto importante da teoria de Mulcaster, segundo a autora, foi
reconhecer que a educagio elementar deveria ser ministrada as
meninas também; valorizava a educacio escolar em detrimento da
realizada por preceptores e defendia a preparagio dos professores

para o magistério, pelas universidades, como eram preparados

7> Optamos pela manutengio da redagio original, ainda que sejam observados pequenos deslizes
quanto a pontuagio.
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médicos e tedlogos, bem como o emprego do idioma verndculo no

ensino.

Quanto as ideias de Comenius, pedagogo tcheco cujas obras
educativas permaneceram desconhecidas por dois séculos, Salem
(1970) enfatiza sua preocupagio com a infincia, notadamente,
Escola Maternal, na qual faz a referéncia a educagio infantil (“jardim
da infancia”) e Didactica Magna (1657), na qual apresenta os
fundamentos da educacio intuitiva: “Para Comenius a instru¢io
devia se ocupar com matéria, que, pelo menos em sua forma
elementar, estivesse dentro da experiéncia da crianga” (SALEM,
1970, p. 25). Locke, educador inglés, por sua vez, ao escrever em
1693 Pensamentos concernentes a educagio, considera que a educagio
deveria visar aos aspectos fisico, moral e intelectual da crianga, com

o objetivo primordial da formacao do cardter.

Em “Ensaio para o aparecimento da literatura infantil”, a
autora cita obras e autores de grande repercussio e aceitagio entre as
criancas € no ambiente educacional, notadamente, as cartilhas e
catecismos de La Salle, direcionadas as classes mais pobres; a
publicacio de contos do folclore por Madame d’Aulnoy, adaptados
para a crianga; O didlogo dos mortos, Fabulas e Aventuras de Telémeco,
obras (1699) de Fenelon, escritas para a educagio do Duque de
Borgonha, neto do Rei Luis XIV. Ressalta, por fim, as publicagoes
de Madame Le Prince de Beaumont, entre as quais, Revista das
criangas (1757) e Tesouro das meninas (1757), obras que, como as
demais, caracterizaram-se “[...] por sua finalidade diddtica e
constituiram um ensaio, um comego do aparecimento da literatura

infantl (SALEM, 1970, p. 27).
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No que se refere ao “Aparecimento da literatura infantil”,
Salem (1970) enfatiza as profundas ligacoes dessa produ¢ao com as
teorias educacionais, a comegar por Rousseau que, com seu Emilio
ou Da Educacio (1762), constituiu a base do sistema educacional no

século XIX. Rousseau

[...] considerava a crianca um ser diferente do adulto, que devia
ser educado de acordo com sua prépria capacidade, nio se
devendo forcar sua mente; o contacto com as coisas da
Natureza despertaria as faculdades prdprias da sua
individualidade, suas qualidades intrinsecas (SALEM, 1970, p.
28).

As ideias de Rousseau tiveram aplicagdo pratica, a partir das
publicacoes de Basedow, educador alemao que propunha o método
natural, ou seja, a aprendizagem do idioma materno por meio da
experiéncia. Basedow seria, segundo Salem, o responsivel pelo
surgimento de uma literatura infantil de cardter marcadamente
diddtico. Além de Rousseau e seu divulgador, Basedow, outros
importantes educadores foram o suico Pestalozzi, com Didrio de um
pai (1774), que revelou, a partir da educagio do préprio filho,
méritos e problemas da teoria de Rousseau, e Arnaud Berquim, que
publicou O amigo das criangas, uma série de contos infantis em doze
volumes (1782 a 1783). No computo geral das obras arroladas neste
topico, a autora destaca a estreita relagio entre literatura e pedagogia,
predominante a época: “Os autores infantis que vao surgindo
adotam a férmula usada pelos educadores, em seus livros destinados

a infincia: através de exemplos forjados em narrativas, transmitem

licoes de conhecimento e de moral” (SALEM, 1970, p. 31).
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Ao tratar do “Desenvolvimento da literatura infantil” (século
XIX), o texto enfatiza a nova visao da crianga, agora “considerada
pelas ciéncias — psicoldgica, socioldgica e educacional — como um ser
diferente do adulto, com capacidade e necessidades proprias ao seu
gradativo desenvolvimento” (SALEM, 1970, p. 31). Tal postura,
segundo a autora, responsabiliza-se pelo surgimento de diversas
obras para criangas, entre as quais, a dos Irmaos Grimm. Mas o
topico ainda estd totalmente voltado para a apresentacio de obras
que refletem as tendéncias educacionais j4 comentadas, como as de
John Frederick Herbart, educador alemio que complementa o
movimento que coloca a crianga como centro do universo, iniciado
por Locke, estabelecido no Emilio de Rousseau e caracterizado por
Pestalozzi na escola profissional. Herbart concede a essas ideias “[...]
um cardter permanente e uma base cientifica, em lugar da
imaginativa de Rousseau e da empirica de Pestalozzi” (SALEM,
1970, p. 32). Comenta, ainda, entre outros, o trabalho de Froebel,
educador alemio, fundador do primeiro “jardim da infincia”, para
quem a escola “[...] é um lugar onde a crianga deverd aprender as
coisas importantes da vida. E esse aprendizado deve ser dado através

do brinquedo, do trabalho manual e do estudo da natureza”

(SALEM, 1970, p. 34).

Concluidas as notas sobre as tendéncias educacionais que
embasam o surgimento da literatura infantil, a autora passa a
discorrer sobre “A literatura infantil propriamente dita”. Para ela,
apds a proposta de reforma educacional de Froebel, a literatura
apresenta “[...] um cardter recreativo, sem aquela finalidade de dar
lioes de moral ou instruir, mas procurando tio somente despertar
o interesse da crianca” (SALEM, 1970, p. 35). Desse modo, os
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autores passam a desprezar os exemplos que ensinam, valorizando
“[...] o elemento encantado, o fantistico, o maravilhoso, o faz de

conta..., e foram-no buscar nos contos de fadas, nos contos de ficcio

do passado” (SALEM, 1970, p. 36).

A segunda metade do século XIX é apresentada como o
periodo de surgimento da literatura infantil propriamente dita,
valorizadora da fantasia, do maravilhoso e do fantdstico (SALEM,
1970, p. 37), com a publicagio de obras de Perrault, Esopo, La
Fontaine, dos Irmaos Grimm, entre muitas outras. A autora cita
obras fundamentais de paises e autores diversos, como as da
Condessa de Ségur na Franca (Contos de fadas, Memdrias de um burro
(1860), Meninas exemplare (1858)), de Lewis Carrol, na Inglaterra
(Aventuras de Alice no pais das maravilhas -1865, Alice através do
espelho -1872), de Collodi, na Itdlia, (Pindquio - 1881) e, no Brasil,
as adaptagoes infantis, realizadas por Carlos Jansen: “Em 1882 - As

mil e uma noites; em 1885 - Robinson Crusoé; em 1888 - As viagens
de Gulliver, em 1891 — Bardo de Miinchhausen” (SALEM, 1970, p.
41).

Valoriza sobretudo a obra de Perrault, assegurando que seus
contos, em fins do século XIX, “[...] encantaram velhos e criancas de
todo mundo. Atravessaram as fronteiras do espaco e do tempo e
ainda hoje [1970] as criancas de todos os paises ¢ de todas as racas
vibram com eles, pois foram traduzidos e vertidos para todas as
linguas e adaptadas ao cinema” (SALEM, 1970, p. 42). Ressalta
ainda a importincia de Cuore (1886), de Edmundo De Amicis, livro
adotado, inclusive, nas escolas brasileiras, bem como da obra do

jornalista Alberto Figueiredo Pimentel que, com o seu Contos da

165



Carochinha (1894), reuniu quarenta contos populares de diversos

paises, e publicou ainda Histdrias da avozinha (1896), entre outros.

Quanto a “Expansio da Literatura Infantil” no século XX,
Salem (1970) apresenta inicialmente as concepg¢des vigentes da
pedagogia, notadamente a nova filosofia da educa¢io preconizada
por John Dewey, a Escola Nova, que visava sobretudo aos interesses
da crianga. E é a partir dessa visio que a autora enfatiza o cardter
educativo da literatura infantil, ponto de vista que permeia todo

livro:

E aqui que se verifica o valor da literatura infantil; do mérito
do conteddo dos contos: das licoes de moral, de
comportamento, de formacio do cardter e da personalidade,
que irdo se incorporar ao ego da crianga, formando assim o

futuro adulto (SALEM, 1970, p. 49).

Para Salem (1970), o livro infantil do periodo procura
atender as condigbes impostas pela educagio renovada, com o
intuito de “[...] desenvolver, desabrochar a personalidade infantil,
inculcando-lhe bons ensinamentos, magnificos exemplos e
procurando fazer dessa crianga, um homem de valor” (SALEM,
1970, p. 49). Com essa crenca, passa a discorrer sobre obras que, a
seu ver, cumprem as prerrogativas da educagao renovada, tais como:
O maravilhoso mdgico de Oz, de Lyman Frank Baum; Peter Pan e

Wendy, de James Mathew Barrie, entre outras.

Como, para a autora, as obras infantis “[...] procuram seguir
p p g

os rumos educacionais da época” (SALEM, 1970, p. 52), outros dois
métodos educacionais foram considerados importantes para o

desenvolvimento da literatura infantil, o de Maria Montessori, que
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defendia quatro principios - vitalidade, liberdade, atividade e
individualidade -, ¢ o Método Decroly, que se baseava “[...] no
cultivo da liberdade infantil e nos interesses da crianca” (SALEM,
1970, p. 54). Nao aponta, entretanto, como se estabelecem as
relagdes entre os métodos arrolados e a produgio da literatura

infantil.

Na “Primeira Metade do Século XX trata, rapidamente, das
produgées infantis em paises como Argentina, Brasil, Estados
Unidos — com destaque para a obra de Walt Disney — Hungria e
Portugal e, no tdpico final desta primeira parte do livro, “Segunda
Metade do Século XX”, apresenta uma lista de autores brasileiros
que, sob sua ética, cumprem o objetivo da literatura infantil,
“veiculo poderoso na educagio da infincia”, que “procura nio s6
recrear, mas também instruir” (SALEM, 1970, p. 61), concluindo

com o que acredita ser a missio dos escritores para criangas:

Os autores infantis devem se propor a moldar personalidades
com cardter integro, reto, puro, desinteressado, superior; pois
este é o ideal educacional de nossos dias, e, como vimos, através
deste desenvolvimento histérico, a literatura infantil seguiu
sempre o ideal educacional da época, foi por assim dizer, forjada
pelas teorias educacionais, para depois, por sua vez, moldar,

forjar os caracteres infantis (SALEM, 1970, p. 61).

A segunda parte do livro, “Literatura infantil no Brasil”,
dividida em tépicos como “Precursores”, “Pioneiros”, “Homens de
Letras”, “Professores” e “Diversos autores”, apresenta biografia e
produgao infantil de autores como Thales de Andrade, Monteiro

Lobato, Viriato Correia, Humberto de Campos, Erico Verissimo,
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Lourenco Filho, Ofélia e Narbal Fontes, Francisco Marins, entre
muitos outros. Além das notas biogréficas, a autora insere resumos
de obras de alguns autores, como Francisco Marins, Elza de Moraes
Barros Kyrillos, sem esclarecer aos leitores os critérios de escolha de

obras resenhadas.

“Livros Célebres Adaptados a Literatura Infantil”, terceira
parte do livro, como o titulo anuncia, traz apenas referéncias de
“Romances histéricos”, “Biografias — Histéria — Musica”, “Livros
diversos” e “Enciclopédias”. Embora sejam obras importantes, nao
sao apropriadas as criangas, revelando-se mais adequadas a formacao

leitora da professora “normalista”, ptblico pretendido pela obra.

Ao tratar dos “Cldssicos universais que nos séculos XIX e XX
foram adaptados a Literatura Infantil”, IV parte do livro, a autora,
reporta-se as fabulas de Esopo, Fedro e La Fontaine e, mantendo o
foco no pressuposto de que a literatura para criancas constitui
poderoso auxiliar da educagio, enaltece o cardter diddtico de tais
produgoes: “Tanto quanto as de Esopo, as fibulas de Fedro nos
oferecem belas licoes. Hoje sdo utilizadas nao s6 no ensino da moral,
mas também no estudo das respectivas linguas grega e latina”
(SALEM, 1970, p. 132). O capitulo traz ainda comentdrios e
sinopses de contos fantdsticos como As mil e uma noites, de narrativas
de aventuras — As viagens de Marco Polo, Aventuras de Robinson
Crusoé (1719), de Daniel Defoe, As viagens Gulliver (1735), de
Jonathan Swift, D. Quixote de la Mancha (1605), de Miguel de
Cervantes, entre outras, ressaltando que esta tltima foi escrita para

adultos e adaptada para criancas:
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A primeira adaptagio portuguesa para a infincia foi feita em
1927, em Portugal, por Henrique Marques Junior, para a
Colegio Manecas. Dai para cd, tm sido muitas as edigoes
infantis: - da Editora Vecchi, Rio de Janeiro; de Monteiro
Lobato; de José Pedretti; etc., embora as traducoes fieis aos
originais continuem sendo um agraddvel entretenimento para

adultos (SALEM, 1970, p. 141).

Sobre os contos de fadas, comenta a obra de Perrault - O
barba azul, A bela adormecida do bosque, Chapeuzinho Vermelho, O
gato de botas - e os contos dos Irmaos Grimm, com uma breve anilise

de Branca de Neve e os sete andoes, classificando-o como folclore:

Branca de Neve e os Sete Andes é uma histdria de folclore, onde
o autor pune a barbdrie de certas rainhas que, tendo na mio o
poder, dele se utilizam para fins criminosos, sem se importarem
com as consequéncias, demonstrando nio ter a menor
consideragio pelo povo do seu reino... Hd, entretanto, outras

interpretagées (SALEM, 1970, p. 162).

Por fim, na V parte do livro, “Cléssicos Infantis
propriamente ditos dos séculos XIX e XX”, a autora comenta vida e
obra de Hans Christian Andersen, ressaltando o cardter
autobiografico de grande parte da producio do escritor — “Seus
contos tém uma grande fidelidade de observagao, retratando sempre
a miséria da vida humana, e ¢ isso justamente que o distingue dos
outros autores. [...]. Entretanto, quase todos sao alusivos a sua vida”
(SALEM, 1970, p. 170). -, bem como o que denomina “contos
morais” da Condessa de Ségur - Meninas exemplares (1858),
Memérias de um burro (1860), entre outros. Sobre a obra de Ségur,

observa:
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Seus primeiros livros foram escritos com a intengio de agradar
suas netinhas; entretanto, lidos por um amigo de familia, este
insistiu para que a condessa de Ségur fizesse um contrato com
uma editora, o que se deu depois de alguma relutincia. E
surgiram, assim, uns apds outros, esses livros cheios de
ensinamentos de bondade e moral, e cujos didlogos muito
agradam s criangas (SALEM, 1970, p. 172).

Odutras narrativas importantes comentadas neste tépico final
do livro sio Juca e Chico (1865), de Wulhelm Busch — “E um
livrinho interessante, que ensina os meninos a serem bons”
(SALEM, 1970, p. 175)-, Alice no pais das maravilhas (1865), de
Lewis Carroll, Pindquio (1880), de Collodi, pseuddonimo de Carlo
Lorenzini, O mdgico de Oz (1900), de Lyman Frank Baum, Perer
Pan (1904), de James Mathew Barrie, e A maravilhosa viagem de Nils
Holgerson (1907), de Selma Lagerl6f, cuja personagem, um jovem
que maltratava os animais, é castigado e aprende ao final a ligao: “O
conjunto da obra, destinada a instruir as criangas e a inculcar-lhes o
amor a seu pais e aos animais, consegue atingir o seu alvo” (SALEM,

1970, p. 186).

Para concluir, parece-nos importante observar que o livro de
Nazira Salem, Histdria da literatura infantil, publicado incialmente
em 1959, com segunda edigdao em 1970, atinge os objetivos a que se
prop0s a autora, que visava ao atendimento da demanda do Ensino
Normal do Estado de Sao Paulo, em situagio de emergéncia frente
a Lei N. 3,739, de 22/01/1957, instituindo a obrigatoriedade da
Literatura Infantil no curriculo do Curso Normal dos Institutos de
Educagao e das Escolas Normais. No intuito de cumprir a risca seu
intento, Salem (1970) procurou estabelecer, insistentemente,

relagoes intrinsecas entre teorias educacionais e a produgio literdria
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para criangas, o que pode levar leitores de hoje a uma avaliagao
negativa do livro, se considerarmos as concepgoes vigentes sobre a
fungio da literatura infantil. Entretanto, nio podemos perder de
vista 0 momento histdérico-social da produgio e circulagio bem
como o papel pioneiro desempenhado pela obra na sistematizagao
da pesquisa histérica sobre a produgio literdria para criangas no

Brasil.

Quanto aos autores e obras arrolados no livro, no que diz
respeito aos brasileiros, hd alguns aspectos relevantes que podem
endossar a postura de Salem (1970) sobre essa produgao, caso de
Monteiro Lobato, para citar apenas um exemplo. Embora o autor ji
tivesse toda sua obra publicada em 1959, no tépico a ele destinado,
ha apenas dados biograficos e uma listagem de suas obras, fato que
chama atengdo em razdo da discrepincia em relacio as informagoes
sobre Elza de Moraes Barros Kyrillos e sobre Francisco Marins. A
escritora, cujo pesudonimo é Elos Sand, estreou na literatura infantil
em 1945 - poucos anos antes da publicacio do livro de Salem -, tem
14 obras comentadas. O contetido das resenhas das narrativas de
Elos Sand pode justificar o apagamento das obras de Lobato no
panorama apresentado pelo livro. Se, em O patinho teimoso (1949),
da autora citada, a personagem, castigada pela teimosia, aprende a
licao e muda seu comportamento, bem maior para Salem (1970, p.
102) - “Sao vdrias histérias, sendo a primeira a de um patinho que,
por ser teimoso, quase morre, tornando-se, entdo, um bom filho”, -
as atitudes de Emilia, a boneca rebelde e malcriada, em nenhum
momento, s3o recriminadas pela voz narrativa em Monteiro Lobato,
e seus disparates, nem sempre vistos com aprego pela instituigao

escolar e pela familia, ganham cada vez mais espago no mundo
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narrado. O tratamento diferenciado pode ser observado também nos
comentdrios sobre a obra de Francisco Marins, escritor que se
dedicou a construgio de herdis nacionais, os bandeirantes, a
propaganda nacionalista e a divulgacao do projeto de expansio da
cafeicultura no oeste paulista: “O autor procura dar, em seus livros,
com um episddio histérico nio apenas um ensinamento, mas

também a certeza de que sempre se pode fazer alguma coisa pelos

outros e pelo Brasil” (SALEM, 1970, p. 108).
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5.

Literatura infantil brasileira (1968),
de Leonardo Arroyo, e a literatura infantil

como produgio cultural”®

Vivianny Bessio de Assis

Introdugio

O presente trabalho, pela sua propria natureza, de modo algum
pretende ser obra definitiva. Procura talvez, pelos métodos
utilizados na sua composicio, o titulo menos ambicioso de
apresentacio de coordenadas pioneiras, com a inventariagio,
tanto quanto possivel completa, e ainda assim nio poucas vezes
deficiente, do fenémeno da literatura infantil no Brasil [...].
(ARROYO, 1968, p. 17).

Com as palavras desta epigrafe, escritas logo no inicio do

“Prefidcio do Autor” e publicadas na primeira edicado do livro

76 Neste texto, apresento resultados finais de pesquisa de doutorado (Bolsa CAPES), junto ao Programa

de Pés-Graduagio em Educagio da Faculdade de Filosofia e Ciéncias (FFC), da Universidade Estadual
Paulista (UNESP), campus de Marilia (SP), sob orientagio da Prof'. Dr*. Maria do Rosario Longo
Mortatti. Essa pesquisa estd vinculada 4 linha “Histéria da literatura infantil e juvenil” do GPHELLB
— Grupo de Pesquisa “Histéria do ensino de lingua e literatura no Brasil”. O GPHELLB estd
organizado em torno de tema geral, método de investigagio e objetivo geral, que sio comuns a todas
as pesquisas de seus integrantes. O tema geral — ensino de lingua e literatura no Brasil — se subdivide
em seis linhas de pesquisa: “Histéria da formagio de professores”; “Histéria da alfabetizagio”;
“Histéria do ensino de lingua portuguesa”; “Histéria do ensino de literatura”; “Histéria da literatura
infantil e juvenil” ¢ “Memdria e histéria da educagio”. O GPHELLB tem como lider a Prof2. Dr2.
Maria do Rosario Longo Mortatti e como vice-lider a Prof2. Dr?. Rosa Fitima de Souza.
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Literatura Infantil Brasileira (1968), Leonardo Arroyo justifica a
escolha pelo subtitulo: “Ensaio de preliminares para a sua Histéria e
sua Fontes”. Esse subtitulo demonstra a total consciéncia de Arroyo
sobre o ineditismo de seu estudo e sintetiza a sua identidade de
pesquisador e escritor que observa o fendmeno da literatura infantil
do ponto de vista histérico, a partir das fontes que foram reunidas
por ele ao longo de uma vida de muita leitura e trabalho. As
“coordenadas pioneiras” que apresenta nesse livro, sobretudo
quando organiza as “fases da nossa literatura infantil”, tornaram-se
seu maior legado, consagrando esse livro como a obra mais
conhecida de Arroyo, mas no a Ginica, na qual tematizou a literatura
infantil. Por isso, com este texto, apresento um esfor¢o de sintese
que reune a produgio de e sobre literatura infantil menos conhecida
de Arroyo e a sua compreensio da literatura infantil enquanto

fendmeno cultural”.

Conforme mencionei, foram selecionados para andlise da

1% 0 conjunto da produgao escrita de Leonardo

configuragio textua
Arroyo de e sobre literatura infantil. A andlise da configuracio textual

desse conjunto de textos incidiu em enfocar os seguintes aspectos:

770 conceito de cultura utilizado por Arroyo nesse livro estd baseado na abordagem de Fernando de
Azevedo em A cultura brasileira, de 1943, a partir de uma concepgio cldssica, francesa e alemi de
cultura, cujo foco da andlise “[...] incide diretamente sobre a produgio, a conservagdo e o progresso
dos valores intelectuais, das ideias, da ciéncia e das artes, de tudo enfim que constitui um esforgo para
o dominio da vida material e para a libertagdo do espirito” (AZEVEDO, 2010, p. 32). Estd contida af
a ideia de “progresso” e de “evolugio” da cultura que pode ser transmitida por um sistema educativo
que cada povo forma, conserva e transmite por geragoes.

78 O conceito de configuragio textual, proposto por Mortatti (2000, p. 31), consiste em enfocar: [....]
o conjunto de aspectos constitutivos de determinado texto, os quais se referem: s opgoes temdtico-
conteudisticas (o0 qué?) e estruturais formais (como?), projetadas por um determinado sujeito (quem?),
que se apresenta como autor de um discurso produzido de determinado ponto de vista e lugar social
(de onde?) e momento histérico (quando?), movido por certas necessidades (por qué?) e propdsitos
(para qué), visando a determinado efeito em determinado tipo de leitor (para quem?) e logrando
determinado tipo de circulagio, utilizagio e repercussio”.
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quem era Leonardo Arroyo? Qual o conceito de literatura infantil
neles apresentados? A quem se destinavam? Em qual momento
histérico foram publicados? Para isso, incialmente apresento
aspectos da biografia multifacetada desse jornalista, historiador e
escritor, as caracteristicas da literatura infantil escrita por ele, suas
reflexdes sobre esse tema e a contribui¢do do livro Literatura Infantil

Brasileira (1968) no conjunto da produgio de sua época.

Leonardo Arroyo (1918-1985)” ¢ neto de familia
portuguesa, seus avos maternos vieram de Portugal entre anos de
1910 e 1911, fixando residéncia na cidade de Caieiras (SP). Arroyo
nasceu na cidade de Sao José do Rio Preto (SP), em 26 de fevereiro

de 1918, cidade em que viveu grande parte do seu periodo escolar.

Entre 1938 ¢ 1940, concluiu o curso ginasial na cidade de
Santos (SP) e, com 18 anos, iniciou a carreira de jornalista em sua
cidade natal. Em 1940, ingressou na Faculdade de Direito da
Universidade de Sao Paulo, mas abandonou a faculdade no 2° ano
do curso para se dedicar ao jornalismo. Em 1942, foi diretor e
redator da secao “Pdgina literdria” do jornal Folha de S. Paulo,
permanecendo nesse jornal por mais de 30 anos. Além de sua
atuagio como jornalista, Arroyo ¢ autor de diversos livros de
literatura, livros de literatura infantil, de critica literdria e livros que

contam aspectos da histéria de Sao Paulo.

7% Essas informagdes foram extraidas dos seguintes textos e autores: Melo (1954); Coelho (2006);
Sant’Ana (2002); Jornal Folha da Manhd; Jornal Folha da Noite - antigos titulos do jornal Folha de S.
Paulo e documentos da Academia Paulista de Letras (APL).
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Leonardo Arroyo faleceu em 13 de agosto de 1985, com 67
anos de idade, no Hospital Sirio-Libanés, na cidade de Sao Paulo

(SP), em decorréncia de derrame cerebral e pneumonia.

A carreira de jornalista de Arroyo acompanhou de forma
concomitante as suas atividades como escritor e historiador. A sua
atuagio profissional foi multipla e diversificada, assim como a sua
produgio escrita, caracterizada pela diversidade de tipos de textos,

pelo longo periodo de sua produgio e pela versatilidade do escritor.

Além de sua atuac¢io como escritor, Arroyo foi membro de
nove institui¢cdes diferentes ligadas a drea da cultura e da literatura
no Brasil. Atuou como membro da Comissio Estadual de Cultura
da Secretaria de Cultura do estado de Sao Paulo, dirigiu duas revistas
também ligadas a cultura: a Revista do Arquivo Municipal e a Revista
da Academia Paulista de Letras, instituicao da qual foi membro

atuante por 15 anos.

Frequentou, durante 20 anos, a “Pensio Humaitd”,
confraria de amigos, artistas, politicos e intelectuais que se reuniam
para tomar vinho, comer e conversar sobre diferentes assuntos
ligados a cultura e a gastronomia. Em decorréncia de sua paixio
pelos vinhos e pela comida brasileira, Arroyo tematizou a culindria
regional enfocando aspectos histéricos e socioldgicos da cultural do
Brasil, valorizando o léxico dessa drea e a “[...] dinimica
transformadora da lingua e da cultura”. (BELLUZZO, 2013, p.
XII).

O interesse de Arroyo pela cultura pode ser observada
também em alguns temas de seus livros, tais como: A cultura popular

em Grande sertdo: veredas (1984), Armazém Literdrio (Achegas ao
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Modernismo) (1969); Bertioga, chio de historias (1970); Memdria e
tempo das igrejas de Sdo Paulo (1970); Sdo Paulo (1977); O Tempo e
o modo (1963) e Agravos do tempo (1976). Esses livros foram
dedicados a cidade de Sao Paulo e aos diferentes aspectos da cultura

dessa cidade e do Brasil.

Em 1969, Arroyo foi convidado para adaptar as condicoes
brasileiras o livio Guia dos pais na escolha de livros para criangas, de
Nancy Larrick (1969) devido aos seus conhecimentos sobre aspectos
culturais do pais, principalmente em relacio ao mercado editorial

brasileiro e aos livros destinados as criangas e jovens.

Os textos que localizei desse autor indicam que Arroyo
iniciou a sua carreira de jornalista na década de 1940, mas também
como escritor de livros para criancas, pois em 1946 adaptou uma
cole¢io de contos cldssicos infantis para a Editora LEP (SP). Assim,
é possivel observar que a literatura infantil foi objeto de interesse de
Arroyo desde o inicio de sua atuagio profissional, compreendida por
ele como mais uma das lentes pela qual ele estudava a cultura

brasileira.

Caracteristicas da literatura infantil de Leonardo Arroyo

Ao longo de sua atuagio profissional, Arroyo teve publicados
quatro livros de literatura infantil e um capitulo de sua autoria.
Conforme comentei, foi também autor da adapta¢io de vérios
contos cldssicos infantis publicados em 20 volumes, na colecio

“Encantada” da Editora LEP (SP).

Os livros de literatura infantil de autoria de Arroyo foram os
seguintes: Vocé jd foi a Babia? (1950); Histéria do Galo (1950);
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Olavo Bilac (1952); e Estérias do Galo e do Candimba (1961), todos
publicados editora Melhoramentos (SP). Esses livros apresentam os
temas e espacos do ambiente rural que, segundo Lajolo e Zilberman

(1984), foram idealizados para criancas durante as décadas de 1950
e 1960.

utra tendéncia desses livros foi a tematizacio de regides
Outra tend d 1 foi a tematizagio de reg
consideradas “exdticas” ou “selvagens”, como é possivel observar em
océ id foi a ia: , pelo constante estranhamento do
Vocé jd a Babia? (1950 1 tante estranh to d
personagem Belito com a cultura da cidade de Salvador (BA), uma
regido que, embora fizesse parte do seu pais, era totalmente

desconhecida para ele.

Nos livros de Arroyo também é possivel observar uma forte
relacao entre a literatura infantil e o ensino, como no caso dos livros
Vocé jd foi a Bahia? (1950); Olavo Bilac (1952) e no capitulo
“Fulton: 0o mago do movimento” (1960). Esses livros e capitulo
foram destinados a “juventude estudante do Brasil” com o objetivo
de oferecer “[...] relatos leves mas vivamente agradiveis [...]”
(ARROYO, 1952, n.p.) a respeito de escritores, inventores e pessoas
importantes na histéria da humanidade, como Robert Fulton
(1765-1815), um inventor e engenheiro estadunidense que projetou

um submarino e um navio de guerra a vapor.

Diversos autores desse periodo escreveram livros de literatura
infantil que estiveram em sintonia com os temas escolares. A relacao
entre a literatura e o ensino pode ser observada, por exemplo, em
alguns livros de Monteiro Lobato, tais como: Histdria do mundo para
criangas (1933); Emilia no pais da gramdtica (1934); Aritmética de
Emilia (1935); Geografia de Dona Benta (1935); Serdes de Dona
Benta (1937); Historia das invengées (1935); a Reforma da Natureza
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(1941), entre outros (LAJOLO; ZILBERMAN, 1984). Outro
padrao mencionado por Lajolo e Zilberman (1984) e observado nos

livros de Arroyo ¢ a projegio de uma crianga ideal, no caso do livro

Vocé jd foi a Babia? (1950).
Segundo Perrotti (1986), na década de 1960 em diante, tem

inicio no Brasil, uma produgao de literatura infantil de vertente mais
critica e, com ela, a abertura de um novo ciclo na literatura infantil
brasileira, de tendéncia contestadora: narrativas que “[...] tematizam
a pobreza, miséria, injustica, marginalidade [...]”, autoritarismo,
preconceito, entre outros (LAJOLO; ZILBERMAN, 1984, p. 140).
A partir desse periodo, também ¢é possivel observar mudangas nos
enredos e nos personagens, pois “[...] deixaram de ser exemplares do
ponto de vista dos valores dominantes [..]” (LAJOLO;
ZILBERMAN, 1984, p. 153), ou seja, o eu-lirico que narra as

histérias o faz do ponto de vista da crianga e ndo mais do adulto.

Conforme Perrotti (1986) afirma, apdés 1960, abandona-se
o discurso “utilitdrio” nos livros infantis e tem inicio uma “nova
tendéncia” denominada por ele, de “primado da estética”, em que
escritores “[...] reclama[va]m a condigao de artistas e desejavam que
suas obras [fossem] compreendidas enquanto objeto estético,

b

abandonando, assim, o papel de moralistas ou ‘pedagogos™.

(PERROTTI, 1986, p. 11).

Considero que essa transposi¢ao do discurso na natureza do
livro infantil pode ser observada em trés contos do livro Estérias do
Galo e do Candimba, de Leonardo Arroyo (1961) — “Candimba, a
onga e a girafa”; “O poco vigiado”; e “A sabedoria de Candimba” -
principalmente no plano do enredo, dos personagens e do contetido

que se quer transmitir, pois o personagem Candimba assume uma
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tendéncia contestadora e irreverente muito diferente dos demais

personagens apresentados por Arroyo até entao.

Candimba provoca estranheza e reagoes polémicas do ponto
de vista social, pois nao se associa a difusdo de civismo e patriotismo,
de linguagem modelar e de ensino dos contos anteriores. De acordo
com Luft (2010), muitos autores e obras desse periodo, passaram a
apresentar “[...] a crianga capaz de rebeldia e de ruptura com a
normatizagio do mundo dos adultos. Enfraquece, assim, a velha
prética de representar nos livros infanto-juvenis apenas situa¢des nao

problemdticas” (LUFT, 2010, p. 113).

Por outro lado, Perrotti (1986) afirma que esse “desejo de
renovagao” resultou, em muitos casos, em um conjunto de obras
“equivocadas”, as quais reuniu sob o titulo de “utilitarismo as
avessas’ (PERROTTI, 1986, p. 23), pois, embora renovadas pelo
fato de acolherem o ponto de vista da crianga e nao mais do adulto,
sua dindmica procurava impor um novo comportamento ao leitor.

Esse fato criou novamente, um outro “[...] modelo de crianca ideal

[...]” que deveria ser seguido. (PERROTTI, 1986, p. 123).

Nesses trés contos as mudangas de concepgao de literatura
infantil de Arroyo saltam aos olhos. E possivel observar grandes
alteragoes no estilo de escrita de Arroyo durante o intervalo de 11
anos entre a publicagio dos quatro primeiros contos publicados
originalmente em Histéria do Galo, de 1950, e nos trés Gltimos
inseridos em Estérias do Galo e do Candimba, em 1961. Nos contos
anteriores, os personagens infantis sao representados como aqueles
que sempre “erram” e precisam aprender a “licao” com os adultos.
Nos contos recentes [1961], o personagem Candimba faz tudo o que

deseja e assume uma tendéncia contestadora e irreverente na
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literatura infantil, tao diferente dos demais que gera certa estranheza

e reacoes polémicas do ponto de vista social.

O livto Olavo Bilac foi publicado pela editora Melhora-
mentos (SP), como o 3°. volume da colecio “Grandes Vultos das
Letras”®. Apresentava a biografia do escritor Olavo Brds Martins dos
Guimaries Bilac (1865-1918) que nasceu no Rio de Janeiro, foi um
jornalista, poeta e inspetor de ensino. Dedicou-se desde cedo ao
jornalismo e 4 literatura. E conhecido por sua producio na 4rea da

literatura infantil e por sua atua¢ao como republicano.

O capitulo “Fulton, o mago do movimento”, foi publicado
no livro Grandes vocagées, da Donato Editora, como o 3°. volume da
colecao “Inventores”. O capitulo conta a histéria de Robert Fulton
(1765-1815), um inventor e engenheiro estadunidense que projetou
um submarino e um navio de guerra a vapor. Esses dois textos de
Arroyo foram publicados em editoras diferentes, mas compuseram
projetos editoriais muito semelhantes que buscavam valorizar a

contribui¢io social dos sujeitos biografados.

Por meio do conjunto da produgio de literatura infantil e
juvenil de Arroyo: Vocé jd foi a Bahia? (1950); Histéria do Galo
(1950); Olavo Bilac (1952); “Fulton: o mago do movimento”
(1960); e Estdrias do Galo e do Candimba (1961), é possivel observar
concepgodes de literatura infantil diferentes e/ou contraditérias, que

resultaram de determinada produg¢io cultural de uma época, ora

8 A colegdo “Grandes Vultos das Letras”, da editora Melhoramentos teve como objetivo “[flacultar 2
juventude estudante do Brasil uma série de biografias dos nomes mais significativos em nossas letras
[...]. Cada trabalho foi escrito por autor conceituado, escolhido de per si pela grande simpatia e
admiragdo que dedica ao vulto biografado e sua obra.” (ARROYO, 1952, n.p.).
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influenciada pelos temas de colegoes, pelas propostas editorias ou

pela forca educacional do periodo.

A anilise desse conjunto de livros demonstra a dinimica
transformadora da literatura infantil, ou, nas palavras de Perrotti
(1986), os momentos de “crise” dessa literatura. Assim, Arroyo
produz uma literatura infantil e juvenil multipla e “vinculada” aos
valores ou “modismos” de cada momento, conforme o conceito de
literatura infantil teorizado por ele (do qual tratarei em seguida) que

¢, em muitos sentidos, determinado pela educacio e pela cultura.

Caracteristicas da produgio sobre literatura infantil
de Leonardo Arroyo

Além dos textos de literatura infantil, Arroyo teve uma
extensa produgio sobre esse género literdrio. De acordo com
Mortatti (2008, p. 45), reflexdes mais sistematizadas sobre esse tema
comecam a ser desenvolvidas no Brasil, somente na primeira metade
do século XX, a maioria na forma de ensaio, artigos ou manuais de
ensino que acompanharam “[...] a produgio de [literatura infantil],

no final do século XIX e inicio do século XX.”

Os primeiros estudos de Arroyo sobre literatura infantil
circularam sob a forma de artigos publicados no jornal Folba de S.
Paulo. Os resultados obtidos por meio da pesquisa documental
permitem compreender que, como critico literdrio desse jornal por
quase 30 anos, Arroyo colaborou tematizando a literatura infantil,
bem como difundindo diferentes informacoes de escritores, livros,
editoras, feiras, encontros, cursos de formagio de professores e

bibliotecdrios, bem como intelectuais que escreviam e/ou
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publicavam livros infantis. Além disso, Arroyo escreveu um
conjunto de textos que pode ser compreendido como o inicio de

uma critica literdria especifica sobre esse género no Brasil.

No Quadro 1, apresento os artigos de Arroyo sobre literatura
infantil e temas correlatos, como leitura e livros para criangas,
prémios literdrios, feiras e exposi¢oes de livros infantis, publicados

nos jornais Folha da Manhi e Folha de S. Paulo, entre 1959 e 1967,

ordenados por ano, tema e quantidade.

Quadro 1
- Artigos de Arroyo sobre literatura infantil e temas correlatos, publicados nos jornais
Folha da Manhi e Folha de S. Paulo, entre 1959 ¢ 1967, ordenados por ano, tema
abordado e quantidade

Tema Critica Reflexges | Concursose | Bibliot. e Feiras e Merc. | Total
literdria de e sobre o prémios de leitura | exposi¢besde | Edit.
sobre escritor literatura livros
literatura Monteiro infantil infantis
infantil Lobato
Ano

1959 1 - 1 - - - 1
1960 9 7 3 2 1 2 22
1961 5 2 1 _ - N 3
1962 3 - - 1 - - 4
1963 5 1 - - B ) 6
1964 8 1 - - 2 1 11
1965 1 3 - - 1 - 5
1967 2 - - 1 - - 3
Total 34 14 5 4 4 5 62

Fonte: Assis (2016).

183



Os 62 artigos de Arroyo publicados nesses jornais marcaram
o lugar da literatura infantil como tema importante da cultura
brasileira, assim como o lugar das bibliotecas infantis, escritores,
editoras e eventos literdrios ligados a esse publico e a toda a “cadeia
produtiva” (MORTATTI, 2008) que envolvia esse setor.

Com esses artigos, Arroyo produziu uma critica literdria
especifica a livros e autores de literatura infantil e juvenil e também
contribuiu com reflexdes sobre esse tema, apresentando professores e
escritores que se dedicavam ao estudo dessa temdtica no Brasil. A
atengao de Arroyo sobre esses assuntos confirma a versatilidade do
autor como uma das caracteristicas que marcam o conjunto da
producao escrita de Leonardo Arroyo, desde o inicio de sua atuagao

profissional.

Considero que foi como jornalista que Arroyo constituiu-se
e posicionou-se como critico literdrio de livros para criancas, sempre
apontando aspectos gréficos, estilisticos e de conteido que
considerava importantes. Em  muitos artigos, problematizou o
« . . » . . ;.
excesso de didatismo” nos textos infantis e a necessdria
“ficcionalidade” no mundo da crianga. Ao afirmar isso, Arroyo
fundamentava a sua andlise no sucesso que sempre obteve os contos

cldssicos®!.

A anilise do conjunto de artigos de Arroyo publicados em

jornais propiciou constatar quatro preocupagoes recorrentes em seus

81 Na década de 1940, Arroyo pode experimentar o sucesso que os contos cldssicos infantis alcangavam
entre os leitores por meio da longevidade de uma cole¢io de contos infantis universais que foram
publicados em 20 volumes na “Colegio Encantada” da Editora LEP (SP). Os titulos dessa colegao
alcangaram a 132 edicio, sendo editados de 1946 a 1961.
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textos: a organizacao da histéria da literatura infantil brasileira, a
valorizacio da leitura, o desenvolvimento do comércio de livros
infanto-juvenis e a valorizagao de bibliotecas infantis e escolares no
Brasil. Pode-se compreender alguns dos aspectos que Arroyo
considerava fundamentais para a formagio do hdbito de leitura das
criangas e jovens, alguns deles é o papel quase exclusivo da escola e
dos professores como formadores desse hdbito naquele momento

histérico.

Outro aspecto ¢ a necessidade de politicas governamentais
de acesso ao livro que envolvessem tanto o seu custeio, como
campanhas de valoriza¢io da leitura envolvendo escolas, editoras e
empresas privadas do Brasil. Assim, a compreensao de Arroyo sobre
a formacio do hébito de leitura estava em parte relacionada a
institucionalizagdo desse processo por meio da escola e da formacao
dos professores, mas também pela amplia¢io do mercado editorial
nesse setor, por meio de novos autores, e a valorizagio do livro

infantil como objeto cultural brasileiro.

Arroyo colaborou também com a publicacio de oito
capitulos e um livro sobre esse tema. Os capitulos foram publicados
em dois livros de sua autoria: O Tempo e 0 modo (1963) e Agravos do
tempo (1976), e o livro: Literatura infantil brasileira: ensaio de
preliminares para a sua histéria e suas fontes (1968), que se tornou

o mais conhecido de toda a sua produgao nessa drea.
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A literatura infantil como objeto de investiga¢ao e campo de
conhecimento no Brasil

Com o objetivo de situar a contribuicdo de Arroyo sobre
literatura infantil no conjunto dos outros estudos que abordaram
esse tema no mesmo periodo histérico e, a fim de compreender com
quais autores Arroyo dialogava, apresento em forma de sintese o
conjunto de reflexdes sobre literatura infantil produzidos no Brasil,
até a década de 1960, periodo em que Arroyo teve publicado a
maioria de seus textos®? sobre literatura infantil. Para isso, tomei
como base algumas referéncias reunidas nos documentos: Ensino de
Lingua e Literatura no Brasil: repertério documental republicano
(MORTATTI, 2003); e Bibliografia Brasileira sobre Histéria do
Ensino de Lingua e Literatura no Brasil: 2003-2011 (BBHELLB)
(MORTATTI, 2011). Esses documentos resultaram de Projetos
Integrados de Pesquisa, coordenados pela Profe. Dr2. Maria do
Rosario Longo Mortatti, entre os anos de 1999 e 2003; e 2009 a
2011, no Ambito do GPHELLB.

Por meio da andlise do conjunto das referéncias reunidas
nesses documentos, pude observar que, até o final da década de
1960, havia poucos estudos que abordavam historicamente a
literatura infantil no Brasil. Os estudos existentes enfocavam
diferentes aspectos, como: a sua utilizagdo na escola primdria; a
relagio entre a leitura e a criagio de hdbitos sauddveis de
comportamento; e sua utilizagao para o desenvolvimento da leitura

das criangas na escola.

82 Apés a década de 1960, localizei apenas dois textos de Arroyo sobre literatura infantil, sio eles: o
capitulo “Camées e os meninos”, publicado no livro Agravos do tempo (1976) e o artigo “Robinson
Crusoé, um plantador baiano”, publicado no jornal Folha de S. Paulo (1985).
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De acordo com os documentos, até a década de 1960 foram
publicados, no Brasil, o total de dez livros, dez capitulos de livros e
30 artigos sobre literatura infantil. Os livros foram os seguintes:
Contribuicdo do folk-lore brasileiro para a bibliotheca infantil (1907),
de Alexina de Magalhaes Pinto; Problemas da literatura infantil
(1951), de Cecilia Meireles; A literatura infantil de Monteiro Lobato,
ou comunismo para criangas (1957), de Sales Brasil; Literatura
infantil (1959), de Nazira Salem; Interpretacio da literatura infanto-
juvenil no nordeste (1960), de Paulo Rosas; Poesia na escola:
orientacao diddtica (1966), de Alaide Lisboa de Oliveira; Crianca e
literatura (1968), de Tereza Casassanta; Literatura infantil brasileira:
ensaio de preliminares para a sua histéria e suas fontes; de Leonardo
Arroyo (1968); Guia dos pais na escolha de livros para criangas: til
também a professores e administradores escolares (1969), de Nancy
Larrick; e Fantasia, violéncia e medo na literatura infantil (1969), de

Ofélia Buisson Cardoso.

Arroyo esteve diretamente envolvido na publicac¢io de dois
desses livros, Literatura infantil brasileira (1968), de sua autoria, e
Guia dos pais na escolha de livros para criangas (1969), de Nancy
Larrick, com a adaptagio a cultura brasileira e um texto de
apresentacio. Esses dados sio indicativos de um intenso
envolvimento de Arroyo com esse tema durante a década de 1960 e

que ele se destacava na publicacao de livros sobre literatura infantil.

Outro dado que pode ser observado nesses documentos ¢é
que a producao de livros sobre literatura infantil no Brasil teve inicio
efetivo a partir da década de 1950, especificamente, apés o livro

Problemas da literatura infantil (1951), de Cecilia Meireles. Antes

dessa publicagio, havia sido publicado apenas um livro sobre esse
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tema: Contribuicdo do folk-lore brasileiro para a bibliotheca infantil
(1907), de Alexina de Magalhaes Pinto.

Além desses livros, nesse periodo, haviam sido publicados
dez capitulos de livros sobre esse tema, sdo eles: “Espago provisério
de uma biblioteca infantil”, de Alexina Magalhaes Pinto (1907);
“Literatura infantil”, de Afranio Peixoto (1923); “Poesia infantil”;
“Literatura infantil” e “Livros para criangas”, de Tristao de Athaide
([19--2]; 1929; 1966); “A formagio e a conquista do publico
infantil”, de Fernando de Azevedo [1948]; “Literatura infantil e
juvenil”, de Lourengo Filho (1957); “A arte de escrever para a
infancia”, de Thales Castanho de Andrade (1958); “Aspectos da
literatura infantil na escola primdria”, de Consuelo da Silva Dantas
(1958); “Literatura infantil brasileira”, de Leonardo Arroyo (1963)
(MORTATTI, 2003; 2011).

Esses dados apontam que Arroyo teve um capitulo publicado
sobre o assunto, no entanto, por meio da pesquisa documental, pude
identificar que a contribui¢io de Arroyo por meio de capitulos foi
maior, totalizando sete capitulos sobre literatura infantil e um
capitulo sobre leitura e o mercado editorial para a infincia,
publicados em dois livros que mencionei: O tempo e 0 modo (1963)

e Agravos do tempo (19706).

Nesses capitulos, Arroyo discute que a literatura destinada a
infincia nio era considerada “literatura” como aquela produzida
para o publico adulto e, por isso, nao havia alcangado ainda a
autonomia necessdria para se desvincular de uma literatura destinada
ao publico escolar. Arroyo tratou também da necessidade de
pesquisas brasileiras sobre esse tema e dos problemas com a

linguagem ao adaptarem-se ao sistema escolar brasileiro.
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Outro tema importante para Arroyo nesses capitulos foi o
desenvolvimento do mercado editorial para criangas, pois a
impressdo de livros custava muito caro. Além dos altos custos que
inviabilizavam a aquisi¢do de livros, critica o método de
alfabetizacdo utilizado nas escolas, pois nio incentivava a prdtica da
leitura (ARROYO, 1963; 1976). De acordo com Arroyo, a leitura e
0 acesso ao livro nio eram uma atividade presente na cultura
brasileira, no cotidiano do cidaddo comum, por isso, precisava da
escola e de um método de alfabetizacio adequados para se

estabelecer.

A leitura reivindicada por Arroyo ndo se restringia ao
“puramente literdrio”, mas a tudo o que contribuisse para o
desenvolvimento social e cultural da popula¢ao. Desse modo, ¢é
possivel observar que a compreensiao de Arroyo sobre a literatura
infantil estd profundamente ligada ao acesso ao material impresso e

a relagdo histérica entre a leitura e a escola brasileira.

Essas e muitas outras reflexdes de Arroyo sobre a leitura e a
literatura infantil foram reunidas e ampliadas no livro Literatura

infantil brasileira (1968).

Literatura Infantil Brasileira (1968) no conjunto

da produgio sobre o tema

Literatura infantil brasileira (1968) sintetiza a trajetdria de
pesquisas de Arroyo sobre esse tema. Nele, Arroyo apresenta
diferentes conceitos de literatura infantil que existiam a época e
estudos sobre esse tema que vinham sendo desenvolvidas no Brasil e

no exterior. Além disso, organiza e apresenta os documentos que
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preservou ao longo de sua trajetéria como escritor e jornalista, com

os quais pode escrever esse livro.

Conforme mencionei, até a publica¢io de Literatura Infantil
Brasileira (1968) havia poucos estudos de abordagem histérica sobre
a origem e a producio de e sobre literatura infantil no Brasil. De todo
o conjunto de textos mencionados nos documentos Ensino de Lingua
¢ Literatura no Brasil: repertério documental republicano
(MORTATTI, 2003) e Bibliografia Brasileira sobre Histéria do
Ensino de Lingua e Literatura no Brasil: 2003-2011 (BBHELLB)
(MORTATTI, 2011), foi possivel constatar a existéncia de apenas
cinco estudos que podem ser considerados de abordagem histérica

sobre literatura infantil, ao longo desse periodo.

Dentre eles, constam trés livros e dois artigos: o artigo
“Como aperfeicoar a Literatura Infantil”, do professor e psicélogo
Manuel Bergstron Lourengo Filho, escrito em 1943, e publicado na
Revista Brasileira; o artigo “A literatura infantil numa perspectiva
socioldgica”, do professor e socidlogo Fernando de Azevedo,
publicado em 1952, na revista Sociologia; e os livros Problemas da
literatura infantil, de Cecilia Meireles (1951); Literatura infantil, de
Nazira Salem (1959); e Literatura infantil brasileira, de Leonardo
Arroyo (1968).

Pelo fato de alguns desses textos terem sido analisados por

outros pesquisadores, tais como Mortatti (2001; 2008)%’; Bertoletti

8 Trata-se dos artigos “Leitura critica da literatura infantil”, publicado na revista Itinerdrios e
“Literatura infantil e/ou juvenil: a ‘prima pobre’ da pesquisa em Letras?”, publicado na revista Guavira.
) % p pesq p
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(2007)% e Oliveira (2014)® apresento, sucintamente cada um deles,
com o objetivo de verificar, comparativamente, a contribuicio de
Arroyo em rela¢io ao que j4 havia sido produzido sobre o tema e em
que aspectos o seu livro Literatura infantil brasileira (1968) avancou

com contribuigoes inéditas para esse campo de conhecimento.

O artigo “Como aperfeicoar a literatura infantil”, de
Louren¢o Filho (1943), embora nio seja o primeiro texto sobre
literatura infantil brasileira®, é considerado, nesta pesquisa, com
base em Bertoletti (2007) e Mortatti (2008), como o primeiro que
propée a organizagao e sistematizagdo da produgio desse género
literdrio no Brasil. Organizado em oito segoes, esse artigo apresenta
categorias de andlise que envolveram a criagao, produgio, circulagao

e critica da literatura infantil no Brasil.

Lourengo  Filho (1943) inicia sua argumentagio
apresentando um resumo histérico desse género literdrio na Europa
e destaca a oscilaciao entre a “literatura diddtica”, caracteristica da
escola, e a “literatura infantil”, entendida como “arte”, que segundo
os estudos da psicologia, promulgados no Brasil pelos ideais

escolanovistas, contribuia com a formagio do “espirito da crianca”.

Com base nessa distin¢io entre “literatura escolar” e

“literatura recreativa”, o autor considera que a literatura infantil é

8 Trata-se do capitulo “A produgio brasileira sobre literatura infantil e juvenil (1943-2004)”,
publicado em Pesquisa em Educagio: politica, sociedade e tecnologia.

% Trata-se da tese intitulada Histdria do ensino da literatura infantil nos cursos de formagio de professores
primdrios no estado de Sdo Paulo (1947-2003), de Fernando Rodrigues de Oliveira, orientada pela Prof*.
Dr*. Maria do Rosario Longo Mortatti, no 4mbito do GPHELLB.

8 No livio Um Brasil para criangas - Para conhecer a literatura infantil brasileira: histéria, autores e
texto, de Regina Zilberman e Marisa Lajolo (1986), as autoras disponibilizam vdrios textos, tais como
prefécios, apresentagdes e correspondéncias, que foram produzidos por brasileiros desde o final do
século XIX. Nesses textos, é possivel observar as primeiras tematizagdes sobre a leitura, literatura
infantil e bibliotecas escolares no Brasil.
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um género especifico e se destina a um publico também especifico

e, por isso, a literatura infantil precisa respeitar a evolugao

psicoldgica da crianca. Para ele, a literatura infantil tem como

finalidade a emogao estética, é produzida para exprimir o belo e para
<« . 7. » .

o “deleite do espirito”, no entanto, ressalta que ela deve servir a um

fim prético que ¢ o de contribuir para o desenvolvimento psicolégico

infantil.

Como critérios para o “aperfeicoamento” da literatura
infantil, o autor propde “estimulos aos autores nacionais”
(LOURENGO FILHO, 1943, p. 167), palestras, conferéncias,
publicacao de folhetos, organizacio de bibliotecas especializadas,
estimulos a autores, ilustradoras e editoras, concursos e prémios
nessa drea. Nesse sentido, Lourencgo Filho (1943) apresentou um
panorama ampliado sobre esse tema e indicou categorias de andlise

para esse campo de conhecimento especifico.

O livro Problemas da literatura infantil, de Cecilia Meireles
(1951), resulta de trés conferéncias ministradas para professores em
um curso de férias, no ano de 1949, a pedido da Secretaria da
Educagao de Belo Horizonte (MG). O livro tem 19 capitulos todos
breves e em tom ensaistico, em que abordam trés assuntos: a
literatura oral (folclore); a compreensao da autora sobre a literatura

infantil; e os aspectos morais presentes nos livros para criangas.

Meireles (1951) afirma que definir ou conceituar a literatura
infantil nao ¢é tarefa ficil porque exige a confluéncia de trés
elementos: a “moral”, a “instru¢ao” e a “recreagao”. Meireles (1951)
entende que a literatura para adultos e a literatura para criancas era
uma sé, com base nessa perspectiva, a crianga é quem deveria

escolher a “literatura infantil” que lhe agradasse, com isso: “Nao
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haveria, pois uma leitura a ‘priori’, mas ‘a posteriori’” (MEIRELES,
1979, p. 19). Assim, a escolha dos livros deveria ser feita pelas
criangas, pois os adultos costumavam subestima-las quanto 2 critica

e ao gosto pela arte.

No artigo “A literatura infantil numa perspectiva
socioldgica”, Fernando de Azevedo (1952) analisa a leitura e o
crescente mercado de livros de literatura infantil como um novo
fendmeno cultural. Para ele, as criangas e os adolescentes passaram a
ocupar um novo lugar nas sociedades modernas, constituindo-se

como uma classe antes nao percebida.

Azevedo (1952) afirma que o impresso, o rddio, a televisdo,
o circo, o teatro, entre outros, atuavam influenciando,
principalmente, a este novo publico. Portanto, para ele, tornava-se
necessdrio estudar as instituigoes responsdveis pela produgao de bens
culturais voltados 4 infincia, tais como editoras, livrarias, tradutores,
governos, financiadores e a prépria escola. O autor destaca, ainda, a
escola publica obrigatéria para criangas de sete a 12 anos, no caso
brasileiro daquele periodo, como o principal fator de
desenvolvimento da literatura infantil no Brasil. Portanto, estudar as
instituigdes responsdveis pela produgao e circulagio dos livros é tao
importante, para Azevedo (1952), quanto estudar o livro, o autor e
o leitor, visto que, todos estio envolvidos nessa “forma social”

analisada por ele.

O livro Literatura infantil, de Nazira Salem (1959), entao
consultora da Biblioteca Infantil “Monteiro Lobato”, centra-se na
histéria da literatura infantil mundial, principalmente, em relagao
aos livros adaptados para a lingua portuguesa que, segundo a autora,

oportunizaram o “aparecimento da literatura infantil” no Brasil.
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Esse livro foi produzido com o intuito de fornecer material de apoio
para a disciplina “Literatura Infantil”® na Escola Normal do estado
de Sao Paulo.

A autora organizou o livio em duas partes: a primeira,
intitulada “Esbogo histérico da literatura infantil: da antiguidade
cldssica até nossos dias”, com quatro capitulos e a segunda
“Compila¢io de biografias e bibliografias”, com dois capitulos. Na
primeira parte, a autora apresenta como se originou e se desenvolveu
a literatura infantil na Europa, onde muitos textos, embora escritos
para adultos, figuravam nas bibliotecas infantis como leituras

apropriadas para a infincia.

Ainda na primeira parte de seu livro, destaca a atuagao do
professor Carlos Jansen na traducao de cldssicos estrangeiros e os
“precursores” brasileiros de nossa literatura infantil. Na segunda
parte do livro, a autora apresenta 82 breves biografias de autores

desde a Antiguidade Cléssica até o século XX, seguidas de suas
bibliografias.

Considero que esses textos assemelham-se quanto a busca
por uma conceituagao da literatura infantil, por meio de um discurso
que reivindica a valorizagio desse género como arte literdria.
Produzido em um momento histérico que dialoga com esses textos,
Literatura infantil brasileira, de Leonardo Arroyo (1968), avanca em
direcao a outros aspectos poucos explorados e em relagao a
organizagao e sistematizacao histérica da literatura infantil brasileira,

principiada por Lourenco Filho.

87 Sobre a histéria da disciplina “Literatura infantil” nos cursos Normais de formagio de professores,
ver, especialmente, Oliveira (2014).
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Literatura Infantil Brasileira (1968):

enfoque, organizacio e estrutura

Ao contririo dos demais estudos, livro Literatura infantil
brasileira (1968) de Arroyo baseia-se em bibliografia estrangeira
publicada na Franga, Inglaterra, Estados Unidos, Espanha,
Alemanha e na Itdlia, com o objetivo de apresentar as “[...] diversas
fases da nossa literatura infantil e nio da andlise critica [...]” dessas
fases (ARROYO, 1968, p. 18). Por meio da anélise de documentos
antigos, reunidos ao longo de vdrios anos, como catilogos de
editoras, livros de memorialistas, estudos sociolégicos e depoimentos
de leitores, Arroyo (1968) organizou essas “fases” em seis momentos
diferentes: a conceituacio de literatura infantil; a tradicio oral ou
folclore; a literatura escolar; a imprensa escolar; o teatro; e
finalmente o “modelo ideal” de literatura infantil que, segundo ele,

foi criado por José Bento Monteiro Lobato.

Publicado na cole¢ao “Biblioteca de Educa¢iao” da editora
Melhoramentos (SP), que fornecia “modelos” de educacio e de
saberes necessdrios a profissao docente (CARVALHO; TOLEDO,
2004), o livro Literatura infantil brasileira (1968) recebe o preficio
de Lourenco Filho e é elogiosamente apresentado como um “estudo
bésico” sobre o tema, com “[...] documentacio muito abundante,
haurida em livros, artigos de jornal e mesmo correspondéncia
particular [...]” que lhe conferem “[..] na bibliografia da
especialidade uma posicilo de real preeminéncia [...]”

(LOURENCO FILHO, 1968, p. 12).

Com base nas primeiras edigbes impressas no Brasil e em
Portugal, direcionadas as criangas, Arroyo (1968), estabeleceu uma

historiografia da literatura infantil brasileira e formulou uma
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narrativa sobre a “origem” desse género literdrio no Brasil. A partir
de depoimentos de memorialista, apresenta leituras para criancas
que circulavam em cada momento histdrico, explicitando a forte

ligagao desse género com a escola.

Arroyo (1968) trata do inicio da formag¢io de um “sistema”
de ensino durante o Brasil Colonial e o periodo do Império, que
propiciou a formagio do livro infantil. Para ele, o precdrio
desenvolvimento da “educacio priméria” e o dificil acesso aos livros
contribuiram significativamente para o “tardio” desenvolvimento da
literatura infantil brasileira. As primeiras leituras produzidas para
criangas, confusas e misturadas, do ponto de vista do presente, sio
tomadas por Arroyo (1968) como a “génese” do processo de
formagao da literatura infantil propriamente dita, “[...] porque
provocaram o hébito de ler nas criangas” (ARROYO, 1968, p. 65).

A partir dos livros de leitura, tem inicio um conjunto de
textos chamados por Arroyo (1968) de “literatura escolar” que foram
desenvolvidas no Brasil entre os séculos XIX e XX, e que trouxeram
em seu fundamento, um desejo de reagio contra a influéncia
estrangeira trazida pelos professores de outros paises e pelo material
de leitura utilizado por eles na formagio leitora das criancas

brasileiras.

A contribuicio da imprensa escolar e infantil foi de forma
¢
inédita, em relagao aos demais estudos, apresentada por Arroyo
(1968) nesse livro, como os “pilares da cultura escrita” no Brasil e,
or meio da qual é possivel compreender a “[...] pré-histéria da
q

literatura infantil brasileira” (ARROYO, 1968, p. 133).
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Arroyo (1968) empenhou grande esfor¢o em reunir nomes
de escritores, professores e intelectuais brasileiros que escreveram os
primeiros livros nacionais para criangas, destacando as colecoes
infantis ¢ o papel das editoras Garnier, Laemmert, Quaresma,
Melhoramentos, entre outras, na formulagio de projetos que

. <« . » . . .
visavam “popularizar” o livro infantil.

Destacou o empenho de professores na organizagio de
catdlogos e bibliotecas de livros infantis que orientassem a leitura das
criangas brasileiras, tais como: Figueiredo Pimentel; Alexina de
Magalhaes Pinto; Arnaldo de Oliveira Barreto e Lenyra Camargo
Fraccaroli, apresentando a distingao entre a “literatura infantil” e a

“literatura escolar”, a partir da “renovagao” provocada por Monteiro

Lobato.

Além desses aspectos, o livro de Arroyo (1968) apresenta
uma bibliografia com 176 nomes entre autores brasileiros, franceses,
norte-americano, espanhdis e italianos; indice onomdstico com 12
folhas contendo os nomes dos escritores citados no livro; e lista
contendo 20 catdlogos de acervos consultados. Esses aspectos
contribuem para confirmar a cientificidade e rigor da pesquisa que,
segundo Mortatti (2011, p. XVIII), é “[...] obra de maturidade em

relagdo a sua produgao intelectual”.

O livro de Arroyo, portanto, nio apresenta preocupacio
diddtica em “ensinar” professores a “ensinar” literatura infantil para
as criangas na escola primdria, como faziam os manuais de ensino
publicados naquele momento histérico, uma vez que o seu enfoque,
sua organizacao e estrutura foram outros. O interesse de Arroyo foi
o de sistematizar os marcos histéricos da literatura infantil brasileira,

por meio da organizagio de autores, editoras, livros e dos diferentes
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tipos de textos disponiveis para a leitura impressa das criangas ao

longo de quase um século na histéria do Brasil.

Publicado pela editora Melhoramentos (SP), que se firmou
como uma das principais editoras brasileiras em assuntos
educacionais, Literatura infantil brasileira (1968) foi apresentado
por Lourenco Filho como cientifico e tedrico, desvencilhado do
Ambito das prdticas e, assim, calcado no principio da Escola Nova

que propunha pensar a educa¢io como um campo cientifico

(MAGNANI, 1997).

De acordo com informagées presentes na quarta capa de
Literatura infantil brasileira (1968), ele foi o tnico livro cujo tema
era a literatura infantil, publicado na série “Grandes Textos” da
Editora Melhoramentos (SP), pois a maioria dos titulos dessa série
abordavam temas das dreas de psicologia e sociologia®. Assim, esse
livro, bem como o tema nele abordado, alcangam a posicio de

<« » <« YRt » ~ . ’
relevante” e “necessdrio” para a renovagao educacional do pais.

Anunciado como pesquisa ¢ vindo de Arroyo, sujeito do
circuito da cultura, esse texto passa a representar as bases cientificas
dos estudos sobre histéria da literatura infantil coerentemente
relacionado com os livros publicados nessa colecio, por essa editora
e por seu prefaciador. Portanto, Literatura infantil brasileira, de

Leonardo Arroyo (1968), assenta esse tema em outro patamar ligado

8 Alguns dos livros publicados nesse periodo e mencionados na quarta capa do livro de Arroyo foram:
Teoria e pesquisa em Sociologia (1965), de Donald Pierson; Nogdes de Psicologia (1959), de Iago
Pimentel; Pequena histéria da Educacio (1936), de Madres Peeters e Cooman; Elementos de Psicologia
(1978), de Iva Wisberg Bonow; A arte de ensinar (1964), de Gilbert Highet; Fundamentos de Sociologia
(1963), de A. Carneiro Ledo; A orientacio profissonal e as carreiras liberais (1962), de Léon Walther;
Psicologia Geral (1964), de Emilio Mira'y Lépez; e Problemas da meninice (1967); Problemas da infincia
(1956); Problemas da mocidade (1967); Problemas da adolescéncia (1965), de Ofélia Boisson Cardoso.
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ao rigor cientifico da drea educacional e na drea da leitura para

criangas e jovens no Brasil.

Diante disso, entendo que, principalmente com esse livro,
Arroyo propicia a criagio de um “campo de pesquisa” sobre a
literatura infantil no Brasil quando apresenta o que existia nessa drea
e o que ainda nio havia sido estudado, como livros, autores, editoras
e periodos especificos. Além das fontes apresentadas e da organizagao
histérica que propoe, Arroyo contribui para pensar o conceito de
literatura infantil e a relagao entre os aspectos diddticos e estéticos

nos livros para criangas.

Consideragoes finais

Em todos os textos sobre literatura infantil de Arroyo que
localizei, publicados entre os anos de 1959 e 1976, aquilo que
Arroyo entendia como o conceito de literatura infantil para ele
nunca foi formulado de forma explicita em nenhum de seus textos.
Por meio das fontes documentais que analisei, é possivel observar
que Arroyo nio demonstrava preocupagio de definir valorati-
vamente a literatura infantil, pois a entendia a partir de um conceito
amplo que abarcava a produgao oral, os livros de leitura, a literatura
escolar, e, depois, o que chamou de “literatura infantil” com base

nos livros do escritor Monteiro Lobato.

Assim, para Arroyo, a literatura infantil nio era uma sé e
precisava ser compreendida como produto cultural de uma época.
Atribuia a ela [literatura infantil] um conceito amplo, divergente,
mas integralizador, vinculada a ideia de “progresso” e “evolu¢io” da

cultura, assim como entendida por Azevedo em A cultura brasileira
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(1943). Nesse sentido, as definigoes rigidas nao eram relevantes para
ele e, de certo modo, atrapalhavam a compreensao histérica sobre o

processo de formagao de nossa literatura infantil.

Conforme afirmei, embora ele nio defendesse explicita-
mente o seu conceito de literatura infantil em nenhum de seus
textos, esse conceito evolutivo pode ser observado no conjunto de
sua producio de e sobre literatura infantil, ao considerar que terfamos
atingido grande valor estético com a obra de Monteiro Lobato.
Como um sujeito apaixonado pela cultura brasileira, Arroyo
reconhecia a literatura infantil como um produto cultural destinado

ao publico infantil e juvenil, e que, por isso, oscilava com o tempo.

Pelo seu olhar de historiador, Arroyo observava a literatura
infantil a partir dessa multiplicidade, pois para ele, estava claro a
dinimica transformadora da literatura infantil e as interferéncias
culturais e educacionais de cada periodo que fizeram com que certo
tipo de texto desse inicio a outro e assim sucessivamente, como

resultado da producio cultural de uma época.

Embora nio tivesse relagio direta com a educa¢io, como no
caso dos professores com quem dialogava: Lourengo Filho, Cecilia
Meireles, Fernando de Azevedo, Nazira Salem e Lenyra Fracarolli,
torna-se inegdvel o lugar ocupado por Arroyo nos estudos sobre esse
tema, como também o fato de que Literatura infantil brasileira
(1968) tornou-se o maior legado de Arroyo para os seus pdsteros,
como no caso de Marisa Lajolo e Regina Zilberman que se tornaram
expoentes na pesquisa histérica sobre o tema e, em 1984, dedicam o
livro Literatura infantil brasileira: histéria & histéria a Arroyo: “A
Leonardo Arroyo, mestre e pioneiro dos estudos de literatura infantil

brasileira, dedicamos este livro™.
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Assim, ao reunir catélogos antigos, livros, jornais, revistas e
depoimentos, Arroyo ordenou e estruturou esses fios soltos da
histdria, escrevendo uma versio nio contestada e ainda perpetuada
da literatura infantil brasileira. O trabalho de “coordenadas

. . » <« ~ . .. »
pioneiras” e que “nao pretendia ser obra definitiva” tornou-se
estrutura sélida com a qual seus pdsteros puderam continuar
consolidando a ponte com o passado na busca por compreender a
“natureza evolutiva” (ARROYO, 1968, p. 19) da literatura infantil

até os nossos dias.
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6.

A literatura infantil: histéria, teoria, andlise (1981),
de Nelly Novaes Coelho: um discurso de fronteira

Fernando Rodyigues de Oliveira

Sem ddvidas, se hd um nome que figura dentre as mais
importantes e recorrentes referéncias para o estudo e a pesquisa sobre
literatura infantil, no Brasil, é o de Nelly Novaes Coelho. Incansdvel
na defesa e na promogio da drea, desde meados dos anos 1970 ela
atuou nas principais iniciativas relacionadas a literatura infantil no
pais, de modo que suas publica¢des sobre o assunto se tornaram
citagdes fundamentais para estudiosos e pesquisadores interessados

na produgo literdria destinada as criangas e aos jovens.

Nascida no Largo da Concérdia, centro de Sio Paulo, no dia
17 de maio de 1922, ela formou-se professora pelo curso de Letras
Neolatinas da Faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas

(FFLCH) da Universidade de Sao Paulo (USP), em 1959.

Apesar do sonho de ser pianista, logo apés graduar-se,
iniciou sua carreira como professora universitdria, primeiro como
colaboradora do professor Luiz Amador Sanchez, titular do
Departamento de Literatura Espanhola e Hispano-Americana da
FFLCH-USP e, depois, como professora-assistente de Antdnio

Soares Amora, entao professor de literatura portuguesa na FFLCH-

USP.
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Concomitantemente a atuag¢ao na USP, em 1961, assumiu
cargo como professora junto a Faculdade de Filosofia, Ciéncias e
Letras de Marilia-SP (FAFI), onde atuou até 1972, quando optou
por permanecer apenas como professora da FFLCH-USP. Com
relagdo ao periodo em que lecionou na FAFI-Marilia, ocupou a
cadeira de Teoria Literdria e Diddtica Especial da Lingua
Portuguesa, tendo coordenado o projeto que deu origem a criagio

do Departamento de Diddtica dessa Faculdade (CASTRO, 2005).

Como professora recém iniciada na carreira universitiria,
iniciou, em 1964, o seu doutoramento na FFLCH-USP, sob a
orientagdo de Antonio Soares Amora, tendo realizado estdgio de trés
meses em Portugal, com bolsa da Fundagao “Calouste Gulbenkian”.
Trés anos depois, em 1967, concluiu a titulagao com a defesa da tese

Jardim das tormentas: génese da ficcao de Aquilino Ribeiro.

J4 na década de 1970, realizou pesquisa de pds-doutorado
junto a Faculdade de Letras da Universidade de Lisboa, novamente
com bolsa da Fundagio “Calouste Gulbenkian”, e defendeu, em
1977, tese de livre-docéncia intitulada A dimensio mitica da ficcio de
Branquinho da Fonseca, na FFLCH-USP.

Embora a formagao e atuagio de Nelly Novaes Coelho tenha
se voltado aos estudos de critica, teoria e andlise comparada das
literaturas portuguesa e brasileira, na década de 1970 ela passou a se
interessar pela literatura infantil, sobretudo em decorréncia de sua
proximidade com escritores e estudiosos do tema, entre os quais, as
idealizadoras do Celiju — Centro de Estudos de Literatura Infantil e

Juvenil.
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Esse Centro, fundado por Odette de Barros Mott e por Idaty
Brandao Onaga em 17 de janeiro de 1973, tinha como propésito
“entrosar” pessoas ligadas a literatura infantil e promover o estudo e
desenvolvimento desse género literdrio (OLIVEIRA, 2015). Para
isso, promovia cursos, reunioes, palestras, exposigoes, seminarios e
publicacoes de catdlogos para orientagio de pais e professores,
configurando importante papel na produgio e disseminagio de
saberes sobre esse género literdrio (OLIVEIRA, 2015). No 4mbito
do Celiju, Nelly Novaes Coelho, como sécia desde a sua criagao,

esteve envolvida com a realiza¢io de cursos e palestras, bem como

foi presidenta da diretoria em 1975 (OLIVEIRA, 2015).

Desse interesse e aproximagio com a literatura infantil, no
ano de 1980, em consonincia com uma das metas do Celiju®, criou,
de modo pioneiro, a cadeira “Literatura infantil e juvenil” no curso
de graduagao em Letras da FFLCH-USP. Segundo a prépria Nelly
Novaes Coelho, a criagio dessa cadeira se deu a partir de sua
descoberta do valor da literatura brasileira e portuguesa
contemporanea e por nio haver, a época, destaque especial para a
literatura infantil na formagio dos professores (COELHO, 2012).
Também na década de 1980, ela passou a orientar trabalhos de pds-
graduagio stricto-senso na drea de Letras, totalizando 16 dissertacoes
de mestrado e 18 teses de doutorado, muitas das quais sobre

literatura infantil e/ou juvenil.

Concomitantemente ao trabalho como professora e

pesquisadora, Nelly Novaes Coelho teve publicada uma extensa

% Conforme consta no Guia de leitura para pais e professores, de 1981, do Celiju, uma das “batalhas”
desse centro era a “[...] criagio da Cadeira Literatura Infantil nos cursos de Letras, Comunicagio e
Expressio, Biblioteconomia e Pedagogia das Universidades Brasileiras [...]” (CELIJU, 1981, p. 4).
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obra, com mais de duzentos titulos, composta por livros, capitulos
de livros, artigos em periédicos e artigos, resenhas e ensaios em

jornais.

Embora tenha se aposentado compulsoriamente pela USP
em 1992, continuou atuando intensamente com orientagoes,
realizagdo de cursos, palestras e publicagées. Dentre as suas tltimas
publicacoes, destacam-se: Escritores brasileiros do século XX: um
testamento critico, publicado pela Letra Selvagem, em 2013, que
compreende um de seus grandes projetos com estudo biogréfico de
80 escritores e a anilise critica de seus respectivos romances; €
Tecendo literatura entre versos e olhares, seu Gltimo livro, publicado
pela Humanitas, em 2015, que compreende uma homenagem a
Maria Lucia Pimentel de Sampaio Gées, ex-orientada e colega nos

estudos sobre literatura infantil na USP.

Aos 95 anos, em 29 de novembro de 2017, Nelly Novaes
Coclho faleceu, deixando “[...] um legado unico no campo da

Literatura e, em especial, no campo de estudos e pesquisas dos livros

para criangas e jovens” (FUNDACAOQ, 2018, p. 8).

Uma obra sintese, A literatura infantil: histéria, teoria, andlise

Embora se verifique que o interesse de Nelly Novaes Coelho
sobre literatura infantil tenha se dado mais detidamente a partir da
década de 1970, anteriormente a isso, na década de 1960, no livro
O ensino da literatura, ela aborda alguns aspectos desse género

literdrio em sua relagio com o ensino e a formacio de professores

(OLIVEIRA, 2015; OLIVEIRA, 2014b).
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Publicado pela editora F.T.D., em 1966, O ensino da
literatura destinava-se aos estudantes do ensino secunddrio e do
Curso Normal, como um manual pedagdgico. Nele, Nelly Novaes
Coclho afirma ter chamado a sua atencio a presenga da literatura
infantil nos programas dos Cursos Normais, em especial, os pontos
relativos ao folclore e aos objetivos didéticos e ludicos desse género
literdrio. Isso a levou a tratar dessa discussio em O ensino da
literatura (1966), propondo reflexio sobre a formacio de professores

normalistas para uso desse género literdrio.

Ap6s a publicagao de O ensino da literatura, Nelly Novaes
Coclho aproximou-se cada vez dos estudos sobre a literatura
destinada as criangas, “[...] dispondo-se a refletir [sobre esses livros],
a pesquisd-los e a discuti-los com professores, escritores, orientadores
educacionais, bibliotecdrios, pais, etc.” (COELHO, 1981, p. XV).
Dessa aproximagio e da “[...] antiga preocupacio com a Diddtica da
Literatura, nos diversos niveis de estudo [...]” (COELHO, 1981, p.
XV), resultou a publicagao de seu principal livro sobre o género: A
literatura infantil: historia, teoria, andlise (das origens orientais ao

Brasil de hoje).
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Figura 1
A literatura infantil: histéria, teoria, andlise

(das origens orientais ao Brasil de hoje) (1981)

A
LITERATURA
INFANTIL

Fonte: Acervo do autor

Dedicado a todas as criangas, “aprendizes e continuadoras da
vida”, em especial “Elisa, Tatiana, Mdrcio F°, Daniela”, A literatura
infantil: histéria, teoria, andlise (das origens orientais ao Brasil de
hoje) foi langado, em 1981, pela Edigoes Quiron, em convénio com

o Instituto Nacional do Livro (INL), do Ministério da Educacio e

A Edigées Quiron, fundada em Sao Paulo em 1973,
compunha, 4 época, o cendrio das editoras voltadas ao ramo da

literatura, o que viabilizou o trabalho de coedi¢io com o INL em
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fungao de um programa do MEC para divulgagio de autores e obras
nacionais. No Ambito da Edi¢oes Quiron e do convénio com o INL,
a publicagio de A literatura infantil: histéria, teoria, andlise (das
origens orientais ao Brasil de hoje) se deu como 14° volume da
colecao “Logos”, que tinha a dire¢ao de Nelly Novaes Coelho e cujo
enfoque era na divulgagio de textos de teoria, critica e histéria da

literatura.

A literatura infantil: histéria, teoria, andlise (das origens
orientais ao Brasil de hoje), conforme sugere o subtitulo,
compreende o resultado de audaciosa proposta de Nelly Novaes

Coclho de produzir:

[...] um possivel roteiro de temas-para-reflexio-e-estudo, que
visam basicamente servir de estimulo a uma preparacdo mais
consciente do professor ou do critico e & produgio literdria de
novos escritores que se sintam atraidos por essa dificil, mas
importante 4rea, que ¢ a literatura destinada as criangas ou aos

jovens (COELHO, 1981, p. XVI).

Em vista disso, a 12 edi¢do de A literatura infantil: histéria,
teoria, andlise (das origens orientais ao Brasil de hoje) estd organizada
com uma explicagio inicial sobre a proposta do livro, um
esclarecimento de natureza terminoldgica e trés partes, que totalizam
418 pdginas. A primeira parte, intitulada “Literatura infantil:
problemas de conceituagio”, contém sete capitulos e um apéndice.
A segunda parte, intitulada “Matéria e forma da literatura infantil”,
contém dois capitulos e um apéndice. A terceira parte, intitulada
“Panorama histérico: das origens a atualidade”, contém nove

capitulos, cada um seguido de um apéndice.
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No inicio de cada parte e no interior de alguns capitulos,
constam nove ilustracoes, retiradas de livros literdrios e tedricos
portugueses e brasileiros. Os apéndices da primeira e terceira parte
contém notas explicativas sobre questoes desenvolvidas no contetido
dos capitulos. O apéndice da segunda parte apresenta um conjunto
de andlise de textos literdrios, além da sistematizacio sobre trés temas
“caros” a literatura infantil (a poesia, o dlbum de figuras e as histérias
em quadrinhos). Ao final da terceira parte, hd a relacio de livros
citados/utilizados, totalizando 70 titulos de obras literdrias e 137
titulos de textos tedricos que versam, especialmente, sobre teoria

Literdria, Literatura infantil, Psicologia, Filosofia e Educagao.

No ano seguinte ao da publica¢io da 12 edigdo, em 1982, foi
lancada a 22 edi¢do, idéntica a anterior. Dois anos apds, em 1984 foi
publicada a 32 edigao, essa reformulada e ampliada. A partir dessa
edigao, a terceira parte, destinada ao panorama histérico da literatura
infantil foi desmembrado em um novo livro intitulado Panorama
histdrico da literatura infantil/juvenil: das origens Indoeuropéias ao

Brasil contemporineo, publicado em 1985, pela Quiron.
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Figura 2
Panorama histérico da literatura infantilljuvenil:

das origens Indoeuropéias ao Brasil contemporineo) (1985)

NELLY NOVAES COELRD
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DA LITERATURA
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Fonte: acervo do autor

Com isso, a 32 edigao reformulada e ampliada de A literatura

infantil: histéria, teoria, andlise (1984) passou a ser publicada sem a
complementagio do subtitulo, embora o termo “histéria”
permanecesse nele. Na 32 edi¢ao, devido a reformulagio que o livro

sofreu, sua organizagao passou a ter apenas duas partes, totalizando

199 paginas.

Conforme as informag¢des que pude localizar, em 1987,

Edi¢oes Quiron langou 4?2 edicio desse livro, sem alterages em

relacio a edi¢do anterior.
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Em 1991, depois de uma década de circulagao desse livro, a
Atica assumiu a publicagao da 52 edigdo, com uma alteragao em seu

subtitulo: A literatura infantil: teoria, anélise, diddtica.

Figura 3
A literatura infantil teoria, andlise, diddtica (1991)

LITERATURA

Fonte: Acervo do autor

Além da mudanga no subtitulo, a edigio publicada pela
Atica foi revista e ampliada, resultando na reorganizagio dos
conteudos de cada parte. Com isso, a primeira parte manteve-se com
a denominagao “Literatura infantil (problemas de conceitua¢ao)”,

porém, comportando apenas dois capitulos. A segunda parte passou
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a ser intitulada “Uma gramadtica da literatura infantil”, com apenas
um capitulo. Apesar de a edi¢do de 1991 ter um niimero de capitulos
menor que as edi¢des anteriores, nao houve supressio de contetido.
Pelo contrério, verifica-se a ampliagio de algumas discussoes,
incorporadas como subtdpicos dos capitulos, especialmente de

modo a atender o “avanco” da produgio literdria.

Ainda pela Atica, em 1993, foi publicada a 62 edigio e, em
1997, uma reimpressio dessa tltima. No ano de 2000, a Atica
deixou de editar esse livro, de modo que a 72 edi¢do foi publicada
pela Moderna.
Figura 4

A literatura infantil teoria, andlise, diddtica (2000)

Fonte: acervo do autor
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Com projeto editorial e grifico renovado, assinado por
Moema Cavalcanti, a 72 edigao, pela Moderna, também passou por
atualizacio e revisio de contetido, resultando na incorporagio de
novos capitulos. Dessa maneira, A literatura infantil: teoria, andlise,
diddtica (2000) passou a ter novamente trés partes: a primeira com
nova denomina¢io — “A literatura infantil e seus caminhos”; a
segunda, com a mesma denominagio das edigdes pela Atica; e a

terceira, nova, intitulada “Literatura infantil: o visual e o poético”.

Desde que passou a ser publicado pela Moderna, A literatura
infantil teoria, andlise, diddtica (2000) tem sido reimpresso
recorrente-mente, o que atesta o lugar de destaque que esse livro

ocupa desde a sua 12 edigao.

Entre “vocagao pedagdgica” e o “prazer”:
conceituacio da literatura infantil

Apesar das recorrentes atualizagoes e revisoes de A literatura
infantil: histdria, teoria, andlise?, as concepgdo e proposigoes em
relagdo a esse género apresentadas por Nelly Novaes Coelho na 12
edi¢io nao sofreram nenhuma alteragio ao longo da trajetéria
editorial do livro. O que se observa é um movimento de
reorganizacdo do conteido e o gradativo acréscimo de temas e
questoes que se foram impondo ao debate em relacao aos livros para
criangas, como, por exemplo, reflexoes sobre a ilustragio e os livros

mais contemporaneos.

% Daqui em diante, sempre que me referir ao livro aqui em andlise, o farei de modo a utilizar a seguinte
o titulo e subtitulo tal como consta na 12 edi¢do, sem a indicagio do complemento do subtitulo: “(das
origens orientais ao Brasil de hoje)”. Essa op¢io se deve ao fato de que essa é a forma que
recorrentemente esse livro é lembrado, ainda que a partir de sua 52 edi¢do o subtitulo tenha sido

alterado.
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Portanto, em A literatura infantil: histéria, teoria, andlise,
Nelly Novaes Coelho defende que os livros literdrios destinados as
criangas sio, antes de tudo, Literatura, o que compreende
“fendmeno da criatividade humana”, marcado pelo uso de
linguagem especifica que determina a “experiéncia” (COELHO,

1981, p. 17).

Apesar dessa defesa ao enquadramento da literatura infantil
como parte indistinta do “género matriz”, a literatura adulta, ela
explica que os livros destinados as criangas nio podem ser
entendidos plenamente sem a compreensio de algumas
particularidades que ultrapassam a ideia imediata de “[...] belos
livros, coloridos e a alegria de criancas a folhed-los [...]” (COELHO,
1981, p. 17). Segundo a autora, a natureza especifica da literatura
infantil abarca elementos relacionados a sua origem, destinagao e sua
finalidade, o que demanda uma defini¢io particular e de dificil

delimitacio.

Em vista disso, com base em apontamentos do sociélogo
Marc Soriano e do semi6logo Roman Jakobson, Nelly Novaes
Coclho, apesar das dificuldades e limites em se definir a literatura
infantil, explica compreender esse género literdrio como
“comunica¢ao” que demanda uma “mensagem” entre o “autor-
adulto” e o “leitor-crianga”, que se transforma em “ato de
aprendizagem” durante a leitura. Complementa, citando trecho de

um verbete de Marc Soriano:

[...] [aliteratura infantil] pode nio querer ensinar, mas se dirige,
apesar de tudo, a uma idade que ¢ a da aprendizagem e mais

especialmente da aprendizagem linguistica. O livro em questio,
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por mais simplificado e “gratuito” que seja, aparece sempre ao
jovem leitor como uma mensagem codificada de que ele deve
decodificar se quiser atingir o prazer (afetivo, estético o outro)
[...] Se a infincia é um periodo de aprendizagem, toda
mensagem que se destina a ela, ao longo desse periodo, tem
necessariamente uma vocagio pedagdgica (SORIANO apud
COELHO, 1981, p. 18, grifos da autora).

Mediante essa defini¢io, Nelly Novaes Coelho explica que
desde os tltimos anos da década de 1970 vinha se disseminando uma
nova “4ptica” sobre a critica e a diddtica da literatura infantil, como
<« ~ » <« . ~ » <« . . . »

reagio” contra a “tradicaio”, o “didatismo excessivo” e a
“exemplaridade”, em salvaguarda do “ludismo” e do “entrete-
nimento”. Por entender que esse posicionamento se configurava
como “radicalizagio” e defesa “intransigente” da qualidade “pura”

da “diversao”, ela assevera que:

[...] o cardter ladico, emotivo ou afetivo da literatura
(principalmente da que ¢ destinada ao publico mirim) é
qualidade sine qua non para a sua existéncia plena e positiva.
Entretanto, ndo é sé o prazer que conta. Simultaneamente &
“diversao” da leitura, a criancada precisa comegar a descobrir
(sem saber que o estd descobrindo...) que Literatura é algo mais
do que um simples passatempo (COELHO, 1981, p. XVII).

Em face dessa visao, Nelly Novaes Coelho compreende a
literatura infantil como objeto que prova emogdes, dd prazer e
diverte, modifica a consciéncia do individuo que a 1¢ e ensina modos
de ver o mundo de viver, de pensar, de reagir e de criar. Dai seu
posicionamento de que esse género literdrio pertence simulta-

neamente as dreas da Arte e da Pedagogia e, como tal, o seu propdsito
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¢ “instilar” no espirito infantil a descoberta da “palavra literdria”

como algo essencial a vida.

Dai a importincia da literatura infandl [...] cumprindo sua
tarefa de alegrar, divertir, emocionar o espirito de seus
pequenos leitores ou ouvintes, leva-os de maneira ludica, fécil,
a perceberem e a interrogarem a si mesmos e 20 mundo que os
rodeia, orientando seus interesses, suas aspiragoes, sua
necessidade de auto-afirmagio ou de seguranga, ou lhes propor
objetivos, ideias ou formas possiveis (ou desejdveis) de
participacdo social. Portanto, é ainda o livro, & palavra escrita,
que atribuimos a maior responsabilidade na formagio da
consciéncia-de-mundo das criancas e jovens (COELHO, 1981,

p. 4, grifos da autora).

Ainda no que concerne ao debate sobre conceituagao da
literatura infantil, Nelly Novaes Coelho, pautada em textos da
Psicologia Experimental e no trabalho de Jesualdo Sosa® contido no
livro A literatura infantil (1978), problematiza a necessidade de os
textos literdrios terem de “obedecer” as etapas do desenvolvimento
infantil, para nio se “[...] fraudarem [...] as relagoes essenciais que
existem, naturalmente, entre a crian¢a e o mundo que a cerca [...]”
(COELHO, 1981, p. 11). Segundo ela, é desse entendimento que
advém a classificagdo dos livros por faixas etdrias por parte das

editoras.

A fim de explicar como os diferentes tipos de livros se
adequam a cada etapa do desenvolvimento infantil, Nelly Novaes

Coelho explica o seguinte que, na “primeira infincia” (dos 15 meses

91 Para informagdes mais detalhadas sobre Jesualdo Sosa e seu livro A literatura infantil, ver Oliveira
(2014a).
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20s 3 anos), apds a fase da “maturagao”, a crianca caracteriza-se pelo
“movimento” (pelo uso do tato para compreensio da realidade), por
isso a literatura indicada é a que se identifica com o “jogo” e que
estimule a percepgio visual e motriz. Na “segunda infincia” (dos 3
a0s 6 anos), fase da fantasia e imaginagao, os livros mais adequados
s30 os que representam o mundo familiar, o “maravilhoso”, os “seres
extraordindrios” e os valores desejdveis, com amor, lealdade e beleza.
Na “terceira infincia (dos 7 aos 11 anos), fase do pensamento
racional e da socializagdo, a literatura mais adequada é que funde
imaginagao e realidade, com especial aten¢do para a aventura, para o
mistério, para as histérias policiais e para o humor. Na “pré-
adolescéncia” (dos 11 aos 16 anos), fase do pensamento reflexivo e
do idealismo, a literatura mais adequada ¢ a que realca acoes de
heréis, os romances sentimentais, as biografias romanceadas e os
mitos e lendas que expliquem a génese do mundo. Por fim, na
“adolescéncia” (a partir dos 17 anos), fase da 4nsia de viver, da
aventura e da revolta, a literatura mais adequada é a que envolve
“situagoes humanas”, que misturam paixdes e aventuras, que

envolvem a sdtira e que tratam do sexo.

Entre “géneros” e “formas”: a matéria literdria infantil

A partir dessa compreensio de literatura infantil, Nelly
Novaes Coelho aborda em seu livro aspectos relativos 2 “matéria”

que constitui esse género literdrio.

<« ’ . . ORI
Por “matéria literdria”, essa professora entende o:
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[...] corpo verbal que constitui uma obra de literatura. Em se
tratando de ficgdo (=prosa narrativa) a matéria literdria ¢é
composta por uma estdria (=argumento, assunto, fébula, etc.)
vivida por personagens (=protagonistas e/ou antagonistas;
principais e/ou secunddrios...) situados em determinado espago
(=ambiente, cendrio, local...), onde se desenvolve a agio e
durante o tempo em que esta dura. Tais elementos reais (=objeto
da criagio) sio caracterizados pela linguagem literdria que
transfigura em corpo verbal ou matéria literdria, através de um
processo de composigio especifico. Portanto, o “rétulo”, matéria

literdria, abarca o complexo corpo verbal-literdrio que ¢ a obra

(COELHO, 1981, p. 49, grifos da autora).

Como os elementos estruturantes da narrativa (a acio, as
¢
personagens, 0 €spago, o tempo, a linguagem e as técnicas narrativas)
s30 0s responsdveis por compor a “matéria literdria”, Nelly Novaes
Coelho os apresenta de forma detalhada, a fim de se entender de
modo aprofundado as “manifestacoes especificas” da literatura

infantil.

Conforme ela explica, o elemento bésico estruturante de
uma narrativa é a a¢do, definida como conjunto de fatos ou situagdes
que dao corpo 2 histdria ou ao enredo. Nessa perspectiva, a agio ¢
estruturada sempre em torno de uma ideia, um valor ou um motivo,

que d4 organicidade e produz interesse pelo universo criado.

Por ser a agao o elemento determinante da estrutura formal
da narrativa, Nelly Novaes Coelho defende que no caso da literatura
infantil a melhor forma de “concatenagao” dos fatos que constituem
a agao ¢ a sequéncia légica. Ela explica que: “A confusao ou

prolixidade na trama dos fios narrativos (que atrai sobremaneira o
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espirito adulto) é inadequada & mente infantil, cuja capacidade de

concentragio ou ateng¢io éainda precdria” (COELHO, 1981, p. 57).

Se aagio é o elemento bdsico da narrativa, nio é possivel que
ela ocorra sem a existéncia de personagens que a executem. Por isso,
agao e personagem sio elementos interdependentes, de tal modo que
esse dltimo corresponde a uma espécie de “amplificacio” ou
“sintese” de todas as possibilidades de existéncia do homem. A
defini¢do das personagens depende da intencionalidade da narrativa
e do tipo de agdo que desempenham, em todo caso, elas podem ser

categorizadas em trés grandes dimensdes: “tipo”, “cardter” ou
“individualidade”.

Por personagens “tipos” ou “de costumes”, entende-se
aquelas que se estruturam apenas em torno de uma ideia e uma
fungao social. Tratam-se de personagens que nio se alteram ao longo
da narrativa, sem profundidade psicolédgica e se revelam mediante
comportamento estereotipado. No caso da literatura infantil, tem-se
como personagens “tipos’: reis, rainhas, principes, princesas, fadas,

bruxas, cavaleiros e pajens.

Em oposigio as personagens “tipo”, as “cardter” sio as que
se identificam com estrutura psicolégica dinimica, com
pensamentos, impulsos ou agdes representadas por “padroes
morais”. Tratam-se de personagens cujas agbes revelam sempre
estrutura “ética” exemplar. Na literatura infantil essas personagens
podem ser exemplificadas com Robinson Crusoé, Gulliver, Alice e
Pinéquio.

As personagens “individualidade” compreendem uma

invenc¢io do século XX, decorrente do aprofundamento das
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descobertas psicanaliticas. Sao caracterizadas pelas complexidades,
impulsos e ambiguidades do mundo. Por isso sao dinimicas, em
evolugio, com foco no comportamento psicoldgico, o que impede
de serem rotuladas como boas ou mds, generosas ou egoistas, nobres
ou vis. Segundo Nelly Novaes Coelho, as personagens
“individualidade”, por nio oferecerem uma “facilidade de
compreensio”, sao pouco adequadas 2 “mente” infantil, pois exigem
maturidade e capacidade de reflexao. Apesar disso, ela reconhece a
existéncia de alguns casos “bem-sucedidos”, como ocorre no livro 4

Jfada que tinha ideias, de Fernanda Lopes de Almeida.

Outro elemento importante na estruturagio da narrativa é o
espaco. E nele que as agoes das personagens se concretizam, criando
circunstincias “locais” e “espaciais” que dao realidade e
verossimilhanga ao que se narra. Do ponto de vista da “espécie”, o
espago pode ser definido como “natural” (nio modificado pelo
trabalho do homem), “social” (modificado pelo homem) ou “trans-
real” (criados pela imaginacio). E, do ponto de vista da “fun¢io”,
pode ser classificado como “estético” (cendrios nio projetados no
drama) e como “pragmdtico” (instrumento para desenvolvimento da

acio narrativa).

Por ser a narrativa a “arte que se desenvolve no tempo”, a
dimensao temporal constitui elemento decisivo na estruturagao do
texto. Nelly Novaes Coelho explica que, ao se organizar uma
sequéncia de fatos ou situagdes, o tempo pode configurar duas
dimensoes, “exterior”, que corresponde ao tempo “natural”,

;. «s . » . . « »
cronoldgico, ou “interior”, vivido pelo “eu” das personagens.

Com relagao a linguagem, elemento “sine qua non” da

matéria literdria, Nelly Novaes Coelho a define em duas categorias,
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a “realista” e a “metaférica”, e argumenta que nao existe uma
linguagem ideal, pois tudo depende do universo que o autor
tenciona criar. J4 sobre as técnicas narrativas, tltimo elemento
estruturador da matéria literdria, ela elenca cinco possibilidades:
descrigao, narragio, didlogo, mondlogo e comentdrio. Com isso, ela
explica que a opgao por uma dessas técnicas decorre da escolha do
foco narrativo e da proposigio bdsica da agao que se constréi, tendo

em vista o objetivo que se quer alcangar com o livro literdrio.

Mediante essas defini¢oes, Nelly Novaes Coelho adentra a
discussdo sobre o “problema” dos géneros, entendido esse termo
como “[...] familia a que determinada obra pertence (a da poesia, do
teatro e da fic¢do) [...]” (COELHO, 1981, p. 73). Para ela, a
“natureza bdsica” da literatura infantil encontra-se no género
“ficgao”, entendido como toda narrativa escrita em prosa literdria.
No 4mbito das principais “formas” de manifestacio do género
“ficcao”, encontram-se o conto, a novela e o romance. Como
“subgéneros” da “fic¢ao”: a fibula, o apSlogo, a pardbola, a alegoria,

o mito e a lenda.

Nelly Novaes Coelho explica que dentre essas “formas” e
<« A » <« ~ » .
subgéneros” da “ficcao”, o conto, pela estrutura simples e por se
organizar em torno de um tGnico motivo, é a principal manifestagao
literdria que se “converteu” em literatura infantil, em especial, os

contos maravilhosos e os contos de fadas.

Além do destaque para o conto, ainda em se tratando dos
géneros literdrios ou de suas formas, Nelly Novaes Coelho discute
algumas das caracteristicas de outros trés tipos de textos: dlbuns de
figuras ou livro de estampas, histérias em quadrinhos e poesia

infantil. Sobre os dlbuns de figuras ou livros de estampas, ela explica
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que, embora nao sejam literatura infantil propriamente dita,
pertencem ao “dominio” literdrio com a fungiao primordial de
ensinar. Embora “progressivamente” o elemento literdrio tenha
passado a figurar nesse tipo de livro, eles compreendem “[...] um
veiculo de educagio ativa, capaz de tocar diretamente a imaginas e a
inteligéncia das criangas, de maneira muito mais eficaz do que
qualquer dos meios usados. E mas, estimular também a atividade
motriz de seus corpos e mios” (COELHO, 1981, p. 112).

As histérias em quadrinhos, “fenémeno” do século XX, sao
entendidas por Nelly Novaes Coelho como objeto controverso, pois
transformaram  a  “mensagem  escrita’ em  “mensagem
visual/imagética”, mediante deslocamento da criacao literdria em
“produto-de-arte industrial”. Apesar das muitas polémicas
envolvidas com esse tipo de “ficgao”, ela adverte sobre a necessidade
de estudos mais aprofundados sobre o tema, em especial, o interesse

que gera em “legiao” de leitores.

Por fim, Nelly Novaes Coelho apresenta alguns aspectos
relacionados & poesia infantil, subentendida como um tipo do
“género” lirico. Sob a adverténcia da complexidade que esse “tipo”
lirico representa, essa professora entende que o lugar do texto em
verso na formagdo da crianga reside no intento de essa linguagem
configurar-se como instrumento diddtico, de onde se pode extrair as
“virtualidades”, sem deixar a ludicidade, o trabalho com a
sonoridade, o ritmo, de modo a enriquecer a intui¢io e promover a

consciéncia de si. Em vista disso:

A partir dessa correlagio, ¢ de se compreender que poeta para

criangas (tal como poesia para o povo) deva basicamente atuar
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sobre os seus sentidos. E ndo querer “falar” ao seu intelecto, ao
seu pensamento racional, a fim de lhe transmitir conselhos
acerca da Vida ou dos Valores de Moral ou de comportamento
humano em geral, como era comum na poesia “infantil” que se
divulga a partir dos primeiros anos do século [XX], e que j4 ndo
se pode aceitar. Da mesma forma, j4 nios e aceita uma poesia
que s6 repita clichés ou ndo consiga ultrapassar o nivel da
“ingenuidade” literdria (instintivamente repudiada pela

crianga) (COELHO, 1981, p. 149).

Entre as “origens” e o “hoje”: o panorama histérico

A partir da definicio e do entendimento da matéria literdria,
com o objetivo de “rastrear” a “génese” e “evolugio” dos livros
destinados as criangas, Nelly Novaes Coelho encerra A literatura
infantil: histéria, teoria, andlise com um amplo e detalhado
panorama histérico do género, que remonta a cria¢ao dele desde as

origens indoeuropéias até sua “consolidagao” no Brasil do século

XX.

A semelhanca do que propéem outros estudiosos do tema,
em especial Leonardo Arroyo em Literatura infantil brasileira: ensaio
de preliminares para a sua histéria e suas fontes (1968), Nelly
Novaes Coelho reconhece como a origem remota da literatura
infantil a “narrativa primordial”, contida nas fontes orientais da
Antiguidade. Dessa origem, ela recobra a histéria literdria europeia,
das primeiras manifestages na Idade Média até a Modernidade, de
modo a explicar como a literatura “adulta”, cujo “apogeu” se deu no
século XVI, foi, gradativamente, se configurando como base e como

matéria para a literatura infantil.
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Conforme explica Nelly Novaes Coelho, é no processo de
formagao e consolidagio da sociedade burguesa e no
desenvolvimento da literatura adulta que a literatura infantil se
iniciou. Para ela, isso se dd com a publica¢io de As fdbulas, de La
Fontaine, Contos da mamide gansa, de Charles Perrault, Contos de
fadas, de Mme. D’Aulnoy, e Telémaco”, de Fenélon, todos
publicados na Franga, na segunda metade do século XVII. A partir
da valorizagio da fantasia e da imaginagao, mediante a reconstrugio
de textos da Antiguidade, ela compreende que esses livros
constituem a primeira manifesta¢ao preocupada com uma literatura

especifica para criangas e jovens.

Diante desse marco inicial, no século XVIII, com a criacio
do romance moderno, Nelly Novaes Coelho destaca os livros
Robinson Crusoé, de Daniel Defoe, e Viagens de Gulliver, de Jonathan
Swift, escritas originalmente para adultos, e que se “transformaram”
com o tempo em obras da literatura infantil e juvenil. Apds a
publicacio desses livros, no século seguinte, do Romantismo e do
Realismo, “aparece” a preocupagio consciente com a literatura para

criangas, como resultado de um processo de “evolugio” social.

Com isso, o século XIX, marcado pela era de “ouro” do
romance, abriu espago para a “descoberta” da crianca, processo esses

que se transformou ao longo do século XX.

Dentro desse processo renovador [do século XIX], a crianca é
descoberta como um ser que precisava de cuidados especificos

para sua formagio humanistica, civica, espiritual, ética,

92 Optei, aqui, por manter os titulos tal como constam em A literatura infantil: histéria, teoria, andlise

(1981).
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intelectual... E os novos conceitos de Vida, Educacio e Cultura
abrem caminho para o novo e ainda tateantes procedimentos
na drea pedagdgica e literdria. Pode-se dizer que ¢é nesse
momento que a crian¢a entra como valor no processo social e
no contexto humano. Mas sua descoberta nio se faz de chofre:
comega por ser encarada como um “adulto em miniatura”, cujo
periodo “infantil” deveria ser encurtado o mais possivel para
que ela pudesse se completar ou alcangar o estado adulto ideal. A
descoberta da qualidade especifica do ser crianga ou do ser
adolescente serd feita no século XX (COELHO, 1981, p. 279).

A partir desse entendimento, Nelly Novaes Coelho
identifica as primeiras manifestacoes literdrias para criangas no Brasil
e destaca a defesa por uma literatura prépria e nacional. Até entio,
segundo ela, circulava entre as criancas brasileiras apenas os livros

europeus, de tradu¢io portuguesa.

Para esse processo de nacionalizagio da literatura infantil
concorreu, explica Nelly Novaes Coelho, as questoes do ensino
escolar, reforcando a relacio entre Literatura e Pedagogia. Nesse
contexto, destacaram-se entre o final do século XIX e primeiras
décadas do século XX alguns livros de leitura destinado ao ensino
primdrio, como “primeiras tentativas de realizacio de uma literatura

para criangas”.

Desses esforcos do Brasil do entresséculos e da relagao
intrinseca entre escola e literatura, na década de 1920 surgiu a figura
de Monteiro Lobato, considerado por essa professora como marco
da literatura infantil, divisor de dguas, que fez “submergir” o passado

. <« . . .
e abrir espago para “[...] o novo caminho criador que a Literatura

Infantil estava necessitando” (COELHO, 1981, p. 354).
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Sobre Monteiro Lobato, Nelly Novaes Coelho explica que:

Nio hd divida de que o grande valor da invengio literdria de
Lobato e o amplo sucesso obtido junto aos pequenos leitores,
nio se deveu apenas a sua prodigiosa imaginagio ao inventar
personagens e tramas cheias de vida. Como em toda grande, o
seu mérito maior estd na perfeita adequagio entre sua matéria
literdria, as ideias e valores que lhes servem de himus e as
imposicoes da época em que ela foi escrita (COELHO, 1981,
p. 365).

Devido a essas caracteristicas da obra de Lobato, essa

. [{$] » . . . . .
professora considera que ela “inventou” a literatura infantil brasileira
propriamente dita, de tal forma que entre as décadas de 1930 e 1940
esse escritor figurou praticamente sozinho na representagio do
“novo” da produgio nacional. Somente em décadas subsequentes ¢

que surgiram outros escritores de mesma competéncia.

Para concluir o seu ousado panorama histérico, Nelly
Novaes Coelho apresenta alguns aspectos concernentes aos escritores
e as obras literdrias publicadas no Brasil entre as décadas de 1950 e

1970, com o que conclui:

Portanto a grande rarefa enfrentada pela Educacio e pela
Literatura em nossos dias ¢ a de suprir as lacunas do Sistema em
transformacio; dinamizar o pensamento e a consciéncia do
educando, para despertar o seu interesse profundo pela vida, pelos
seres e coisas com que convive. Um interesse que, por sua vez,
estimule sua capacidade de expressio para se comunicar com os
outros e impulsione a necessidade de agio que existe
potencialmente em cada individuo (COELHO, 1981, p. 397).
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Na fronteira entre literatura e pedagogia:
o lugar de A literatura infantil: histéria, teoria, andlise (1981)

Fruto de laborioso e ousado projeto que Nelly Novaes
Coclho iniciou em 1975 com o objetivo de problematizar a histéria,
a teoria e os problemas envolvidos com a producao literdria para
criangas e jovens, A literatura infantil: histéria, teoria, andlise (1981)
situa-se na fronteira entre o que se pode denominar do “novo” e do

<« . . » . A
tradicional” no discurso sobre esse género.

Entre o final do século XIX e as primeiras décadas do século
XX, sob o formato de preficios, prélogos e artigos em jornais,
comegaram a ser produzidas no Brasil as primeiras manifestagoes
discursivas sobre a literatura infantil (MAGNANI, 1998). Sem a
intencionalidade de tratar especificamente desse género literdrio,
alguns desses textos exaltavam as qualidades literdrias de
determinadas obras (o caso dos preficios e prélogos), enquanto
outros denunciavam os riscos que os livros dissonantes dos valores

de época podiam representar para a formagao do espirito infantil

(OLIVEIRA, 2015).

Dessas iniciativas nao sistematizadas e sem bases conceituais
claras ou definidas, a partir da década de 1920, o debate sobre a
literatura infantil comegou a ganhar corpo, com textos que
buscavam elencar, dentre outros, os requisitos indispensdveis a uma
obra literdria infantil ¢ o seu papel na formagio escolar dos
pequenos, de modo a considerar esses livros questdao de interesse
maior para pais e professores. Nesse processo, o artigo “Como
aperfeicoar a literatura infantil”, de Manoel Bergstrom Lourengo
Filho, publicado em 1943, representou a fun¢ao de uma tradi¢io no
campo dos estudos sobre literatura infantil (BERTOLETTTI, 20006),
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pois nele se encontra a base da primeira sistematizac¢ao dos dispersos
saberes que vinham sendo divulgados e disseminados a respeito do
assunto. Mediante a defesa de que o “Belo”, como valor estético,
devia estar a servico do “Bem”, como valor educativo, formativo e
moral, Louren¢o Filho defende nesse artigo que o texto literdrio

devia ajustar-se aos processos evolutivos da crianca, para recred-la e

instrui-la (LOURENCO FILHO, 1943, p. 160)

Mediante essa concepgao de literatura infantil de Lourengo
Filho, nas décadas seguintes, com o gradativo aumento da produgio
de livros para criangas no pais, cresceu o interesse e a preocupagao
de professores e intelectuais com relacao a esse género literdrio,
ocasionando uma série de agdes para “controle” desses livros, dentre

elas, a criagao de uma disciplina nos Cursos Normais do estado de

Sao Paulo (OLIVEIRA, 2015).

Com a criagao dessa disciplina e a decorrente producio de
manuais pedagdgicos destinados a “ensinar a ensinar” literatura
infantil na formagao dos professores primdrios, desenvolveu-se um
<« » A . 7 . A . .

saber escolar” sobre esse género literdrio que, na auséncia de teorias

especificas, passou a ser utilizado como saber de referéncia no campo

entre as décadas de 1960 e 1970 (OLIVEIRA, 2015).

Esse “saber escolar” convertido em saber de referéncia, em
linhas gerais, compreendia a defesa da dupla natureza e
funcionalidade da literatura infantil — recrear e formar —, com vistas
a0 desenvolvimento moral, psiquico e social da crianga. Para isso, as
obras literdrias precisavam ser pensadas pela légica das etapas da
evolugao infantil, preservando linguagem simples, objetiva, correta

e com representacio de modelos de bom comportamento

(OLIVEIRA, 2015).
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Esse modo de compreender e definir a literatura infantil, que
se desenvolveu e ganhou solidez entre as décadas de 1950 e 1960,
passou a ser contestado a partir do final da década de 1970, sob a
alegacio de se tratar de visao “pedagdgica” e “utilitdria”, portanto,

inconsistente e incompativel com as reais funcoes da literatura.

Centrado, em linhas gerais, na compreensio da literatura
infantil com base no conceito de “literariedade”, essa critica do final
dos anos 1970 constituiu um movimento renovador dos discursos
sobre a literatura infantil (diretamente relacionado a renovagao da
producdo literdria destinada as criangas), que se formou e se
disseminou a partir do meio académico, com a criagio e expansao
dos primeiros cursos de mestrado e doutorado em Educagao e Letras

no Brasil.

A partir desse modo académico-cientifico de producao de
conhecimento, as antigas bases para o estudo e entendimento da
literatura infantil — Psicologia e a Educagio — passaram a ser
questionadas, especialmente em face de uma visio centrada no
estético literdrio mediante referenciais advindos da Critica e da
Teoria Literdria. Nesse intento, formou-se o que se pode denominar
de uma geragio de pesquisadores que, em maior ou menor escala,
ligados a0 movimento de reabertura politica do pais e & compreensao
critica das relagoes dialéticas e contraditérias entre escola, sociedade
e literatura, contribuiram para a fundagiao de um “novo” discurso

sobre a literatura infantil.

Esse novo discurso caracterizou-se:
[...] pela tentativa de pensar os livros de literatura infantil como
obra literdria, com os mesmos padroes estéticos e éticos,

portanto, atribuidos como vélidos para a literatura “adulta”. E,
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como obra literdria, os livros de literatura infantil nao devem
servir para os fins pragmdticos e “utilitdrios” da escola, como se

compreendia até entdo (OLIVEIRA, 2015, p. 14).

E Nelly Novaes Coelho nesse contexto? O que se verifica a
partir da anélise de A literatura infantil: histéria, teoria, andlise é que,
apesar de essa professora e pesquisadora ter tido toda sua formagao
e atuagdo marcada pelo meio académico e figurar como uma das
primeiras professoras universitdrias a se dedicar a literatura infantil,
a visao defendida nesse livro dialoga de modo mais profundo com a
tradigdo que se fundou e se consolidou na primeira metade do século
XX e que passou a ser contestada em fins da década de 1970. Nesse
sentido, A literatura infantil: histéria, teoria, é indicativo em um tipo
de trabalho exaustivo que Nelly Novaes Cocelho teve de reunir o
conhecimento até entdo acumulado sobre o assunto, com propdsito
de possibilitar aos pais, professores e escritores “descobrir

verdadeiramente a literatura infantil” (COELHO 1981, p. XVIII).

Ainda que A literatura infantil: histéria, teoria incorpore
uma série de elementos “novos” para o campo de estudos da
literatura infantil, como os advindos da Teoria da Comunicacio e
dos estudos de base Estruturalista sobre a narrativa, a matriz de seu
pensamento manteve-se na defesa da relagdo intrinseca entre
Literatura e Pedagogia, em sentido similar ao da tradi¢ao fundada
por Lourengo Filho e consolidada no 4mbito das proposi¢des sobre

“ensinar a ensinar” literatura na formacio de professores.

Essa “permanéncia” do entendimento da literatura infantil
como objetivo de “recreagio” e de “instrugao”  possivelmente
decorre do fato de que Nelly Novaes Coelho, embora ji figura

expressiva no meio académico da época, aproximou-se da literatura
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infantil pela via do ensino e da formagao de professores normalistas,

“tomando partido” do assunto por meio de figuras exponenciais na
~ <« » A . YR

produ¢io do “saber escolar” sobre esse género literdrio, como as

integrantes do Celiju, em especial, Birbara Vasconcelos de Carvalho

e Lenyra Fraccaroli®.

E importante destacar, contudo, que Nelly Novaes Coelho,
quando da publica¢io de A literatura infantil: histéria, teoria, andlise
nao estava alheia 2 “nova” conceituagio de literatura para criancas
que despontava no meio académico. Na explica¢do inicial de seu
livro, ela afirma que eram normais as discorddncias em relagio ao
que se podia considerar aceitivel ou repudidvel no 4mbito desse
género literdrio, porém considerava que os posicionamentos
centrados na defesa apenas da fungao ladica e recreativa dos livros
infantis eram pouco produtivas e poderiam prejudicar a formacao
dos leitores. Assim, em referéncia indireta ao novo discurso que se

vinha formando no meio académico, ela assevera:

Na verdade, é urgente que a literatura seja descoberta como
fendmeno literdrio, que é, com seus bons ou grandes (ou
maus...) autores. E ao mesmo tempo, concordamos com
Soriano, quando diz que esse problema literdrio, hoje,
“ultrapassa o ponto de vista estético” — o que nio quer dizer
que o valor estético (isto ¢, o propriamente literdrio) fique em

plano secunddrio. Longe disso, ele estd na prépria raiz do

problema em causa (COELHO, 1981, p. XVIII).

% Sobre a atuagdo e o lugar ocupado por Bdrbara Vasconcelos de Carvalho e sobre Lenyra Fraccaroli,
ver, respectivamente, Oliveira (2013) e Pasquim (2017).
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Em face dos aspectos aqui apresentados, considero que 4
literatura infantil: histéria, teoria, andlise (1981) situa-se na fronteira
do movimento de renovacio do discurso brasileiro sobre a literatura
infantil. Como trabalho de félego, que buscou dar conta de “toda a
matéria” envolvendo esse género, o seu lugar é o de um tipo de
tratado do conhecimento até entao disponivel sobre o assunto, com
sutis incorporagoes de alguns dos novos referencias que advinham
do campo da linguagem. Independentemente disso e da
concordincia ou discordincia que se possa ter com relacio a esse
livio e a concepgdo de literatura infantil nele materializada, fato é
que ele permanece como referéncia indispensdvel aos que se
enveredam pelos complexos caminhos do estudo desse género
literrio. Isso se comprova pelas diferentes edigdes e reimpressoes
produzidas ao longo de quase quatro décadas de sua publicagao e
pelas mais de 2.000 citagdes a ele identificadas em trabalhos

académicos disponiveis em bases de dados online”.
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7

Literatura infantil brasileira (1984),

de Lajolo e Zilberman: entre histérias & histdrias

Thiago Alves Valente

Introdugio

Estudos historiograficos sobre literatura brasileira cumprem
sempre um papel a mais no que diz respeito a pertinéncia frente a
vida intelectual de nosso pais, pois, no conjunto de dados e anilises
caracteristicos desses trabalhos, colocam no centro da discussio,
invariavelmente, a busca identitdria marcante para paises de passado
colonial, como o Brasil. A esse quadro devemos agregar, ainda, a
complexidade de um campo do saber para o qual convergem
questoes  socioldgicas, psicoldgicas e educacionais altamente
relevantes. Nesse emaranhado desafiador, a proposi¢io de uma
histéria para a produgio literdria voltada ao leitor infantil alcanca

mérito jd pela prépria empreitada a que se destina.

Para abordar Literatura infantil brasileira: histéria &
histdrias (1984), de Marisa Lajolo e Regina Zilberman, recorremos,
assim, a um método analitico que permita algum acréscimo a
compreensdo sobre o subsistema infantil. A proposta de
configuragio textual da pesquisadora Maria do Rosario Longo
Mortatti (2001) se mostra pertinente ao caso, oferecendo um

instrumental analitico propicio a abordagens de obras teérico-

criticas (MORTATTI, 2001, p. 183-84):
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Dessa perspectiva, o que confere singularidade a um texto é o
conjunto de aspectos constitutivos de sua configuragio textual,
a saber: as op¢oes temdtico-conteudisticas (o qué?) e estruturais-
formais (como?) projetadas por determinado autor (quem?),
que se apresenta como sujeito de um discurso produzido de
determinado ponto de vista e lugar social (de onde?) e
momento histdrico (quando?), movido por certas necessidades
(por qué?) e propésitos (para qué?) e visando a determinado
efeito em determinado tipo de leitor previsto (para quem?),
assim como a circulagdo, utilizagio e repercussao logradas pelo

projeto do autor ao longo da histdria (de leitura) do texto.

Comecemos, entdo, por um dos indicios geralmente menos
reconhecidos pelo leitor como relevantes para uma obra, as epigrafes:
com a distinta fun¢do de prenunciar ao leitor algo do que serd
abordado no texto que se inicia, Literatura infantil brasileira: histéria
& histérias (1984) conta apenas com uma citagao nao filiada a obra

literdria em fungio de epigrafe, a do socidlogo francés Claude Lévi-
Strauss (1908-2009), como se 1é (LAJOLO; ZILBERMAN, 1984,
p. 09):

O historiador e o agente histérico escolhem, partem e recortam,
porque uma histdria verdadeiramente total os confrontaria com
o caos. (...) Na medida em que a histdria aspira a significagao,
ela se condena a escolher regioes, épocas, grupos de homens e
individuos nestes grupos, e a fazé-los aparecer, como figuras
descontinuas, num continuo, bom, apenas, para servir de pano
de fundo. (...) A histéria nio é, pois, nunca a histéria, mas a
histdria-para. Parcial mesmo quando se proibe de o ser, ela
continua a fazer parte de um todo, o que é ainda uma forma de

parcialidade.

242



As demais advém do campo literdrio: Ferreira Gullar (p. 15),
Carlos Drummond de Andrade (p. 23, 55, 131), Medeiros e
Albuquerque (p. 24), Oswald de Andrade (p. 26, 145), Afonso
Schmidt (p. 30-31), Olavo Bilac (p. 41), Olavo Bilac e Coelho Neto
(p. 32), Monteiro Lobato (p. 45, 55, 75), Graciliano Ramos (p. 48,
51, 64, 68), Manuel Bandeira (p. 61), Aldir Blanc (p. 85), Adoniran
Barbosa (p. 88), Carlos Lyra (p. 91), Francisco Marins (p. 96, 104),
Catulo da Paixao Cearense (p. 98), Casimiro de Abreu (p. 101),
Cassiano Ricardo (p. 104), Raul Bopp (p. 108), Jeronimo Monteiro
(p.111), Fernando Pessoa (p. 123), Geraldo Vandré (p. 129), Carlos
de Marigny (p. 136), Joao Carlos Marinho (p. 141), Haroldo Bruno
(p. 153). Todos escritores, compositores, musicos, autores de obras

que identificam o objeto de estudo do livro, qual seja, a literatura.

Voltemos, porém, a Lévi-Strauss. E por meio dele que as
autoras anunciam o limite da escrita sobre a histéria, sua parcialidade
inerente ao préprio trabalho de abstrair aproximacoes, tendéncias,
paradigmas de um dado momento ou periodo. Delimitacoes que
surgem do aparato teérico disponivel & época de cada estudo, o que
implica filiacoes teéricas, correntes de abordagem, elementos
axiomadticos iniciais de uma 4rea que, nos anos 1980, caracterizam o

campo onde se encontram inseridos seus objetos de estudos.

Com os “agradecimentos” que antecedem o texto
propriamente dito, encontramos nomes como Alcyr Bernardes
Pécora, Ana Maria Domingues de Oliveira, Gléria Maria Fialho
Pondé, Joao Wanderley Geraldi, Odette de Barros Mott, Ruth
Rocha, Vera Teixeira de Aguiar, dos quais, conforme registram as

autoras, “fornecendo dados, emprestando livros, franqueando
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arquivos, enviando xerox, dando entrevistas e, principalmente,
dando ouvidos e opinides, pessoas e institui¢des nos auxiliaram
muito” (LAJOLO, ZILBERMAN, 1984, p. 07). Os elementos
caracteristicos da préxis académica ainda aparecem na nomeacio de
espagos institucionais de pesquisa: Biblioteca Infantil Monteiro
Lobato, Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e
Tecnolégico (CNPq), Fundagio de Amparo a Pesquisa do Estado
do Rio Grande do Sul (FAPERGS). Voltando-se, finalmente, a
pagina de rosto, o leitor encontra a qualifica¢io das autoras para o
trabalho a que se propoem: Marisa Lajolo — “Doutora em Letras pela
Universidade de Sao Paulo / Professora da Universidade Estadual de
Campinas”; Regina Zilberman — “Doutora em Letras pela
Universidade de Heildeberg / Professora da Pontificia Universidade
Catdlica — RS”.

Ainda observando os elementos que caracterizam a obra
como um trabalho académico, nio podemos deixar de citar a valiosa
cronologia “histérico-literdria” (LAJOLO; ZILBERMAN, 1984, p.
163-182), elencando nomes, fatos, instituigbes num importante
levantamento para pesquisadores das mais diversas dreas do
conhecimento. Ao final, encerrando a obra, uma rigorosa
bibliografia na qual pode ser reconhecido muito dos andaimes
tedricos que sustentam o texto, passando por historiadores como
Philippe Ariés, em Histdria social da crianga e da familia (1978),
filésofos como Louis Althusser, com “Aparelhos ideoldgicos de

Estado”, de Posigoes II (1980), e especialistas do exterior, como
Arnold Hauser, em Social History of Art (1967).

A dificil tarefa de visualizar uma face do sistema literdrio

brasileiro em meio ao cendrio complexo de um pais continental e
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culturalmente multifacetado como o Brasil pode ser percebida em
referéncias como Sérgio Buarque de Hollanda, em Raizes do Brasil
(1971), Fébio Lucas, em O cardter social da literatura brasileira
(1976); ou Jorge Nagle, com Educacio e sociedade na Primeira
Repiiblica (1974). Merece destaque, entre tantas obras de alta
envergadura, o nome de Antonio Candido, autor de Literatura ¢
sociedade (1965), do qual o conceito de sistema literdrio surge como

um dos pilares da tessitura argumentativa de Lajolo e Zilberman.

Nesse entrecruzar de vozes da histéria, da sociologia, da
filosofia e das letras, entre outros, assumem papel relevante as
referéncias aos textos que podemos, hoje, compreender como
fundadores do campo de estudos em foco, obras como Problemas de
literatura infantil (1979), de Cecilia Meireles, e “A formagio e a
conquista do publico infantil”, de A educagio e seus problemas
(1958), autoria de Fernando Azevedo; ou textos de contemporineos
como A literatura infantil: historia, teoria, andlise (1981), de Nelly
Novaes Coelho, e Literatura infantil: teoria e préitica (1983), de
Maria Antonieta Antunes Cunha, entre outros. No conjunto da
obra nio podemos nos esquecer, porém, da dedicatdria bastante

significativa pelo que traz de sua relagao com o trabalho das autoras:

A Leonardo Arroyo,

mestre pioneiro

dos estudos de literatura infantil brasileira,
dedicamos este livro.

(LAJOLO; ZILBERMAN, 1984, s.p.)

Mais que o reconhecimento de um trabalho que antecede o

atual, a dedicatéria demonstra um ponto de partida que, entre outras
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fontes, tem a obra Literatura infantil brasileira: ensaio de
preliminares para sua histéria e suas fontes, de 1968, como um de
seus balizadores. Com efeito, o titulo da obra de Arroyo corresponde
perfeitamente ao que realiza, uma exposigdo inicial, indicando
autores, obras, contextos que poderiam, aos pesquisadores futuros,
interessar como fonte para elaboragio de uma histéria da literatura.
Foi o que as autoras realizaram, tomando o cuidado, no titulo da
obra de 1984, como nos lembra Lévi-Strauss, de que é uma rota

entre tantas outras possiveis.

O campo de estudos

A introdu¢io do trabalho preocupa-se em situar o leitor
sobre a relevincia do tema que a obra traz como seu objeto de
estudo, a literatura infantil. Para isso, apontam que o momento
vivenciado, a primeira metade dos anos 1980, atesta a necessidade
de sistematizar reflexdes “em torno das obras para criancas
publicadas no Brasil nos ultimos cem anos” (LAJOLO;
ZILBERMAN, 1984, p. 09). E o momento, pois, de abertura
politica do pais, ap6s 20 anos de ditadura militar, em que as autoras,
tal como tantos outros intelectuais, buscam compreender nossa
“brasilidade”, revisitando sua histéria por meio de uma postura
critica. Para isso, trazem, no primeiro capitulo, o problema do objeto

estudado.

O “problema” de defini¢io do objeto estd no adjetivo
“infantil”, encarado como indicio de desqualificagio frente a
literatura nio infantil: “As relagoes da literatura infantil com a nio

infantil sao tao marcadas, quanto sutis. Se se pensar na legitimacao
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de ambas através dos canais convencionais da critica, da universidade
e da academia, salta aos olhos a marginalidade da infantil”
(LAJOLO; ZILBERMAN, 1984, p. 11). O termo que instaura o
problema é o mesmo que justifica a importancia de se estudar uma
produ¢io que se caracteriza nio necessariamente por elementos
textuais especificos, mas pelo modo de circulagio. Nota-se, pois, que
conceber a existéncia de uma literatura “infantil” no sistema cultural
brasileiro prescinde de uma abordagem segundo a qual o elemento
“circulagio  de  obras” adquire importincia (LAJOLO;
ZILBERMAN, 1984, p. 13):

A literatura infantil, orientada de antemao a um consumo
muito especifico e que se d4 sob a chancela de instituigoes
sociais como a escola, cria problemas sérios para o tedrico e o
historiador que dela se aproximam munidos dos instrumentos
consagrados pela histéria e pela teoria literdrias. Sem entrar nos
aspectos tedricos da literatura infantil, assunto do préximo
capitulo, vale notar que ela talvez se defina pela natureza
peculiar de sua circulagio e nio por determinados
procedimentos internos e estruturais alojados nas obras ditas
para criangas. Na histdria da literatura infantil européia, sio
muitos os exemplos de obras, hoje consideradas cldssicos para a
infincia, que, na sua origem, no continham essa determinacao
de publico. Robinson Crusoé e Viagens de Gulliver sio exemplos

que ilustram a tese aqui colocada.

Essa perspectiva sob a qual as autoras lancam a literatura
voltada as criangas encontra ancoragem na Estética da Recepc¢io,

assim conceituada por Zilberman (2008, p. 92), em texto recente:
A Estética da Recepcio assume a perspectiva do leitor,

portanto, conforme sua denominagio sugere, ao considerar que
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¢ ele quem garante a historicidade das obras literdrias. Em
decorréncia do fato de o leitor nio deixar de consumir criagoes
artisticas de outros perfodos, essas se atualizam permanen-

temente.

De posse dos principios da Estética da Recepgao, o paralelo
estabelecido pelas autoras nega a menoridade ou inferioridade
atribuida a literatura infantil, pois, segundo elas, o mal estar dessa
aproximagao reside no elucidar aspectos supostamente menos

nobres, mas que atingem de modo indelével a literatura nao infantil,
como ¢ o caso do papel social do escritor (LAJOLO; ZILBERMAN,
1984, p. 19):

Esses aspectos [produgio industrial, escolarizagio da crianca,
valores burgueses] geram, em contrapartida, a desconfianga de
setores especializados da teoria e da critica literdrias, quando
confrontados 2 literatura infantil. Permedvel as injun¢ées do
mercado e 2 interferéncia da escola, aquele género revela uma
franqueza a que outros podem se furtar, gracas a simulacdes
bem-sucedidas ou a particularidades que os protegem de uma
entrega ficil 3 ingeréncias de fatores externos. E essa
sinceridade, resultante, todavia, de uma op¢io mercendria, que
o tornam constrangedor: de um lado, porque tantas concessoes
interferem com freqiiéncia demasiada na qualidade artistica dos
textos; de outro, porque denuncia que, sem concessoes de
qualquer grau, a literatura nio subsiste como oficio. Deixa claro
que a liberdade de criagio ¢é relativa, e que é enquanto
relatividade — fato que abre lugar para a mediagio do leitor e/ou
do publico no processo de elaboragio de um texto — que a
literatura conquista seu sentido, pois somente assim se socializa,

convivendo com aspira¢cdes comunitdrias.
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Apresentar um percurso em que as produgoes infantil e nao
infantil emergem em contextos histéricos comuns, justifica-se,
portanto, pelo trinsito frequente de escritores da literatura nao
infantil para a infantil, “somada a progressiva importincia que a
produgao literdria infantil tem assumido em termos de mercado e de
oportunidade para a profissionalizacio do escritor” (LAJOLO;
ZILBERMAN, 1984, p. 11).

Essa forma arguta — e inovadora a seu tempo — de construgio
analitica no campo literdrio se mostra nos apontamentos que as
autoras registram sobre a produgio nao infantil, enfatizando
aspectos que atingiriam a literatura infantil, quando nao
considerados como tragos de imperfeicao deste género. Como

exemplo, o comentdrio sobre o contexto literdrio dos dltimos anos

do século XIX, no Brasil (LAJOLO; ZILBERMAN, 1984, p. 27):

O resultado ¢ um mosaico: o virtuosismo poético de Olavo
Bilac, as vaguidades ndo menos rebuscadas dos simbolistas, a
dentincia urgente e contorcida de Euclides da Cunha ou Raul
Pompéia, o regionalismo de Monteiro Lobato, entre 1890 e
1920, configuram a produgio literdria brasileira em suas vdrias
vertentes. Entres estas, mesmo as que se proclamavam (ou eram
proclamadas) menos radicais assumiam como fungio dos
projetos e dos textos a tarefa missiondria de dar testemunho de
seu pais, atuando, por meio da literatura, no ambiente que

desejavam transformar.

Ainda que dentro dos limites caracteristicos de uma histéria
da literatura, as autoras cumprem em certa medida uma das fungoes
que, segundo elas, no primeiro capitulo, teria o estudo da literatura

infantil, isto ¢, elucidar aspectos da histéria da literatura nio infantil

249



por outros 4ngulos de abordagem. No capitulo quatro, por exemplo,
abordando o movimento Modernista de 22, destacam os
desdobramentos das escolhas temdticas dos artistas. Entre duas
direcoes possiveis, uma foi a observagio da realidade
contemporinea, como o fizeram Alcintara Machado, Miério de

Andrade, Carlos Drummond de Andrade; a outra, é assim descrita

(LAJOLO; ZILBERMAN, 1984, p. 52-53):

De outro lado, a énfase do nativismo, que se sustenta 2 custa da
negagio do presente. E notivel que esta seja a vertente a que
adere o novo governo, encampando as metas de segmentos
intelectuais, num processo semelhante aquele pelo qual
incorporara as reivindicagoes publicas de diferentes grupos da
sociedade. Mas, para que pudesse ter a chancela do Estado, o
nativismo teve de mudar de lugar. A difusio do nacionalismo
risonho e franco, verde-amarelo, deslocou-se para as
manifestacdes ditas populares, como o samba-exaltacio (o de
Ari Barroso, por exemplo), as emissoes da “Hora do Brasil”, os
programas patriéticos de massa, como as exibi¢oes coletivas de
corais e gindstica, ou ainda os livros e folhetos educativos que

circulavam principalmente nas escolas.

Concluimos, ao final do tdpico, que trés aspectos atingiam a
produc¢io modernista das primeiras décadas do século XX: o
nacionalismo, a exploragio da tradicio popular consolidada em
lendas e histérias e a inclinagio educativa, os quais “juntos ou

separados sufocaram em muito a imagina¢io” (LAJOLO;

ZILBERMAN, 1984, p. 54).

Outro exemplo dessa incursao reavaliativa da histéria da

literatura nao infantil ocorre no quinto capitulo, quando abordam a
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questdo da internacionalizagdo e do nacionalismo na cultura
brasileira entre os anos 1940 e 1960. Entre outros aspectos,
comentam a desnacionalizacio da ficgao, assertiva acompanhada por
uma andlise sobre a circulagio de obras no periodo (LAJOLO;

ZILBERMAN, 1984, p. 93):

Essa situagio ¢é verificdvel, em primeiro lugar, nos esforcos por
dotar a arte brasileira de sistemas de producio e circulacio
similares aos dos paises desenvolvidos. Isso transparece nas
iniciativas patrocinadas, em Sao Paulo, pelos empresirios
Franco Zampari e Francisco Matarazzo, quais sejam: a
fundacio da Companhia Cinematogrifica Vera Cruz e do

Teatro Brasileiro de Comédia (TBC).

Ao executar no préprio texto, mesmo com limitagoes de
espago e abordagem caracteristicas de uma histéria da literatura, um
didlogo entre essas produgdes literdrias, reiteramos, de modo breve,
mas contundente, as autoras acabam por confirmar ao leitor a
validade de seu método de abordagem histérica, baseado nos
principios da Estética da Recepgao e da Sociologia da Literatura.
Esse reposicionamento de alguns tépicos da literatura brasileira nao
infantil justifica-se, portanto, pelo contraponto entre esta e a
literatura infantil que, mais despojada de pudores criticos a respeito
de seu papel social, permite observagoes menos convencionais sobre
o campo literdrio brasileiro. Como exemplo, no quinto capitulo, as
autoras trazem 2a tona as diferentes posturas estético-ideoldgicas
enfeixadas sobre o termo “Modernismo” (LAJOLO; ZILBERMAN,
1984, p. 91): “mais especificamente a partir de 1945, (...): foi

discreto, sem manifestos, nem festivais; e explorou caminhos
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literdrios que se opunham, em alguns casos, as conquistas da

vanguarda de 22”.

Uma vez estabelecido o horizonte teérico em que operam o
trabalho de sistematizar uma histéria para a literatura infantil
brasileira, apresentam-se trés elementos que funcionariam como
base social para o uso do adjetivo “infantil”, a familia, a escola e,
fazendo jus a0 momento vivenciado pelas autoras, o mercado.
Elementos que se combinam para explicitar uma das premissas
centrais do texto: a literatura infantil brasileira somente se tornou
vidvel e possivel quando houve, em diferentes momentos,
transformagoes sociais que equivaleram a uma revolugao burguesa,

ainda que parcial ou timida.

O paralelo entre a histéria europeia e a da ex-colonia lusitana
permite ao leitor acompanhar o raciocinio. Na Europa, escrevem as
autoras sobre o século XVIII, “a burguesia se consolida como classe
social, apoiada num patriménio que nio mais se mede em hectares,
mas em cifrées. E reivindica um poder politico que conquista
paulatinamente” (LAJOLO; ZILBERMAN, 1984, p. 16). Como
desdobramento dessa nova classe social, a familia e a escola vém

amparar seus interesses (LAJOLO; ZILBERMAN, 1984, p. 17):

A manuten¢io de um esteredtipo familiar, que se estabiliza
através da divisio do trabalho entre seus membros (a0 pai,
cabendo a sustentagio econdmica, 3 mie, a geréncia da vida
doméstica privada), converte-se na finalidade existencial do
individuo. Contudo, para legitimd-la, ainda foi necessdrio
promover, em primeiro lugar, o beneficidrio maior desse
esforco conjunto: a crianga. [..]. A segunda instituicio

convocada a colaborar para a solidificacio politica e ideoldgica
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da burguesia é a escola. Tendo sido facultativa, e mesmo
dispensdvel até o século XVIII, a escolarizagio converte-se aos
poucos na atividade compulsdria das criangas, bem como a

freqtiéncia as salas de aula, seu destino natural.

E no terceiro capitulo que o Brasil surge como espago de
uma literatura voltada ao leitor crianca. Mantendo o paralelo
proposto na introducio, agora em termos histéricos, as autoras
avaliam o surgimento de um sistema regular e autbnomo de textos e
autores como tardia j4 a época da Proclamacio da Republica.
Procuram, entdo, explicar que a camada social equivalente a
burguesa européia permitia o aparecimento de uma literatura para
criangas: grupos intermedidrios da sociedade, formados por
“rescaldos de uma classe dominante fragmentada pelos sucessivos
rearranjos de posses de terras”; “levas de imigrantes”; “crescente
nimero de empregados direta ou indiretamente envolvidos na
comercializagio do café”; “funcionalismo puablico” (LAJOLO;
ZILBERMAN, 1984, p. 19) — no c6mputo geral, uma populagao
urbana que demandava artefatos de leitura (LAJOLO;
ZILBERMAN, 1984, p. 25):

Decorrente dessa acelerada urbanizacio que se deu entre o fim
do século XIX e 0 comeco do XX, 0 momento se torna propicio
para o aparecimento da literatura infantl. Gestam-se af as
massas urbanas que, além de consumidoras de produtos
industrializados, vdo constituindo os diferentes publicos, para
os quais se destinam os diversos tipos de publicacoes feitos por
aqui: as sofisticadas revistas femininas, os romances ligeiros, o

material escolar, os livros para criangas.
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O terceiro capitulo, centrado na Republica Velha, destaca
como a escola ganha um idedrio positivo junto a esse publico que

constitufa, em terras brasilicas, um substrato de burguesia

(LAJOLO; ZILBERMAN, 1984, p. 28):

Nas lamentacoes da auséncia de material de leitura e de livros
para a infincia brasileira, fica patente a concepgio, bastante
comum na época, da importincia do hdbito de ler para a
formacao do cidadao, formagio que, a curto, médio e longo
prazo, era o papel que se esperava do sistema escolar que entio

se pretendia implantar e expandir.

Esse “cidadao” haveria de ser formado para amar, valorizar e
defender a pétria, o que, no texto, leva a outra correlacao, segundo
as autoras — um nacionalismo candente, como se nota na andlise que
expoem sobre as obras Asmravés do Brasil (1910), de Olavo Bilac e
Manuel Bonfim e, na sequéncia, de Histdrias da nossa terra (1907),
deJulia Lopes de Almeida, que exemplificam, para aquele momento,
as diferencas estéticas entre a literatura ofertada para criangas e os
textos da literatura nio infantil (LAJOLO; ZILBERMAN, 1984, p.
38):

Se a literatura infantil dessa época nio chega sequer a uma
representagio dos vdrios brasis (que estdo tematizados na ficcao
nao-infantil do mesmo periodo), é preciso ler essa omissao
como a sugestdo de que o projeto politico ideoldgico em que
essa literatura infantil se apdia abafa outras forcas, inclusive a
vocagio realista da novela e do conto que lhe era praticamente

contemporanea.
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A busca da relagao histérica entre os elementos da macro-
estrutura da sociedade brasileira e seus movimentos culturais mais
marcantes implica na montagem de quadros complexos, como
ocorre no quarto capitulo em que dados sobre a Semana de Arte
Moderna (1922) sao acompanhados por fatos como o motim do
Forte de Copacabana, as reformas educacionais segundo os
principios da Escola Nova, entre outros. Isso posto, podem
confirmar uma de suas premissas, qual seja, a correlacio entre o
desenvolvimento da literatura infantil e a consolida¢io de um
projeto burgués de sociedade: “O processo mais geral foi designado
por Florestan Fernandes como segunda revolugao burguesa. Seus
antecedentes encontram-se nas mudancas da economia brasileira em

direcdo a industrializagio” (LAJOLO; ZILBERMAN, 1984, p. 49).

Mesmo em tempos de ditadura, no contexto dos anos 1970,
o idedrio de uma suposta classe média consolidada d4 o tom aos
programas de democratizagio do texto literdrio: “os anos posteriores
a 64 assistem a circulagio de um grande niimero de obras que,
mesmo sem o reconhecimento da critica, criam, alimentam e
fortalecem um publico médio, indispensivel para que a cultura
literdria assuma um perfil moderno e sem ranco” (LAJOLO;
ZILBERMAN, 1984, p. 134). Além da familia e da escola, bases de
sustenta¢ao da organizagao social burguesa, outro elemento, deve ser
adicionado a equagio, conforme a perspectiva das autoras: o

mercado.

255



O terceiro elemento: mercado e consumidores

Outra premissa da base argumentativa da obra em anilise
sustenta-se na ideia de que a revolugao liberal ocorrida nos paises
europeus, e também no Brasil, marcou a literatura infantil como
produto, objeto de mercado e consumo: “Numa sociedade que cresce
por meio da industrializagio e se moderniza em decorréncia dos
novos recursos tecnolédgicos disponiveis, a literatura infantil assume,
desde o comeco, a condigio de mercadoria” (LAJOLO;
ZILBERMAN, 1984, p. 18).

O termo mercado, na obra, abrange um rol de circunstincias,
fatores, agentes que o fazem hiponimo do termo circulagio. Este
conceito, compreendemos no terceiro capitulo, estd ancorado na
proposta sociolégica de Antonio Candido e empregado com o

objetivo de se perceber a literatura por um olhar mais acurado

socialmente (LAJOLO; ZILBERMAN, 1984, p. 26):

Nas duas ltimas décadas do século passado, a literatura
brasileira estava mais encorpada e consolidada do que estivera
no inicio do mesmo século XIX, ao tempo da independéncia
recente e dos rominticos. Como sugere Antonio Candido a
propdsito da literatura nao-infantil, a partir do final do século
XVIII, vérios fatores viabilizaram a configuragio de uma
literatura brasileira, no sentido de que autores e obras jd
circulavam nas ainda precdrias aglomeragdes que, em nome do
ouro e da administragio colonial, ocorreram em Minas Gerais

e no Rio de Janeiro.

O mercado surge, assim, como marco do liberalismo
relacionado a transformacao na relagao entre piblico e obra. Longe

de uma abordagem simplista, que possa oferecer uma compreensao
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equivocada sobre a circulagao de livros, como se o objeto “livro” nao
comportasse peculiaridades inerentes a sua constitui¢do enquanto
texto e objeto de cultura, as autoras preocupam-se em apontar outras
dimensées que afetam a legitimagio da literatura para criangas,
como ¢ o caso das organizagbes que, a partir dos anos 1960,
desempenham importante papel nos rumos dessa produgio

(LAJOLO; ZILBERMAN, 1984, p. 123):

Multiplicam-se, nos anos 60, institui¢des e programas voltados
para o fomento da leitura e a discussdo da literatura infantil. E
por essa época que nascem instituiges como a Fundacio do
Livro Escolar (1966), a Fundagio Nacional do Livro Infantil e
Juvenil (1968), o Centro de Estudos de Literatura Infantil e
Juvenil (1973), as vérias Associagoes de Professores de Lingua e
Literatura, além da Academia Brasileira de Literatura Infantil e

Juvenil, criada em Sao Paulo, em 1979.

Registram-se nomes, obras e datas que exemplificam a
produgao realizada nos momentos identificados por elas ao longo da
histéria da literatura infantil brasileira. Para cada fase, Lajolo e
Zilberman procuram irrigar seus paralelos e observagoes sobre as
relacoes entre familia, escola e mercado, no contexto da macro-
histéria do pais, com esses exemplos. Alguns textos acabam

recebendo mais atengio, por ilustrarem tépicos especificos.

Isso ocorre, para efeito de elucidagio, com Alma infantil, de
Francisca Julia e Jdlio da Silva, publicada em 1912, livro sobre o
qual buscam destacar a questdo da linguagem empregada nos livros
para criangas naquele momento. Ou As aventuras de Tibicuera
(1937), de Erico Verissimo, no quarto capitulo, quando as autoras

exemplificam a vertente direcionada a assuntos de temdtica escolar,
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exercidos mesmo por escritores do porte de Verissimo. A medida
que a produgao editorial se torna mais préxima dos anos 1980, o
elenco cresce, seja pela quantidade de informagdo disponivel, seja
pelo nimero de titulos multiplicado exponencialmente: Francisco
Marins, Baltazar de Godéi Moreira, Virginia Lefevre, Renato Séneca
Fleury, Ivan Engler de Almeida, Francisco Barros Jr., nos anos 1950,
por exemplo. Entre os anos 1960 ¢ 1970, Edy Lima, Joao Carlos
Marinho, Isa Silveira Leal, Odette de Barros Mott, Eliane Ganem,
Sérgio Caparelli, Stella Carr. Deixando os anos 1970 e adentrando
os anos 1980, a enumeragio continua vertiginosa: Lygia Bojunga,
Marina Colasanti, Haroldo Bruno, Chico Buarque, Ruth Rocha,
Joel Rufino dos Santos, Henry Correa de Aradjo.

Esses exemplos, todavia, nao compdem simples listas daquilo
que circulava como material de leitura ao longo da histéria. Eles
constituem, no todo, tendéncias que podem ser interpretadas
mediante a configuragio material e discursiva da obra — ao
apontarem Monteiro Lobato (1882-1948) como um divisor de
dguas, as andlises mais detidas sobre este ou aquele titulo constituem
um quadro valorativo diante do leitor mais atento. Quadro em que
se torna possivel delimitar ao menos duas tradigoes: uma preocupada
em corroborar os valores familiares, escolares, institucionais, usando
o texto literdrio como espago do exercicio da autoridade adulta sobre
a crianga; outra, identificada como “lobatiana”, na qual a
inventividade, o humor e a inteligéncia sao atribuidos ao texto que

deve inquietar um leitor infantil nao subestimado.

Para chegar a esta avalia¢do, paulatinamente ao leitor sao
expostos fatores que interferiram decisivamente nas opgoes temdticas

e formais no Ambito da literatura infantil. O recorrente paralelo
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entre literatura infantil e no infantil busca demonstrar os caminhos
percorridos em termos ideoldgicos por aquela produ¢io, a qual
atende aos designios préprios de um idedrio burgués recente, mas
que opta por seguir temas ¢ formas hd muito conhecidos pelo
publico brasileiro, estratégia para se aproximar e se fazer caudatdrio
de uma tradi¢dao cultural inventada no Romantismo (LAJOLO;
ZILBERMAN, 1984, p. 39):

Como se disse antes, a produgio e circulagio no Brasil desta
literatura infantdl patriética e ufanista se inspira em obras
similares européias. Vale a pena observar, por outro lado, que o
programa nacional de uma literatura infantil a servico de um
determinado fim ideoldgico é bastante marcado por um dos
tracos mais constantes da literatura brasileira nio-infantil: a
presenca e exaltacdo da natureza e da paisagem que, desde o
romantismo (ou, retroagindo, desde o periodo colonial),
permanece como um dos simbolos mais difundidos da

nacionalidade.

O paralelo entre essas produgoes literdrias permite que elas
avancem em termos analiticos sobre o tema e, também, sobre a
linguagem. Além do Romantismo, Lajolo e Zilberman cotejam a
producao voltada para criangas, do inicio do século, com textos que
valorizam a terra e o meio rural com as obras da literatura nio

infantil situadas ideologicamente na contramio governista do

momento (LAJOLO; ZILBERMAN, 1984, p. 40):

Nessa direcdo, cabe lembrar também, do mesmo Lobato,
Cidades mortas, publicada um ano depois; ou entdo o romance

de Lima Barreto, O wiste fim de Policarpo Quaresma, lan¢ado
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antes, em 1915, no qual se menciona igualmente a faléncia

dessa proposta rural para a nagio.

Sobre a linguagem, seguindo o parimetro da
contemporaneidade das produgées infantil e nao infantil, o cotejo
passa a se construir com o Parnasianismo: “O cardter de modelo
exemplar que se examinou no plano temdtico manifesta-se também
ao nivel da linguagem. Nao por coincidéncia, data desse mesmo fim
do século XIX uma séria preocupagio com a correcio de linguagem,
presente na produgao literdria em geral” (LAJOLO; ZILBERMAN,
1984, p. 41). O contexto ao qual estdo ligados os autores mais
casticos quanto ao emprego da lingua portuguesa ¢ destacado pelas
autoras, que tentam evitar um julgamento critico, por parte do
leitor, que desrespeite elementos diacronicos caracteristicos do lugar
da enunciagio ou do fazer literdrio da época (LAJOLO;

ZILBERMAN, 1984, p. 43):

Basta um rdpido exame das atividades e da obra dos artistas que
por vocagio missiondria ou profissdo, se dedicaram 2 producio
literdria de textos para criangas, para ver que pessoas do feitio
intelectual de um Olavo Bilac, Coelho Neto ou Francisca Julia
nio podiam, mesmo que o quisessem, ter nas suas carreiras de
escritor para criangas uma atitude perante a lingua diferente da
posicio académica, culta e perfeccionista que permeia seus

escritos nao-infantis.

Tentam preservar, pois, a proposta inicial de se analisar a
producdo infantil na perspectiva sincronica aplicada a momentos
organizados segundo uma visada diacronica. Nessa perspectiva, a

inser¢ao do elemento “mercado” na andlise indicia aspectos do
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desenvolvimento social e, mais especificamente, cultural brasileiro,
como a profissionalizagao do escritor: “esses escritores eram a ruling
class de nossas letras, resultando natural que transferissem aos livros
infantis as mesmas normas que imprimiam 2 literatura em geral”
(LAJOLO; ZILBERMAN, 1984, p. 43). A profissionalizagio
configura-se, ao longo do texto, como um dos fortes indicios da
consolidagao da classe média, da revolug¢io burguesa brasileira,
levando, no sexto capitulo, a seguinte avaliacio do papel daquele
profissional nos anos 1970 (LAJOLO; ZILBERMAN, 1984, p.
134):

Correlatamente ocorre a migragio dos escritores do
funcionalismo publico para o jornalismo e a publicidade,
atestando a transformagao da sociedade brasileira, agora mais
complexa e moderna, que oferece novas e mais rendosas formas
de profissionalizacio para o homem de letras, que poe seu
know-how a servigo de uma produgio definitivamente

capitalista.

Se observarmos, assim, os titulos dos capitulos,
perceberemos que ao leitor foram expostas as questoes centrais da
obra na introdugio, intitulada “Era uma vez um livro”; no primeiro
capitulo, “Escrever para criangas e fazer literatura”, o contexto maior
do género infantil no mundo ocidental; no terceiro, “Na Republica
Velha, a formag¢io de um género novo”, os caminhos percorridos
pelo género, no Brasil, segundo a demarcagio histérica marcada no
titulo. O leitor chega, assim, a “De bracos dados com a
moderniza¢ao”, onde poderd esperar o encontro com um momento
de avango considerdvel quanto a uma das premissas lancadas desde

o inicio pelas autoras: de que o desenvolvimento da literatura
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infantil, tal como em outros paises ocidentais, foi fruto da revolug¢io

burguesa.

No quarto capitulo, entio, o leitor ird conhecer um
momento marcante da histéria do livro para criangas no Brasil.
Compreendemos, enfim, que é o momento em que a literatura
infantil tomard corpo e surgird, definitivamente, uma produgio
caracteristica das letras nacionais. E o capitulo tem jd na epigrafe o
nome para o qual convergem essas observacoes, Monteiro Lobato,

sobre quem escrevem (LAJOLO; ZILBERMAN, 1984, p. 46):

Entre estes dois limites cronolégicos, 1920-1945, toma corpo
a producio literdria para criangas, aumentando o ndmero de
obras, o volume das edicoes, bem como o interesse das editoras,
algumas delas, como a Melhoramentos e a Editora do Brasil,
dedicadas quase que exclusivamente ao mercado constituido
pela infincia. E, se Lobato abre o periodo com um best-seller, o
sucesso nio o abandona; nem a ele, nem ao género a que se
consagra, o que suscita a adesdo dos colegas de oficio, a maior

parte origindria da recente geragio modernista.

A expressao “consolidagao da classe média”, nos pardgrafos
seguintes, confirma a premissa de que a literatura infantil brasileira
se firma como género caracterizado por determinados aspectos
formais e temdticos nas maos de um escritor que representou, ele

mesmo e suas diversas atuagdes no mercado, a modernidade.

Monteiro Lobato e seus filhos

Condizente com o valor atribuido ao seu papel de divisor de

dguas, a obra de Lobato recebe redobrada aten¢io no quarto
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capitulo. Aten¢io que procura demonstrar, entre outras questoes,
como o conjunto da obra que tem como principal cendrio o meio
rural pode ser considerado o marco por exceléncia do surgimento de
uma literatura brasileira fruto de um amadurecimento social em
consonincia com um projeto burgués de sociedade. Para isso,
recorrem ao cotejo com uma das principais obras nio-infantis do
Modernismo, Macunaima (LAJOLO; ZILBERMAN, 1984, p. 56-
57): “Também dissidente ¢ o Brasil de Macunaima, cujas reinagoes
cortam os mais diferentes rincoes da pdtria, mostrando como estes
estiao infestados de satvas, doengas e miséria”. Na sequéncia,

explicitam o papel central que a proposta de Lobato tem para a
literatura infantil brasileira (LAJOLO; ZILBERMAN, 1984, p. 57):

E, ainda assim, o sitio ¢ idilico, o que se deve a uma soma de
elementos caracteristicos da arquitetura da obra e da visio de
mundo lobatiana. O ponto de partida é a aceitacio do fracasso
do projeto ruralista para o Brasil; ou melhor: o abandono de
uma concepgio a respeito da economia do pafs, segundo a qual
esta podia se apoiar nos produtos primdrios, de origem agréria,
e sobreviver financeiramente. Em outras palavras, tratava-se da
rentincia ao cavalo de batalha das financas republicanas — o café.
Por causa disso, o sitio pode ser economicamente invidvel, se
pensado do ponto de vista agricola; e, mesmo assim, auto-
suficiente, porque o fator econdmico serd suplantado pelo
aparecimento de outras riquezas, quando chegar a hora. E esta
soa nos livros produzidos apds a Revolugio de 30,
especialmente em O pogo do Visconde, que se converte no libelo
mais explicito em prol do aproveitamento, em escala industrial,

dos recursos minerais, particularmente os petroliferos, do pais.
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Sobre o plano formal das obras lobatianas, as autoras
apontam aspectos como “rejei¢ao de cAnones gramaticais estritos” e
“interpolagdo  de elementos que caracterizam a cultura
internacional” sob a rubrica de “fatores mais caracteristicos da
modernidade em seus textos” (LAJOLO; ZILBERMAN, 1984, p.
57); modernidade reiterada por meio da proposicio de outro olhar
sobre o episédio com a artista pldstica Anita Malfatti, em 1917,
quando Lobato tecera severas criticas aos quadros de inspiragio
cubista da entdo recém chegada da Europa (LAJOLO;
ZILBERMAN, 1984, p. 59):

Através da reversio das intengées dos projetos esboga-se a
afinidade de Lobato com os escritores modernistas,
explicitando um parentesco que nio se enfraquece por
episédios folcléricos, como o que envolve o autor e a pintora
Anita Malfatti. Todavia, ndo ¢ este o aspecto que importa, e
sim o que esta afinidade representa em termos sociais e

estéticos.

Lobato nao mais abandonard as pdginas de Lajolo e
Zilberman. Entremeando autores e obras de diferentes momentos
da histéria literdria e cultural brasileira, a referéncia ao escritor serve
como ponto de apoio as premissas lancadas pelas autoras,
sintetizadas ainda no quarto capitulo (LAJOLO; ZILBERMAN,
1984, p. 67):

A literatura infantil brasileira, elaborando ficcionalmente seus
modelos narrativos e herdis, funda um universo imagindrio
peculiar que se encaminha em duas diregoes principais. De um

lado, reproduz e interpreta a sociedade nacional, avaliando o
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processo acelerado de modernizacio, nem sempre aceitando-o
com facilidade, segundo se expressam narradores e personagens.
[...] De outro lado, d4 margem 4 manifestagio do mundo
infantil, que se aloja melhor na fantasia, ¢ nao na sociedade,
opgio que sugere uma resposta a marginalizagio a que o meio
empurra a crianga. De um modo ou de outro, enraiza-se uma
tradi¢io — a de proposi¢io de um universo inventado, fruto
sobretudo da imaginagio, ainda quando esta tem um

fundamento social e politico.

Atendendo a uma e outra direcio, Lobato torna-se,
portanto, o fundador dessa tradi¢do. Assim, ao adentrar a questao
das adaptagbes e tradugdes, as autoras destacam mais uma
contribuicio lobatiana, a simulagio de situagcées de narracio
anteriores a difusao da leitura e da circulagio de livros, como em
Seroes de Dona Benta (1937). Mais um aspecto que alinha Lobato
aos modernistas, qual seja, a “introducio da oralidade e do coloquial
no texto literdrio” e “o resgate do primitivo” (LAJOLO;
ZILBERMAN, 1984, p. 70). A intensa atuacdo de Lobato neste
campo se fez, também, por meio de acurada criticidade quanto a
producao literdria para criangas de seu tempo, o que se nota, por
exemplo, em Histdrias de Tia Nastdcia (1937), cuja agressividade
contra o que seria “popular” justifica-se, segundo as autoras, pela
inten¢ao expressa do escritor em atacar férmulas narrativas
empobrecidas, desgastadas: “O posicionamento de Lobato ¢

bastante radical, explicando-se tdo-somente quando confrontado ao

panorama ao qual se op6s” (LAJOLO; ZILBERMAN, 1984, p. 72).

Enquanto elemento fundamental da sociedade burguesa, a

presenca da escola é analisada na obra de Lobato, confirmando,
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agora por meio de outro fator temdtico, o ineditismo do escritor

(LAJOLO; ZILBERMAN, 1984, p. 76-77):

O sitio metamorfoseia-se numa escola paralela, reforcando a
aversdo do escritor pela institui¢ao tradicional de ensino, cujas
disposigoes fisica e psicolégica o desagradavam. Trata de
substitui-las, dando-lhe um arranjo diferente, a0 mesmo tempo
antigo e moderno. Antigo, porque o modelo ¢ a escola grega,
conforme a filosofia helénica a divulgou [...]. O procedimento
dialdgico de Platao e o modelo peripatético de Aristételes siao
reutilizados, conforme a necessidade e gracas ao faz-de-conta,
a0 p6 de pirlimpimpim e & contribuigio da tecnologia, recursos
explorados intensamente na ficgio de Lobato.

A partir do aproveitamento desse fator técnico, esclarece-se o
conteddo moderno desta pritica pedagdgica: vale-se de
instrumentos procedentes da atualidade, usando a ciéncia ¢ a

tecnologia e vendo-as como os principais objetivos a alcancar.

[...].

Esse ineditismo de Lobato se mantém ao longo do tempo: a
fatia paradiddtica de sua produgio nao encontrou outros escritores
para prosseguir com as proposi¢des de sua outra versiao de escola.
Unico nome de tal envergadura, para elas, é o de Graciliano Ramos,
que “enfrenta a atualidade com desembaraco e desmitifica os poucos
episddios que circulavam como lenda” (LAJOLO; ZILBERMAN,
1984, p. 79).

E preciso destacar, porém, que, mais que renovagio, o papel
atribuido pelas autoras a Lobato corresponde a aceitagio de um
pardmetro avaliativo para produgio literdria direcionada aos leitores

infantis, o qual, por sua vez, carrega como um de seus instrumentos

266



os conceitos de “avango” e “recuo”, anunciados para as consideragoes
finais do capitulo — “Para se verificar se, ao longo desse periodo,
houve ou nao algum avanco e que linhas de cria¢io acabaram por se
impor, é preciso retomar resumidamente a trajetéria analisada até
esse momento” (LAJOLO; ZILBERMAN, 1984, p. 81). Avanco
que se torna um balanco a respeito do papel das obras de Lobato e
Gracialiano Ramos para a literatura infantil brasileira (LAJOLO;

ZILBERMAN, 1984, p. 83):

Frutos de um esforgo generalizado de modernizagio da
sociedade e da literatura, com o qual se comprometem através
da arte e da atividade profissional (em especial Lobato, também
editor ¢ homem de negdcios), a atualidade desses escritores
decorre do fato de que suas obras se presentificam ao leitor
todas as vezes em que esse as procura, como resultado do
processo narrativo escolhido. Ressaltam, mais que os outros, as
peculiaridades da época e retratam a maturidade da literatura
infantil segundo a ambicdo que esta, um dia, formulou para si
mesma — a de fazer parte do reduto mais seleto e prestigiado da

arte literdria.

A passagem dos anos 1940 (Lobato morre em 1948) para as
décadas seguintes demanda um capitulo apropriadamente nomeado
de “Entre dois brasis”. Na perspectiva adotada pelas autoras, uma
vez aberta a possibilidade de se compreender a histéria da literatura
infantil, e também a da nao infantil, pelo viés da circulagio de obras,
a correlagdo entre fatores econdmicos e culturais se intensifica nas
décadas seguintes. O desenvolvimento concomitante da produgao
literdria e de seu meio de circulagio, concretizado no mercado

editorial, recebe a seguinte avaliagio no contexto dos anos 1940:
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“Para os autores novos, a tarefa nio era mais a de conquistar um
mercado, mas a de manté-lo cativo e interessado” (LAJOLO;
ZILBERMAN, 1984, p. 86). E a década marcada pela
profissionaliza¢do da escrita (LAJOLO; ZILBERMAN, 1984, p.
86):

Assim, apés a fase de estruturagio do género através de
iniciativas pioneiras e corajosas, como a de Monteiro Lobato, o
momento seguinte foi uma etapa de producio intensa e
fabricacio em série, respondendo de modo ativo as exigéncias

crescentes do mercado consumidor em expansio.

Como objeto da industria cultural, a literatura infantil
consolida-se como filao comercial em que os modelos se repetem até
a exaustdo. O paralelo entre as literaturas infantil e nio infantil
novamente ¢ acionado, remetendo o leitor 2 questao do mercado
enquanto espago de didlogo entre os dois circuitos de produgao
literdria, pois a “literatura infantil refor¢a sua atuacio enquanto
proposta de leitura da sociedade brasileira em expansio

modernizadora, no sentido do crescimento industrial e da

urbaniza¢io” (LAJOLO; ZILBERMAN, 1984, p. 88).

A vertente inaugurada por Lobato, segundo a compreensao
histérica das autoras, instaura um pardmetro sobre o que seja
qualidade em literatura infantil. Ao analisar a produ¢ao dos anos
1950, por exemplo, destacam o cardter negativo das obras que,
embora se apresentassem como nacionais, copiavam internamente
modelos consagrados no exterior; correlata a essa prética, outras

esferas da arte e da cultura mantém comportamento semelhante

(LAJOLO; ZILBERMAN, 1984, p. 95):
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Assim, distanciados da cultura erudita, que se refina e estiliza
de modo crescente, e desprovidos da cultura popular, de que,
até entdo, eram produtores, aos grupos urbanos e rurais mais
humildes resta usufruir o que a cultura de massas,
industrializada, lhes oferece: o tipo rural do Jeca Tatu, que
transita para o cinema nos filmes de Améncio Mazzaroppi; as
figuras populares da vida carioca, que a chanchada da Atlantida
reproduziu e o rddio acolheu, este através dos programas
humoristicos de Haroldo Barbosa e Max Nunes; e o
sentimentalismo da radionovela e da fotonovela, ambas,

seguidamente, de procedéncia estrangeira.

O resultado, para a literatura infantil, é a busca por uma
saida entre e elitizacao da cultura e a cultura de massa. Para se manter
como produto vidvel no mercado, o retorno ao cendrio rural
representa, no dizer das autoras, um retrocesso, afinal, ji tinhamos
passado pela presenca marcante de Monteiro Lobato e Viriato
Correia que, nos anos 30, “impuseram outra visiao do espago rural”
(LAJOLO; ZILBERMAN, 1984, p. 96). A unidade temdtica do
periodo nao consegue encobrir os elementos da situagao histérica,
mesmo que sonegados pelas narrativas, o que caracteriza o

conservadorismo dessa produgio.

Retornando a Monteiro Lobato, entre os anos 1920 e 1940,
a produgao nacional, mesmo que alinhada economicamente com a
inddstria cultural internacional, é marcada pelo esgotamento de
modelos e pela concessao temidtica e formal a ideologia em voga. O
discurso doutrindrio, moralista, bem como a infantilizacio da
crianga, negam o vetor lobatiano, o que representa, por sua vez, a
adesio a procedimentos que desvalorizam o género como

“literatura”. Isso é assim comentado pelas autoras: “A tendéncia
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principal caracterizou-se pela projecio de uma imagem ideal da
crianga, pautada pelas expectativas do adulto, que a reduziu a
condigio pueril e a indigéncia afetiva e intelectual” (LAJOLO;
ZILBERMAN, 1984, p. 116). Em meio as observacoes finais, as
autoras ndo se furtam a empregar o termo “retrocesso” (LAJOLO;

ZILBERMAN, 1984, p. 121):

A recusa 2 experimentagio e o recuo perante a oralidade,
conquista de escritores como Graciliano e Lobato nas décadas
anteriores, comprometem a literatura com uma perspectiva
conservadora que, se estd afinada 4 tonica literdria em evidéncia,
representa um retrocesso em relagio ao patamar atingido antes

pelo género.

A influéncia de Lobato é elemento central para o dltimo
capitulo histérico-tedrico da obra (o sétimo é uma cronologia).
Segundo as autoras, o mercado consegue, entre os anos 1970 e 1980,
se atualizar com uma produ¢io maci¢a de obras. Se a “esteira
lobatiana” ¢ seguida pelo reforco da produgao de séries, com a
repeticao de personagens e ambientes, ele é, sobretudo, o modelo

para a ruptura com essa homogeneizacio das narrativas infantis

(LAJOLO; ZILBERMAN, 1984, p. 125):

A literatura infantil brasileira mais contemporinea também
reata pontas com a tradicdo lobatiana por outras vias. Por
exemplo, pela inversio a que submete os contetidos mais tipicos
da literatura infantil. Essa tendéncia contestadora se manifesta
com clareza na ficgio moderna, que envereda pela temdtica

urbana, focalizando o Brasil atual, seus impasses e suas crises.
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A poesia recebe um pouco mais de aten¢ao no sexto capitulo,
quando o leitor depara consideragbes muito préximas daquelas
voltadas a narrativa. Ainda que nio receba o epiteto de “lobatiana”,
a vertente caracterizada como qualitativamente superior alinha-se

com as conquistas estéticas e ideoldgicas valorizadas no campo da

narrativa (LAJOLO; ZILBERMAN, 1984, p. 140):

A primeira marca dessa poesia infantil mais recente ¢é o
abandono da tradigio diddtica que, por um largo tempo,
transformou o poema para criancas em veiculo privilegiado de
conselhos, ensinamentos e normas. Ao menos seus poetas
maiores — Sidénio Muralha, Cecilia Meireles e Vinicius de
Morais — parecem ter varrido do horizonte qualquer

compromisso antigo com a pedagogia de valores tradicionais.

J4 nas pdginas finais do capitulo, ao leitor nao restam ddvidas
de que a literatura infantil brasileira alcan¢ou maturidade enquanto
producio sustentada por priticas escritas em sintonia com a busca
de cultivar o /iterdrio assumidamente voltado para o publico infantil:
“uma vez reconhecidos como literatura, os livros para criangas
passam a prestar contas a série literdria” (LAJOLO; ZILBERMAN,
1984, p. 162); a0 mesmo tempo em que as autoras mantém o viés
analitico explicitado por toda a obra, qual seja, as reflexdes sobre a
histdria e a teoria da literatura infantil iluminam zonas de penumbra
da literatura nio infantil, e, por contiguidade semantica, do sistema

literdrio brasileiro como um todo.
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Consideragoes finais

Ao final da obra, um “balango geral” aponta as limitagées do
género ou dos estudos sobre ele: a circulagao fortemente vinculada a
escola e os sélidos capitais que envolvem essa produgao. A isso deve
ser acrescentado, segundo as autoras, as exigéncias da critica literdria
advindas do reconhecimento do género como “literatura”.
Evidentemente, esses apontamentos correspondem aos limites
cronolégicos da obra, que tem encerrada sua andlise nos anos 1980.
Entretanto, seja da mesma forma que expdem esses problemas, seja
de outro modo, por seus desdobramentos ao longo dos mais de 30
anos decorridos da publica¢io do livro, os apontamentos continuam
vélidos para aqueles que buscam incursionar pelos estudos da

literatura infantil e/ou juvenil brasileira.

De modo geral, o método de trabalho adotado pelas autoras
pode ser assim resumido: a) eleicao de obras e autores para andlises
sincronicas no desenrolar da exposigao diacronica; b) cotejo entre a
literatura nao infantil e a literatura infantil; ¢) paralelo entre fatos
histéricos, movimentos culturais, movimentos literdrios e tendéncias

formais e tematicas da literatura infantil brasileira.

Para organizar uma histéria da literatura infantil, partem de,
a0 menos, duas premissas: a) a revoluc¢do burguesa no Brasil foi
tardia e incompleta, ocorrendo em diferentes momentos a partir do
século XIX; b) o mercado editorial ¢ um dos elementos estruturantes

da modernidade das letras, no caso da literatura infantil.

Um dos desdobramentos dessa metodologia em conjunto
com as premissas que norteiam o trabalho revela-se, por exemplo, na

proposicao de duas vertentes bdsicas de produgao literdria para
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criangas no Brasil: uma, correspondente a valores e principios
adultocéntricos, alinhada, geralmente, com o status quo do
momento; outra, notoriamente lobatiana, a qual se filiam aqueles
que valorizam o leitor infantil por meio de personagens dinimicas,

questionadoras, textos que nio traem ou subestimam a crianga.
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8.

Literatura infantil e ideologia (1985),
de Fulvia Rosemberg;:

um “maio de 68” nos estudos sobre o género

Fernando Rodyigues de Oliveira

O titulo deste texto faz alusao a uma homenagem prestada
por Maria Malta Campos a Fulvia Rosemberg, na triste ocasiao do
seu falecimento, em 2014. Ao se referir a4 voz critica, contestadora e
inquieta dessa pesquisadora sobre as desigualdades sociais,
especialmente as envolvendo criangas e mulheres, Maria Malta
Campos expressou que o ingresso de Fualvia Rosemberg no
Departamento de Pesquisas Educacionais da Fundagao Carlos
Chagas, em meados de 1970, foi como se “maio de 68” chegasse a

esse Departamento.

“Maio de 68”, como ficou conhecido entre os historiadores,
compreende uma onda de protestos iniciados por estudantes
franceses, em 02 de maio de 1968, apés decisio da diregao da
Universidade de Nanterre de separar os alojamentos de homens e
mulheres. Duramente reprimidos e ameacados de expulsao, esses
protestos estudantis aumentaram e se espalharam por outras
Universidades, até ganhar apoio do Partido Comunista e abranger a
classe trabalhadora. A uniao entre os estudantes e trabalhadores

ocasionou uma das maiores greves da Europa, resultando na
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conquista de algumas melhorias de condigdes de trabalho e na queda
do general Charles de Gaulle, que renunciou ao cargo de presidente
da Franca, em 1969 (HOBSBAWN, 1995).

Embora sejam os acontecimentos na Universidade de
Nanterre que tenham marcado o inicio do “maio de 687, as
motivagoes envolvidas nos protestos eram mais complexas e se
relacionavam a crescente insatisfagao dos jovens com o sistema de
ensino tradicional francés, como decorréncia das criticas ao
capitalismo e ao poder instituido. Entre essas insatisfagoes,

destacavam-se:

[...] a recusa do cardter classista da universidade; a dentincia da
falsa neutralidade e da falsa objetividade do saber; a dentincia
da parcelizagio e tecnocratizagio do saber; a contestagio dos
cursos ex cathedra; a dentincia dos professores conservadores
ligados 4 politica do governo; o questionamento do lugar que,
na divisio capitalista do trabalho, os diplomados irdo ocupar; e
a dendncia da escassez de possibilidade de empregos

qualificados [...] (THIOLLENT, 1998, p. 70).

Voltados, sobretudo, as transformacoes educacionais e
sociais, os acontecimentos de “maio de 68 significaram uma reagao
contra as diversas formas de autoritarismo, a manifestacio da
desconfianga para com as autoridades e as hierarquias institucionais
e a sensibilizacio para os problemas dos condicionamentos e
adestramentos sociais, especialmente pela via da Educagao, com as
pedagogias autoritdrias (THIOLLENT, 1998). Nesse sentido, ainda
que o movimento ndo tenha se efetivado como uma revolugio
(HOBSBAWN, 1995), tal como se pretendia, os acontecimentos de

<« . » . ° \ ~
maio de 68” propiciaram a sua geragao:
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[...] uma concepgio de vida diferente, um olhar, uma
independéncia para com as doutrinas e hierarquias
estabelecidas. Inclusive nas artes, jovens procuravam expressar
algo diferente, estabelecendo relagoes com movimentos
populares e desafiando vérios tipos de poder. Nos estudos,
adquiriram uma estrutura de relevancia diferente do saber
académico tradicional. Na pesquisa social e na educagio,
procurava-se um novo idedrio metodoldgico capaz de dar outra
relevancia aos fatos e de estabelecer uma participagio entre os
interessados, ou forma de atuagdo prdtica e permanente

(THIOLLENT, 1998, p. 93).

Em vista dessas caracteristicas, assim como “maio de 68” se
configurou como movimento de ampla critica social, educacional e
politica contra as bases do conservadorismo e com vistas a
transformagio da sociedade e a renovacio do pensamento critico,
também pode-se caracterizar dessa maneira o emblemdtico trabalho
de Fulvia Rosemberg sintetizado em Literatura infantil e ideologia,

de 1985.

Ao compor a nova geragao de estudiosos da educagio que se
formava no Brasil em meados da década de 1970, empenhados no
esforco de repensar a sociedade e a reconstrugio do pais contra o
regime ditatorial imposto pelo golpe militar de 1964, Fulvia
Rosemberg produziu com esse livro um discurso inaugural, como
dentincia da ideologia subjacente a literatura infantil. A partir dele,
despontaram no cendrio académico, especialmente no campo das
Educagao, da Psicologia e das Letras, diferentes trabalhos envolvidos
com as anilise de representagdes sociais e étnico-raciais nos textos

literdrios, corroborando para o debate sobre o papel, o lugar e os
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efeitos que esse objeto cultural pode desempenhar na formagao do

publico leitor infantil.

E esse lugar inaugural de Literatura infantil e ideologia que

busco apresentar e problematizar neste texto.

Filvia Rosemberg: entre pesquisa, ensino e militincia®

Filha da escritora Odete de Barros Mott, uma das mais
conhecidas e produtivas escritoras de literatura infantil e juvenil do
século XX, Fdlvia Maria de Barros Mott Rosemberg nasceu na
cidade de Sao Paulo, em 1945, e graduou-se em Psicologia pela

Universidade de Sao Paulo (USP), em 1965.

Ap6s concluir a graduagio, mudou-se para a Franga, ainda
em 1965, para iniciar seu doutoramento pelo Laboratoire de
biolpsychologie de ['enfant, na Ecole Pratique des Hautes Etudes, da
Université de Paris. Sob orientagao de Hélene Gratiot Alphandéry,
em 1969 concluiu a sua tese, intitulada La famille et les relations

Jfamiliales dans les livres pour enfants.

Com a conclusiao do doutorado, entre 1970 e 1971, atuou
como professora no Instituto Sedes Sapientae e, em 1972, retornou

para a Francga, para trabalhar como colaboradora na Universite de
Paris XIII - Paris-Nord e na Universite de Paris VII —Denis Diderot.

Depois de sua segunda passagem pela Franga, em 1974,

retornou ao Brasil, dessa vez para assumir cargo de pesquisadora

% As informagdes contidas neste tépico foram extraidas do Curriculum Vitae de Filvia Rosemberg
disponivel na Plataforma Lattes.
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sénior junto a Fundagao Carlos Chagas, instituicido com a qual

manteve vinculo até seu falecimento.

Concomitantemente aos trabalhos na Fundagio Carlos
Chagas, em 1984 assumiu cargo de professora na Pontificia
Universidade Catélica de Sao Paulo (PUC-SP), tendo permanecido

nessa institui¢io também até seu falecimento.

Como decorréncia de suas atividades académicas na
Fundagao Carlos Chagas e na PUC-SP, desempenhou uma série de
outras atividades académicas, como: entre 1988 e 1996, foi
consultora da Secretaria do Menor, do municipio de Sao Paulo; em
1995, assumiu a coordenagiao da drea “Ciéncias Humanas e Sociais”
da Funda¢io de Amparo a Pesquisa do Estado de Sao Paulo
(FAPESP), cargo que ocupou até 2003; entre 1998 e 2003, foi
delegada substituta do Brasil junto ao Instituto de Educacio de
Hamburgo, na Alemanha; nos anos 2000, coordenou o Programa
Institucional de Bolsas de pds-graduacio para Ag¢des Afirmativas
financiado pela Fundagao Ford; criou e coordenou junto a PUC-SP
o NEGRI - Ncleo de Estudos de Género, Raga e Idade; participou,
entre 1987 e 2014, de 127 bancas de pds-graduacio; e orientou,
entre 1987 e 2014, 42 dissertacbes de mestrado e 16 teses de

doutorado.

No 4mbito politico e da militAncia, também teve destacada
e pioneira atuagao no debate sobre racismo, preconceito e defesa da
infincia. Dentre as agoes que desempenhou, destacam-se: a
participagao, em 1978, na Comissio Parlamentar Mista de
Inquérito sobre a Mulher, do Congresso Nacional; a criagdo, em
1981, com outras colegas da Fundagao Carlos Chagas, do periédico

Mulherio, que tinha o objetivo de sistematizar informagoes sobre a
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condigao feminina no Brasil e congregar especialistas interessados no
debate sobre feminismo; e a participagio, em 2010, como depoente
na audiéncia pablica do Senado Federal sobre o Projeto de Lei de
alteragao da Lei de Diretrizes e Bases da Educagio Nacional (PLS
414 e PLC 6755), sobre questoes relativas a educagio infantil.

Dessa atuacio académica, politica e militante, sobressaem-se
os principais temas que marcam a trajetéria de Falvia Rosemberg,
quais sejam: a infincia, as relagdes étnico-raciais, as relagoes de
género e as relagoes etdrias. Esses temas encontram-se amplamente
discutidos em sua vasta produgao bibliogréfica, composta por 95
artigos, 35 livros, 88 capitulos de livros e indmeros trabalhos em

anais de eventos e textos em jornais de noticias.

A pesquisa Andlise dos modelos culturais na literatura infantil

(1979)

Quando retornou ao Brasil, em 1974, Fulvia Rosemberg
tinha como destino de trabalho a Fundagio Carlos Chagas.
“Feminista, chegava com uma bagagem intelectual ainda pouco
conhecida [no Brasil], com os primeiros ecos das politicas da

diferenca, que aqui mal arranhavam as denincias das desigualdades

sociais” (CAMPOS, 2014, p. 160).

Logo que assumiu o posto de pesquisadora sénior dessa
Fundagao, organizou sua equipe de trabalho para, em 1975, dar
inicio a uma ampla pesquisa com tema relacionado ao de seu
doutoramento. Interessada desde a sua formagio na Franca pela
andlise de contetido dos livros destinados as criancas, iniciou nesse

ano o desenvolvimento da pesquisa Andlise de modelos culturais na
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literatura infanto-juvenil, para qual contou com a colaborac¢ao da

equipe que havia formado.

Por entender que essa proposta de pesquisa se configurava
como interdisciplinar, Falvia Rosemberg escolheu para colaborar
com a pesquisa: Esmeralda V. Negrio, com formagio em Letras;
Maria Licia de S. B. Pupo Tavares, com formagio em Comunicagio
e Artes; Nidia Vilati, estudante de Pedagogia; Regina Pahin Pinto,
com formagio em Sociologia; Sivia Lusting, com formagio em
Pedagogia, Ana Maria Caleiro, que foi substituida, em 1976, por

Solamge Assumpgio, ambas com formagio em Psicologia®.

Sob a coordenacio de Fulvia Rosemberg, a pesquisa Andlise
de modelos culturais na literatura infanto-juvenil se estruturou em
torno do objetivo de compreensio do significado social do ser
crianga, de modo que o recorte pela literatura infantil se configurou

<« z . »

apenas como “artefato metodoldgico”. Para ela, a escolha por esses
livros se deu a partir do entendimento de que eles constituiam
<« . . ~ » <« » .

agentes do processo de socializagio” e a “mensagem” contida neles
assumia a fun¢io de “ensinamento”. Dai a sua proposta de reflexoes
mais criticas sobre o significado do “ser social da crianga” nos livros
e a necessidade de questionar os modelos sociais veiculados em seu

contetdo.

A partir desse objetivo e em didlogo com publicagoes
francesas e norte-americanas de mesmo empreendimento, Fulvia
Rosemberg prop6s um olhar inovador, diferenciando-se dos

trabalhos existentes até entdo. Para ela, a visio que se observava nas

% Os nomes apresentados constam exatamente como foram registrados nos relatérios resultantes da
pesquisa coordenado por Rosemberg (1979).
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publicacoes que antecederam a sua pesquisa era a de que a literatura

infantil tinha fun¢ao “projetiva”, como indicadora de realizagao de

diferentes culturas, portanto, que colocavam a crianca “entre
q ¢

parénteses”.

Contrapondo-se a esse entendimento, sua proposta partia da
ideia de que o discurso proferido por um adulto, por meio do
conteudo de um livro, refletia as particularidades da relagao social
determinada nesses livros. Pela relacio que esse tipo de discurso
sugeria, era digno de questionamento, uma vez que: “Seu significado
se restringe a especificidade da relagao que propde, pois por se tratar
de uma comunicagio para e nio entre, implica j4, por sua prépria
existéncia, em distribuigao desigual de poder” (ROSEMBERG,
1979, v.1, p. 9, grifos da autora).

Esse modo de compreender a literatura infantil tinha como
base o préprio processo de “cria¢io-produgio-difusio” do género,
que refletia a relagao de “poder bipolarizada”, como “dominador-
dominado”, na medida em que as criancas e jovens apenas recebiam
para ler um “produto” gerado pelos adultos. Com isso, o enfoque
proposto por Fulvia Rosemberg no desenvolvimento da pesquisa foi
arelagao “adulto-crianga” veiculada pela literatura infantil brasileira,
a fim de se verificar se a relagao desigual, tipica da produgao cultural
para criangas, se apresentava nesse tipo de material. Para tanto, ela
escolheu como metodologia a andlise de contetido dos livros

selecionados como amostra, entendida essa analise como:

[...] um momento, ou um corte no estudo de uma mensagem,
um mero auxiliar no conhecimento dos verdadeiros

interessados no processo: o emissor ou o receptor. E assim que,
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todo estudo sobre contetido de comunicagio visa a estabelecer
inferéncias, sejam sobre a produgio sejam sobre o publico

(ROSEMBERG, 1979, v.1, p. 12).

Para a composicao da amostra, o critério inicial pensado foi
o de “sucesso permanente”, a ser identificado pelas tiragens das
edi¢oes. Porém, devido a impossibilidade de se obter essas
informagdes junto as editoras, estabeleceu-se como critério a
consulta ao Depésito Legal da Biblioteca Nacional. Do rol de livros
relacionados nas publicacoes referentes a esse Depdsito, foram
selecionados 168 livros, publicados ou reeditados entre 1955 € 1975,
todos de autoria de brasileiros. Para se chegar a esse niimero, nio
foram considerados: os livros adaptados de autores estrangeiros,
livros de poesia, livros de teatro, livros nio ficcionais, quadrinhos,

paradiddticos, livro-brinquedos e os livros sem autoria identificada.

Diante da defini¢io da amostra, como procedimento
complementar a andlise de conteddo, foram estabelecidas uma

andlise quantitativa e uma andlise qualitativa dos livros.

A anilise quantitativa voltou-se a coleta e 4 categorizagao dos
dados a partir de trés unidades: “personagem na ilustragao”,
“personagem no texto” e “comportamento no texto . Para isso,
foram estabelecidos dois instrumentos de coleta, um destinado 2
codifica¢io dos dados coletados a partir do conteddo dos livros,
outro destinado ao registro e controle desses dados. Esses
instrumentos permitiram a identificagdo e andlise de: 626 “estdrias”,
4.694 personagens ilustrados, 8.048 personagens no texto e 9.972
comportamentos observaveis. Esses dados foram coletados a partir

de 168 titulos de literatura infantil.
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A partir desses dados quantitativos, foi realizada a anilise
qualitativa com o objetivo de inferir e dar sentido a disseminacao de
modelos culturais na literatura infantil. Para tanto, essa anilise
buscou compreender os diferentes niveis em que se podia verificar
manifestagoes de discriminacao e da relagio desigual de poder entre
adulto e crianga, com vistas as categorias: idade, sexo, cor-etnia e

origem socioecondmica.

O resultado “bruto” dessa pesquisa foi apresentado por
Falvia Rosemberg a Fundagao Carlos Chagas em formato de
relatério datilografado no ano de 1979, quando a pesquisa foi
concluida. Condizente com a monumentalidade da proposta e das
atividades investigativas previstas, o relatério Andlise de modelos
culturais na literatura infanto-juvenil (1979) apresenta nove

volumes, com aproximadamente 1.500 pédginas.

A sintese da pesquisa: Literatura infantil e ideologia (1985)

Ap6s a conclusio da pesquisa, no inicio da década de 1980,
Falvia Rosemberg organizou uma versio resumida do relatério
Andlise de modelos culturais na literatura infanto-juvenil (1979), que

resultou no livro Literatura infantil e ideologia.

Publicado pela Global em fevereiro de 1985, esse livro
integrou a colegio “Teses” dessa editora, como o 14° volume. A
Global, embora tenha se especializado na publicacio da literatura
nacional, quando foi fundada, em outubro de 1973, por Luiz Alves
Janior e Raimundo Rios, investiu nas publicacoes de cardter
sociolégico, como Marx, Lenin e Rosa Luxemburgo, e nas

publicacoes de trabalhos académicos de pesquisadores brasileiros.
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Grande parte dessas publicacoes integrou a colegao “Teses” ¥/,

organizada por Jaime Pinsky.

Com uma capa que reproduz duas ilustragées de livros
infantis que sinalizam as criticas e denuncias registradas em seu
contetdo, Literatura infantil e ideologia (1985) se organiza em oito

capitulos e dois anexos, totalizando 135 péginas.

Figura 1
Capa de Literatura infantil e Ideologia (1985)

Fonte: Acervo pessoal do autor

7 A literatura infantil na escola, de Regina Zilberman; Ensino pago: um retrato sem retoques, de Carlos
Benedito Martins; Os conflitos e humanismo, de Ledncio Basbaum; Ademar de Barros e o PSP, de Regina
Sampaio; O livro diddtico na histéria do Brasil, de Maria Laura P. B. Franco; Histdria e consciéncia
social, de Ledncio Basbaum; e Peguenos bandidos, de Rinaldo Sérgio Vieira Arruda.
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Nos capitulos inicias sao apresentados, de maneira sintética,
os objetivos, a metodologia de anilise e os critérios para a selecao da

amostra.

Em fungdo do objetivo da pesquisa que resultou nesse livro
— compreender o significado social do ser crianga —, Fudlvia
Rosemberg (1985) explicita que a diade “adulto-crianca” nio
propicia ou favorece uma verdadeira interagio entre esses
individuos. Para ela, de modo geral, o que se observa ¢ o adulto
desempenhando o seu papel de quem ensina (“emissor”) e a crianca
ade quem aprende (“receptor”). Essa relacao desigual, decorrente do
adultocentrismo, se consolida na educagao formal e informal que,

“[...] além de manter a relagio de dependéncia da crianca, tende a

prolongé-la cada vez mais” (ROSEMBERG, 1985, p. 24).

Desse entendimento, Fulvia Rosemberg (1985) explica que
havia no debate sobre a infincia duas formas comuns de definir a
crianca e que impactavam diretamente na construgao da relagao
entre ela e o adulto. A primeira, definia a crianca como um “vir a
ser”, uma promessa, da qual decorria a ideia de educa¢io voltada
para a realizacio do que os adultos ainda nio fizeram. A segunda,
projetava a crianga como figura idealizada, inocente, auténtica, ainda
sem deformagio social, portanto, a possibilidade de salvacio da

Humanidade.

Munida dessa compreensdo, ela explica que a relagao
desigual de poder existente entre o adulto e a crianca se reproduz na
literatura infantil, uma vez que esse género literdrio se define como
“[...] forma de comunicacio historicamente determinada onde o
emissor ¢ o adulto e o receptor é a crianga” (ROSEMBERG, 1985,

p- 29). Nao por acaso, explica essa autora, que a literatura infantil
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surgiu na mesma medida em que as criancas passaram a ser vistas
como individuos que demandavam formacio especifica, sempre
associados esses livros aos contos populares, originalmente escritos

para o publico adulto.

Mas nio era apenas na relagio do adulto como produtor e
da crianga como leitora que a assimetria e desigualdade de relagao de
poder se fazia presente na literatura infantil. Para Fulvia Rosemberg

(1985, p. 30):

O cardter unilateral da relagao estabelecida pelo livro infanto-
juvenil nio decorre apenas do dominio exercido pelo adulto
sobre a criagio de um texto ou de uma imagem, mas também
de seu poder sobre a producio, difusio, critica e consumo de
um livro. Sdo adultos os escritores, ilustradores, diagramadores,
programadores, capistas, editores, chefes de colecio; sio
também adultos os agentes intermedidrios (criticos, bibliotecd-
rios, professores, livreiros) responsdveis pela difusio do livro

junto ao comprador que também ¢ adulto.

Desse entendimento, ela esclarece que a distdncia entre a
crianga e o controle do consumo é a mdxima expressao do poder
assimétrico exercido pelo adulto. E complementa explicando que,
enquanto categoria social, as criangas nao participavam da compra
dos produtos que consumiam e nao dispunham de canais para
opinar ou manifestar o que pensavam. Por isso, nessa relagao, podia-

se dizer que a crianga se transformava num “receptor cativo’.

Guiada por esse entendimento sobre a infincia e sobre a
literatura infantil, Falvia Rosemberg (1985) apresenta os resultados

da andlise dos 168 livros que compuseram a amostra da pesquisa, de
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modo a dar destaque para quatro aspectos: o livro como mercadoria;

a narrativa; a estrutura das narrativas; e a dupla moralidade.

Sobre andlise do livro como mercadoria, ela afirma que,
embora esse objeto cultural se apresentasse como produto cuja
feitura destinava-se as criangas, o que se via era um grande
desrespeito a esse publico leitor, pois nio considerava as suas
especificidades e o tratava como menor e menos importante. Para
Falvia Rosemberg (1985), a andlise material dos livros demonstrava
uma série de imperfei¢cdes e descuidos, que pressupunham a visao de
leitores imaturos, com desenvolvimento psicolégico distinto dos

adultos.

Dentre essas imperfeicoes, ela destaca: a escolha de material
de baixa qualidade ou inapropriado, que gera transparéncia nas
folhas; encadernagao que desconsiderava a motricidade da crianga;
escolha por tipos grificos pequenos, com impressio de md qualidade
e com diagramac¢io mal elaborada; auséncia de informagdes sobre

autoria e ilustrador; e o uso de vocabuldrio por vezes inacessivel.

Essas caracteristicas indicavam, segundo Fulvia Rosemberg
(1985), a falta de consciéncia de que os pequenos leitores nem
sempre dominavam os mecanismos da leitura e de que, por serem
criangas, qualquer coisa, do ponto de vista da qualidade, servia para

elas.

Se a preocupagio com a aproximagio entre o livro e a crianga,
tao propalada, existisse realmente, o livro deveria ser um objeto
bem acabado, nio se permitindo que fossem colocados a venda,

por exemplo, exemplares com pdginas mal guilhotinadas,
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contendo partes do que seria reservado a outro exemplar

(ROSEMBERG, 1985, p. 52).

Ainda com relacido a andlise dos livros como mercadoria,
Fualvia Rosemberg (1985) problematiza a qualidade literdria dos
textos. Segundo ela, a maior parte dos livros analisados
demonstravam intuito de transmissio de ensinamentos de natureza
moral, como uma “[...] avalanche diddtica tdo violenta que se
poderia mesmo falar em terrorismo pedagdgico” (ROSEMBERG,
1985, p. 55).

Nesse sentido, embora o discurso em torno desses livros fosse
o de formar o hdbito leitor, as narrativas eram “[...] pouco
interessantes, mal elaboradas, por vezes incompreensiveis”
(ROSEMBERG, 1985, p. 53), pois se prestavam apenas a diddtica,
com recursos estilisticos pobres e repetitivos. Em vista disso, Fulvia
Rosemberg (1985) aponta que o entendimento do livro como
mercadoria indicava o tratamento do leitor infantil e juvenil como

publico menor, que dispensava zelo e cuidado apurado.

Esses problemas envolvidos com a intencionalidade apenas
diddtica, apontados na andlise do livro como mercadoria, se
acentuam na andlise das narrativas em si. Conforme aponta Filvia
Rosemberg (1985), os enredos indicavam a intencionalidade
explicita de transmissdo de valores morais e de “doutas” informagées,
como verdadeiros cédigos de éticas e instrumentos de normatizagao
da vida. Ela aponta nesses livros que:

7

Nenhuma outra motivagio ¢é tio importante quanto o
ensinamento ¢ a demonstracio de bons principios éticos,

mesmo quando acarreta artificialismo, inverossimilhanca e
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contradigdo na criagio de personagem e contextos, mesmo que
requeiram solucdes do tipo deus ex machina (ROSEMBRERG,
1985, p. 59).

Nesse sentido, os livros de literatura infantil eram marcados
pela condenagao de comportamentos vistos como inapropriados,
como: teimosia, desobediéncia, vaidade, atrevimento, tagarelice,
indiscrigao, agressividade, violéncia, inveja, egoismo, avareza e
presun¢do. Quando esses comportamentos figuravam nos textos,
eram para demarcar como exemplo negativo, digno de puni¢ao com

castigo fisico.

Sobre o aspecto dos castigos, Fualvia Rosemberg (1985)
explica que “A legitimidade da puni¢io e do uso da for¢ca como
castigo é tdo acentuada nos livros que muitas vezes o ‘culpado’ ¢
punido através do ato equivalente a sua culpa, sem que se reflita ao

menos sobre a coeréncia da moral ou sobre a validade da leito de

Tabeliao” (ROSEMBERG, 1985, p. 63).

Mediante as proibicoes, censuras e castigos, Fulvia
Rosemberg (1985) destaca que as narrativas infantis tentavam
reproduzir uma idealizac¢io do universo e da humanidade,
reprimindo qualquer tipo de contradicio, de frustragio e de conflito
psicoldégico ou social. Uma literatura “edificante”, pautada no

principio do “bem”.

Com relagio a esse ultimo aspecto, para reforgar a nogao de
“bem” a ser transmitida pela literatura infantil, Falvia Rosemberg
(1985) aponta que um recurso recorrente nos livros era o

maniqueismo.

290



O maniqueismo, como elemento dinamizador e a idealizacio,
como pano de fundo, constituindo os ingredientes mais
constantes do ensinamento moral e o estofo de grande parte dos
livios infanto-juvenis brasileiros, acarretam a sequéncia
ordem/desordem/ordem que corresponde ao ritmo estrutural
equilibrio/tensao/equilibrio. Ao nivel da trama, a ordem se
confunde com o bom e o belo e a desordem com 0 mau e o feio
e a tensdo aparece como uma ruptura indesejével da harmonia
pré-existente, pois no principio era a ordem. (ROSEMBERG,
1985, p. 60-61).

Em face desses apontamentos com relagio as narrativas,
Fualvia Rosemberg (1985) considera ser a leitura deles “[...] pesada,
nao havendo manifestamente qualquer intencio de transformé-los
em narrativas vivas e humanas, contraditérias, pelo menos, como

parecer ser a vida de nds todos, carregada de duvida e paixio”

(ROSEMBERG, 1985, p. 67).

Apés andlise das narrativas, apresenta-se alguns dados
relativos a andlise da estrutura dos textos. Sobre esse aspecto, Fulvia
Rosemberg (1985) afirma ter identificado posturas bastante diversas,

que denotam quatro grandes tendéncias.

Na primeira tendéncia, identifica-se a presenca de histérias
cujos elementos das estruturas narrativas sinalizavam o ideal
moralizante. Por meio de narradores em 32 pessoa, que exercem o
papel de educador onisciente e onipresente, esses livros se
caracterizavam pela idealizagio do homem e do meio e pela
“pedagogia” do “modelo ou contra-modelo”, mediante a
representagio do maniqueismo. Em vista disso, trata-se de um grupo

de narrativas que veicula modelo de relagio adulto-crianga centrado
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no poder do adulto e apoiado na desigualdade do conhecimento

entre esses individuos.

Na segunda tendéncia, constam as narrativas com estrutura
em que a relagio emissor-receptor é mais préxima e menos
desproporcional, ainda que o foco narrativo tenha como voz um
adulto. Apesar de essas narrativas também apresentarem certo
didatismo, essa caracteristica era minimizada, uma vez que a crianga
niao era vista exclusivamente como aprendiz e o adulto

exclusivamente como educador.

No conjunto das narrativas que integram essa segunda
tendéncia, Fulvia Rosemberg (1985) elenca o nome dos seguintes

autores: Monteiro Lobato, Erico Verissimo, José Lins do Rego, Luis

Jardim e Rachel de Queiroz.

Na terceira tendéncia, a relagao adulta-crianca observada foi
outra, diferente das anteriores. Segundo Fulvia Rosemberg (1985),
esses textos rompiam com o conceito tradicional de literatura
infantil, de tal forma que a critica e os préprios editores nao os
consideravam especificos para crianga, mas para qualquer leitor.
Tratam-se de textos com narrativas em 12 pessoa, com narradores
infantis, que sugeriam a superagio da relagio de poder desigual

tipica da literatura infantil.

Na quarta e tltima tendéncia, as estruturas das narrativas
indicavam uma acentua¢io do reconhecimento da infincia como
etapa especifica da vida, pois apresentavam uma relacao biunivoca
da intera¢io adulto-crianca. O modo como esses livros se

organizavam era mostra do intento de nao falar “para”, mas falar
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“com” as criancas. Em face disso, ainda que esses textos se

configurassem como minoria, para Filvia Rosemberg (1985, p. 76):

[...] a criagdo e a produgio de livros infanto-juvenis podem, nio
apenas reproduzir modelos de relacionamentos existentes, mas
propor outros: novos modelos de agdo concreta junto a crianga,
que poderio atuar como guias para outros adultos, que se

relacionam com a crianga em outros campos.

Apés analisar as narrativas, a estrutura e o livio como
mercadoria, Fulvia Rosemberg (1985) detém-se a apresentagio das
representagoes sociais identificadas nas personagens e ilustragdes, o
que ela identifica como uma “dupla moralidade”. Essa expressao
advém de uma contradi¢io observada em relacio aos livros
analisados, pois ao mesmo tempo que buscavam servir de
instrumento educativo e moral, convertiam-se em veiculos

portadores de preconceitos.

Se bondade, fraternidade, honestidade, respeito mutuo,
controle de impulsos primdrios constituem principios
judiciosamente externados, discriminagio, opressao, negagio e
violentagdo, constituem principios-guia na criagio de
personagens. [...]

Detectamos, percebemos e denunciamos, a ocorréncia de
preconceito acintoso e revoltante — sexual, étnico-racial e
econdmico — ao lado de um discurso educativo, emulador de

altos principios éticos (ROSEMBERG, 1985, p. 77).

Segundo Filvia Rosemberg (1985), um dos preconceitos de
mais efeitos identificados nos livros era o étnico-racial. Ela aponta a

prevaléncia da ideia de que o homem branco, proveniente dos
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estratos médios, era considerado o representante da espécie. De
modo geral, estabelecia-se a “branquidade” como condi¢io normal
e neutra da humanidade. Por esse motivo, eram essas personagens
que recebiam maior elabora¢io narrativa. Mesmo quando nao se
descrevia uma personagem como branca, ela era facilmente
identificada pela inferéncia das minuciosas informagoes textuais e

dos tracos da ilustracao.

Se o branco era tido nesses livros como o representante da
espécie, 0 negro, em posi¢ao, era a quem se negava o “[...] direito a
existéncia humana [...]” (ROSEMBERG, 1985, p. 81). Em vista
disso, personagens negras geralmente eram descritas com cardter
negativo, mau, associado a sujeira, a tragédia e 3 maldade. Mesmo
quanto o texto verbal nao distinguia o negro do branco, a ilustragao
o fazia pelas caracteristicas comportamentais, representando o negro

de forma estereotipada.

Até mesmo no processo de antropomorfizagao se sobressaia
o privilégio de ser branco em relagio a ser negro. Conforme explica
Fualvia Rosemberg (1985), normalmente figuras miticas e folcléricas
eram ilustradas com tragos de primatas, como aproximagio sugestiva

do negro com a animalidade.

Nao diferente do preconceito que se verificava com o negro,
era o preconceito com o indio?. Fualvia Rosemberg (1985) destaca
que as ilustragoes e descri¢oes dos indios se davam também de forma
estereotipada, com tragos fisicos que os associavam a guerreiros,

sempre com arco ¢ flecha. Também era comum a associacao deles a

% Embora o termo usado atualmente para se referir aos povos nativos brasileiros seja “indigena”,
mantenho, aqui, o conceito utilizado por Fulvia Rosemberg em Literatura infantil e ideologia (1985).
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comportamentos animalescos e primitivos, ou seu tratamento como

objeto.

Outra ocorréncia de preconceito identificada por Fulvia
Rosemberg (1985) nos livros analisados foi a de sexo”. De modo
geral, ela observou que as mulheres ocupavam lugar de coadjuvantes
nas narrativas, sempre com atribui¢io de tragos estereotipados, tais
como: uso de avental; associagio a profissdes de menor prestigio
(normalmente empregada doméstica); realce dos atributos fisicos
como qualidade das personagens (ser bonita é que qualifica, nao o
comportamento em si); representagio sempre em plano de menor
destaque e subsididrio ao de um personagem masculino; delimitagao
do espago associado ao lar; comportamentos apdticos, sem iniciativa

ou coragem e forga; e associagao aos afazeres domésticos.

O preconceito de sexo se reforcava quando se verificavam
destinatdrios especificos. Os livros eminentemente masculinos
costumavam ter tragos ‘neutros’, universais, podendo ser acessados
tanto por meninos quanto por meninas. Por sua vez, os livros
femininos tinham publico especifico, normalmente proibidos ou
rejeitados por meninos. Esse aspecto, conforme atesta Fulvia
Rosemberg (1985), corroborava para a construgio de um gueto
simbélico pautado no preconceito de sexo, na misoginia, que
povoava a vida religiosa, escolar, politica, profissional e cultural da

época.

A partir dessas andlises, Falvia Rosemberg (1985) explica
que, na consecu¢ao do objetivo que deu origem a pesquisa

sintetizada em Literatura infantil e ideologia, o que se verificava nos

%% Aqui, utilizo o mesmo termo empregado no livro em andlise.
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livros analisados era que eles propunham uma relagao entre desiguais
no que dizia respeito ao adulto e a crianga e uma relago entre iguais
no que dizia respeito as categoriais sociais privilegiadas, étnica, racial

€ economicamente.

E assim que a dupla moralidade que propoe é, pelo menos
isomorfa aos padrées culturais e as relacdes de poder
dominantes na medida em que produzida por adultos e
concretizando um certo modelo de educacio unidirecional,
remede a relagio de dominagio adulto-crianga; na medida em
que produzida por brancos de classe média e destinada a
brancos de classe média, mantém a relacio de dominacao entre
essas categorias sociais. Sua dupla mensagem realiza um
sincretismo temporal, pois é parcialmente destinada 2 crianca
de hoje (na sua posi¢io de dominada) e ao adulto que serd (na
sua posi¢ao de dominador) (ROSEMBERG, 1985, p. 103).

Com base nisso, Fulvia Rosemberg (1985) conclui
Literatura infantil e ideologia afirmando de que os livros destinados
aos pequenos e jovens leitores ainda requeriam encontrar o seu
publico, de modo a respeitd-lo mediante a constru¢io de outros
padrées de relagio adulto-crianca, tal como preconizava a
Declaragio da Unido Internacional para os Livros da Juventude, por
ocasiao do Ano Internacional da Crianca, em defesa da construcio

de um mundo melhor a partir dos livros.

A repercussao da pesquisa e o seu papel inaugural

Embora conhecida no meio académico pela sua atuagao com
pesquisas e militincia relacionadas a defesa da infincia e as questoes

envolvidas com o preconceito étnico-racial e de género, Fulvia
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Rosemberg ocupa lugar importante na constitui¢do do campo da
literatura infantil em func¢ao da pesquisa que coordenou junto a
Fundagao Carlos Chagas. Seu prestigio e sua importincia na
discussdo sobre esse género literdrio se registram nas muitas
atividades que desempenhou entre as décadas de 1970 e 1980,
problematizando e apresentando os resultados decorrentes da andlise

dos livros literarios infantis brasileiros.

Em edigao do dia 15 de outubro de 1978 do jornal Folha de
S. Paulo, para a qual Fulvia Rosemberg cedeu entrevista a Mirna
Pinsky sobre o “pouco caso” que a literatura infantil fazia da crianga,
ela foi assim descrita: “Psicéloga e pesquisadora da Fundagao Carlos
Chagas, ¢ a mais procurada para dar entrevistas e palestras [na

semana da crianga]. Coordenadora de um dos poucos projetos

brasileiros sobre literatura infantil” (FOLHA, 1978, p. 12).

Essa nota do jornal Folba de S. Paulo é representativa da
importancia que Fulvia Rosemberg teve/tem para o debate sobre os
livros literdrios para criangas. Devido ao ineditismo de sua proposta
e da sustentacio em bases académicas para se produzir Ciéncia, ela
rapidamente se tornou referéncia no campo, participando de muitas
atividades para falar ou debater o tema das representacoes sociais

existentes na literatura infantil.

Dentre essas atividades, a primeira se deu em junho de 1976,
quando ministrou uma aula em curso organizado pelo Celiju —
Centro de Estudos de Literatura Infantil e Juvenil. Fundado em
1973 pela sua mae, a escritora Odete de Barros Mott, e pela
bibliotecdria Idaty Brandao Onaga, o Celiju teve papel importante
no cendrio da constitui¢io do campo da literatura infantil, tendo

congregado professores e estudiosos do assunto envolvidos na
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formulagao de um tipo de saber especifico sobre esse género literdrio

(OLIVEIRA, 2015).

O curso promovido pelo Celiju destinava-se a pais,
professores e interessados na discussio sobre a literatura infantil e
tinha o seguinte formato: 10 aulas, com duragio de 3h cada, das 20h
as 23h, entre os dias 1° ¢ 11 de junho de 1976. Os temas das aulas
e os respectivos responsdveis eram: “Estilos literdrios para criancas”,
com Nelly Novaes Coelho; “Literatura infantil e Educa¢io”, com
Nelson Rosamilha; “Literatura infanto-juvenil, cultura e sociedade”,
com Fulvia Rosemberg; “Andlise estrutural da literatura infanto-
juvenil”, com Lucia Pimentel Gées; e “A literatura infanto-juvenil e

a escola”, com Anna Maria Pimentel.

Ainda em 1976, no més de agosto, Fulvia Rosemberg
realizou uma palestra no Semindrio “O livro infantil e juvenil e sua
fun¢io ludica, pedagdgica e social”, durante a IV Bienal

Internacional do Livro, em Sio Paulo.

Nos anos seguintes da década de 1970 a circulagao de Fulvia
Rosemberg se expandiu, de modo que se verifica a sua presenca em
muitas iniciativas relacionadas a literatura infantil. Dentre elas,
destaco: em 1977, proferiu palestra no I Encontro Estadual de
Teatro infantil, promovido pela Secretaria de Cultura do Estado de
Sao Paulo; em 1978, ministrou a aula “O adulto, a crianca e a
literatura infantil”, em um curso de extensio universitiria sobre esse
género literdrio, promovido pela Faculdade Sao Judas; em 1979, fez
palestra sobre a influéncia dos objetos culturais que circulam na
escola durante o Simpésio “Papéis sociais do homem e da mulher”,

promovido pelo Pro-Mulher; e, também em 1979, organizou e
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ofertou o curso “Modelos culturais na literatura infantil”, pela

Fundagao Carlos Chagas e pelo Instituto Sedes Sapientae.

J4 na década de 1980, com a pesquisa concluida, Fulvia
Rosemberg angariou ainda mais espago e destaque nas discussoes
sobre a literatura infantil, de tal modo que se tornou nome frequente
em matérias de jornais que tratavam do assunto. Também nessa
década algou voos na televisio e na produgio de material

audiovisual.

Com relagio aos jornais, muitas foram as vezes que Fulvia
Rosemberg foi convidada a falar sobre a literatura infantil ou que
seus trabalhos académicos foram utilizados como referéncia. Dentre
esses registros, destaco sua participagao no debate promovido pelo
jornal Folha de S. Paulo, em fevereiro de 1983, para tratar da

discussdo sobre a busca de novas linguagens para a literatura infantil.

Com relagio as outras midias, em 1985, pouco antes do
langamento de Literatura infantil e ideologia, Fillvia Rosemberg
participou do programa “Palavra de Mulher”, da TV Cultura, para
discutir a “Discriminag¢ao feminina na literatura infantil”. No ano
seguinte, 1986, produziu um video de 18 minutos sobre seus estudos

relativos ao preconceito, para ser exibido em uma mostra cultural

promovida no Museu de Arte de Sao Paulo (MASP).

Concomitantemente & divulgagao dos resultados parciais ou
finais de sua pesquisa na imprensa, em cursos e em palestras, Fulvia
Rosemberg teve publicado uma série de textos em periddicos de
natureza cientifica, como: a revista Cadernos de Pesquisa, da
Fundagao Carlos Chagas; a Revista Brasileira de Biblioteconomia e

Documentacio, da Associagio Brasileira de Associacoes de
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Bibliotecarios; a Revista Brasileira de Estudos Pedagdgicos, do
Instituto Nacional de Pesquisas Educacionais (INEP); a revista
Cadernos do CERU, da Faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncias
Humanas da USP; o Boletim Informativo, da Fundagio Nacional do
Livro Infantil e Juvenil; a revista Tempo Brasileiro; e a revista Ciéncia

¢ Cultura, da Sociedade Brasileira para o Progresso da Ciéncia

(SBPC).

Além das publicagdes em periddicos cientificos nacionais,
consta na sua produgao bibliogrifica a publicacdo de trabalhos
resultantes de sua pesquisa em periédicos estrangeiros. Sao eles,
“L’analisi del contenudo dei libri per ragazzi”, publicado em 1976 na
revista Le Minuzzolo, da ltdlia; “Etnisch - rassische diskriminisrung in
der brasilianischen kinderund judendliteratur”, publicado em 1980
na revista Arbeitskreis Fur Judendliteratur, da Alemanha: e
“Children’s and youth literature research in Brazil 1976-1981: a
bibliographical report”, publicado em 1982 na revista Phacdrus
AJournal Of Childres’s, do Estados Unidos.

Com a publicacio de Literatura infantil e ideologia, em 1985,
o lugar de Fualvia Rosemberg e suas proposi¢oes sobre a relagao
adulto-crianga e os preconceitos veiculados na literatura infantil se
sedimentaram como referéncia para outros pesquisadores
interessados no tema. De trabalhos inicias, registrados no campo da
Psicologia Social e da Educagio, ainda hoje esse livro constitui
referéncia também para pesquisas desenvolvidas sob a ética dos
Movimentos Sociais, das A¢oes Afirmativas e da Educagao para as

relagbes étnico-raciais.

Em balan¢o dessa produgio (MORTATTI; OLIVEIRA,
2017), é notdvel a referéncia a Literatura infantil e ideologia (1985)
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como base dos estudos interessados nas pesquisas sobre o tema. Além
das mengbes que o consideram ser um trabalho inaugural, verifica-
se nessa producio teses e dissertagoes que se propuseram a dar
continuidade & pesquisa coordenada por Fulvia Rosemberg, porém
com abordagem da literatura infantil contemporanea. Também se
verificam trabalhos que reproduzem ou se inspiram nos
instrumentos de coleta de dados desenvolvidos por ela. Ou seja,
mesmo depois de mais de trés décadas da publicagao desse livro, os
estudos sobre a literatura infantil de Falvia Rosemberg continuam

em circulagio, inspirando e subsidiando novos trabalhos no campo.

Consideragoes finais

A andlise dos dados aqui apresentados possibilita
compreender aspectos importantes relacionados ao lugar da
produc¢io académica de Fulvia Rosemberg sobre literatura infantil

para a constituigdo e consolida¢io desse campo académico.

Resultante de pesquisa produzida em um contexto de
dentincias contra as desigualdades sociais, agravadas pelo regime
ditatorial imposto em 1964 apés golpe militar, pode-se afirmar que
Literatura infantil e ideologia (1985) ocupa um lugar inaugural para
os modos existentes até entdo de se pensar, analisar e problematizar

os textos literdrios destinados as criancas.

Com base nas novas formas metodoldgicas de se fazer
pesquisa e pela perspectiva tedrica dos novos pressupostos da
Psicologia Social, da Teoria da Comunicagio e do Estruturalismo
socioldgico, Fualvia Rosemberg produziu com a pesquisa Andlise de

modelos culturais na literatura infanto-juvenil (1979) e com o livro
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Literatura infantil e ideologia (1985) uma inovagao nos estudos sobre
literatura infantil, denunciando preconceitos, inadequagoes e

inconsisténcias nos livros para criancas.

Com essa pesquisa e com a circulagio do livro decorrente
dela, um novo modo de ver a literatura infantil brasileira foi se
disseminando, em oposi¢io ao seu cardter moralista, diddtico,
conservador e incoerente com a realidade. Nesse sentido, ainda que
nao fosse objetivo de Fulvia Rosemberg, seu trabalho subsidiou uma
renovagao no entendimento da literatura infantil, contribuindo para
a ampliacdo de mudangas que ji se vinham sendo verificadas e

reivindicadas na produgio desse objeto cultural.

Assim, numa alusdo metaférica ao “maio de 687, que Fulvia
Rosemberg viveu direta ou indiretamente durante o seu
doutoramento na Franga, seu trabalho em pode ser considerado
como tento promovido um tipo de aspira¢io revoluciondria e
vanguardista nos estudos sobre a literatura infantil. Essa alusao deve-
se ao papel inaugural, transformador e renovador que promoveram
Andlise de modelos culturais na literatura infanto-juvenil (1979) e

Literatura infantil e ideologia (1985) nesse campo de conhecimento.
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9.

O texto sedutor na literatura infantil (1986),

de Edmir Perrotti: entre o estético e o utilitario

Marcia Cabral da Silva
Estela Natalina Mantovani Bertoletti

Introdugio

O livro O texto sedutor na literatura infantil, de Edmir
Perrotti, publicado em 1986 na Cole¢io Educagio Critica pela
Editora Icone, pode ser lido como parte de um projeto mais amplo
do qual participaram estudiosos do livro de ficgdo para criangas e
jovens no Brasil. A luz desse projeto, estudiosos de matrizes distintas
- educadores, criticos, estudiosos da cultura - intentavam indagar um
problema de fundo relacionado ao texto para criancas e jovens desde
sua génese: em que medida a dimensdo estética conforma(va) os
livros infantis e juvenis? Nesse livro, o autor elenca intelectuais de
destaque no campo que, de formas distintas, e segundo diferentes
temporalidades, refletiram sobre a problemdtica. Emerge, por
exemplo, o esfor¢o de reflexdo do educador Manoel Bergstrom
Lourenco Filho (1897-1970) nos anos de 1940, ao lancgar luz a
problemadtica, apontando para a fun¢io primeira da obra literdria
para criangas: de fungio estética para deleite e recreagio. As
contribuicoes de Licia Miguel Pereira (1901-1959), cuja énfase
sublinhava o discurso estético em contraposi¢io ao moralizante nos

anos de 1940. Nao menos importante, as conferéncias de Cecilia
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Meireles (1901-1964) dirigidas aos professores, reunidas em livro'®
e publicadas pela primeira vez em 1951 que acrescentam notas ao
caloroso debate. Aquela época, provocaria questionamento relevante
ao indagar: devem-se considerar livros de literatura infantil aqueles
escritos para as criangas ou os livros que elas mais apreciam? E, ainda,
nos anos de 1950, Fernando de Azevedo (1894-1974), que acentua

101 Dando continuidade ao

as relagoes entre literatura e sociedade
debate nos anos de 1980, o estudo de Perrotti (1986) confere,

portanto, contribui¢des adicionais para a delimitagao do campo.

Apresentado, inicialmente, como dissertagio de mestrado
intitulada A crise do discurso utilitdrio: contribuigao para o estudo da
literatura brasileira para criangas e jovens, o estudo se apresenta sob
chancela do Departamento de Biblioteconomia e Documentagao da
Escola de Comunicagoes e Artes (ECA) da Universidade de Sio
Paulo (USP); gracas as atuagdes de seu autor, na critica de literatura
infantil do peridédico O Estado de S. Paulo e na diregao de colecoes
de literatura infantil e juvenil a época, o estudo de Perrotti (1986)
emerge, também, com carimbo de legitimidade por outras
instincias, inclusive por parte do editor. Pode-se notar a chancela
apontada na prépria colegio de viés educativo e critico em que se

insere a pesquisa: Colegdo Educagio Critica.

O autor de inicio indica uma tese original para a

historiografia: a publicagao de O caneco de prata de Joao Carlos

1% Trata-se do livro intitulado Problemas da Literatura Infantil. Utilizamos, neste estudo, a 32 edicdo,
Rio de Janeiro: Nova Fronteira, 1984.

10 Anilises minuciosas sobre os textos de Lourengo Filho, Cecilia Meireles e Fernando de Azevedo
encontram-se em artigos que integram este livro.
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Marinho em 1971' rompe de maneira radical com o “discurso
utilitdrio” e inaugura o “discurso estético” no que diz respeito aos
livros para criancas e jovens no Brasil. A partir da tese, por assim
dizer, incomum, o autor aborda o problema da natureza utilitdria
em contraposi¢o a estética, nesse Ambito. De tal forma, por um
lado, a abordagem metodoldgica assumida por ele retoma questoes
relativas a historiografia do livro infantil e juvenil em uma visada de
longa duragao. Por outro, problematiza questdes internas a obra, ao
destacar a estrutura de alguns textos para criangas e jovens
emblemdticos, segundo sua perspectiva. Esses textos nao parecem
selecionados de maneira aleatdria, visto que o auxiliam a tecer os
argumentos necessirios para a afirmagio da tese central que
configura o estudo: O caneco de prata consiste em um divisor de
dguas nos estudos relativos ao livro de fic¢ao para criangas e jovens
no Brasil. Para a exposicio de seu pensamento, na busca de
convencimento e adesio de seu leitor, o autor parte do tedrico para
o prético, e segue certa cronologia de autores (dos cldssicos mundiais
a produgio brasileira), seja de literatura para criangas e jovens, seja

de estudiosos do tema.

Isso posto, necessirio notar como a tese é construida por
Edmir Perrotti ao longo das 160 pdginas apresentadas ao leitor, de

modo a buscar compreender a perspectiva teérica e metodolégica

192 Na apresentagio de O Caneco de Prata, ilustragdes de Erika Verzutti, 172 edigdo. Sdo Paulo: Global
Editora, 2008, 1é-se informagio adicional sobre a produ¢io de Jodo Carlos Marinho: “Em 1969,
quando ainda advogava, publicou o livro O Génio do Crime que se tornou um cldssico da literatura
infantil brasileira, ji tendo passado folgadamente das 60 edi¢oes. Dai para frente foram surgindo os
outros livros da turma do gordo, no total de doze até hoje, que estdo discriminados na quarta capa
deste livro. Aventuras da Turma do Gordo. As grandes aventuras e os grandes sucessos. 1- O Génio
do Crime; 2- Sangue Fresco; 3- Berenice Detetive; 4- O Conde Futreson; 5- O Disco I — A Viagem;
6- O Disco II — A Catéstrofe do Planeta Ebulidor; 7- O Gordo contra os Pedéfilos; 8- Assassinato na
Literatura Infantil. Aventura surrealista. 9- O Caneco de Prata. Aventuras de menos sucesso, s6 para
fandticos. 10- O Livro da Berenice; 11-Berenice contra o Manfaco Janeloso; 12- Cascata de Cuspe”.

307



sobre literatura para criangas e jovens proposta pelo estudioso em

face dos problemas apontados e do corpus examinado.

Literatura para criangas e jovens

Em O texto sedutor na literatura infantil, Perrotti (1986)
assenta o conceito de literatura para criangas e jovens, a partir de
ideias tomadas de seus antecessores, quais sejam, Manoel Bergstrom
Lourenco Filho (1943), Lacia Miguel Pereira (1945), Cecilia
Meireles (1951) e Fernando de Azevedo (1952), conforme
informado, sobretudo, para firmé-la como manifestagio estética,
dotada de especificidade. Tal especificidade, de acordo com o autor,
¢ definida pelo “publico” e nao pelo “leitor”, sendo que o primeiro
corresponde ao “leitor virtual”, “[...] categoria geral, abstrata, de
quem se tem uma idéia bastante vaga e imprecisa.”, e o segundo, ao
“leitor real”, “[...] categoria concreta, dotada de caracteristicas
precisas, definidas e definiveis com relativa seguranca”
(PERROTTI, 1986, p. 72). Esse ponto ¢é tdo fundamental para o
autor que denomina a literatura nao de “infantil” ou “juvenil”,
conforme sedimentada pela tradi¢do, mas como “para criangas e
jovens”, seu publico, embora no titulo do livro tenha-se mantido o
termo “infantil”'®. Em consequéncia, chega a afirmar textualmente
que se tomarmos o objeto artistico “[...] independentemente de seu

publico, nao hd a menor condigao de a literatura ser tomada como

fato estético” (PERROTTI, 1986, p. 71). Assim, para ele “[...] o

19 Pensamos que, talvez em razio de questdes editoriais, de maior disseminagio do livro, optou-se pela
manutengio da denominagio recorrente a época, no titulo, literatura infantil e nao literatura para
criangas, mas ao longo de todo o texto do corpo do livro, o autor mantém literatura para criangas ou
literatura para criangas e jovens.
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dado etdrio [...] atinge irremediavelmente a criagao” (PERROTTI,
1986, p. 71). Com isso, Perrotti (1986) ndo quer restringir a
literatura para criangas e jovens, nem as caracteristicas psicoldgicas
ou pedagdgicas, nem aos esquemas editoriais atribuidos aos leitores
dessa faixa de idades, mas sim conjugar o artistico ao infantil e

juvenil, na estética do publico.

Desse modo, para o autor

[...] os critérios estéticos utilizados para julgar a obra dirigida ao
adulto nio podem senio parcialmente servir ao estudo da
literatura para criangas. Esta estd sujeita a novas condigoes da
arte e da literatura, surgida com o aparecimento da categoria

mercado, enquanto elemento regulador da atividade estética

(PERROTTI, 1986, p. 71).

Com base nisso, Perrotti (1986) tanto critica as tentativas de
igualar a literatura para criancas e jovens a literatura para adultos por
parte de estudiosos e tedricos de seu tempo quanto acusa
veementemente os escritores de “atitudes equivocadas” quando nao
se assumem como escritores especificamente voltados para aquele

publico.

A invengio estética é condi¢io que se impde 2 literatura para
criangas e jovens, ainda que esta deva levar em conta a
especificidade de seu “publico”, como de resto faria toda obra
artistica. Nao se trata de subordinagio as expectativas do
“leitor”, como ocorre com obras sob medida, mas possibilidade
de comunicagio, em algum nivel, com categoria que, como
vimos, difere da do “leitor” — a do “publico”. Em tal
circunstincia, o grau de comunicagio poderd variar, em funcio

do que cada escritor entenda pela categoria “ptiblico”. Mas a
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variagio de grau — ser mais “fdcil” ou mais “dificil” — nao
definird a importincia artistica da realizagao, pois esta ¢, em
tltima instancia, definida por critérios que dizem respeito as
formas estéticas, mesmo se estas sio sempre “impuras’ e,
portanto, estejam na dependéncia de contextos histéricos no
que se refere ao reconhecimento de seu valor (PERROTTI,
1986, p. 79).

Assim, Perrotti (1986) nos permite pensar a literatura para
criangas e jovens como objeto artistico especifico, mas também

como fendmeno histdrico, para atribui¢io de seu valor.

“Discurso estético”, “discurso utilitirio” e “utilitarismo as avessas”

Pensar a literatura para criangas e jovens, COmo quer o autor,
do ponto de vista do discurso, é considerar os textos ou enunciados
como materializagoes de uma situagio de enunciagio determinada
por diferentes condigoes histdricas e sociais. Assim, novas condigdes
sociais nos anos de 1950 e 1960, segundo a anilise de Perrotti
(1986), assinalaram o surgimento do “discurso estético” em
detrimento do “discurso utilitdrio” nas manifestagbes literdrias
dirigidas para criancas e jovens, especialmente, nos anos de 1970 e,
notadamente, a partir da publicagio de O caneco de prata, de Joao

Carlos Marinho (1971), conforme jd assinalado.

Por “discurso estético”, o autor compreende textos voltados
para o publico de criancas e jovens que “[...] patenteando sua
‘artificialidade’ e organizando-se em fun¢io de tal premissa,
permite[m] leituras em diversos niveis que deverao ser definidos pelo
leitor, segundo seus préprios parimetros” (PERROTTI, 1986, p.

15, grifos do autor), elevados, portanto, a condi¢ao artistica, como
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“[...] realizacio ‘autébnoma’, estruturada ‘de dentro’, dotada de
coesdo interna, resultante de auto regulagao” (PERROTTI, 1986, p.
12, grifos do autor).

J4 por “discurso utilitdrio” Perrotti (1986) compreende
textos que trazem em seu bojo uma concepgio pragmdtica da
literatura em relagao a seu leitor, tendo em vista agir sobre ele, “[...]
no sentido de ordenar-lhe a apreensio das situagoes relatadas,

segundo a dtica de quem narra” (PERROTTI, 1986, p. 15),

sobretudo, de integré-lo & “ordem social dominante”.

Logo,

Se o “discurso utilitdrio” obedece a razoes externas ao préprio
discurso, vale dizer, se se organiza para agir sobre o leitor, o
« . Yo » - « . 4 . »

discurso estético” nao “se orienta para além de si mesmo” [...],
mas se estrutura segundo critérios decorrentes de sua prépria
dindmica interna, resultando daf conceitos diferenciados como
« n o« T . »
autonomia”, auto-regulacao”, coeréncia  interna”,
“organicidade”, todos eles indicando, em dltima instincia, a
preocupagio em centrar o eixo do discurso que no “discurso
utilitdrio” estd fixado sobre o destinatirio — no campo do

préprio discurso (PERROTTI, 1986, p.15, grifos do autor).

As mesmas novas condi¢oes  sociais, por outro lado,
marcaram, também, segundo Perrotti (1986), uma revisio dos
valores sociais inadequados a seu tempo, porém com a mesma
orientagdo  pragmdtica do  “discurso  udilitdrio”,  porque
comprometido com a ordem formativa, “[...] sé que agora
promovendo, através de nossos textos, conteidos sociais
consentineos com o momento. Produzimos, assim, aquilo a que

chamamos de ‘utilitarismo as avessas’. O principio da eficdcia, do
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ensinamento continuava intocdvel” (PERROTTI, 1986, p. 14,

grifos do autor).

Ao contrdrio do “discurso utilitdrio”, que veicula valores
compativeis com o modelo social burgués, o “utilitarismo as avessas”
questiona esses valores, porém “[...] dentro de padrées discursivos
idénticos ao utilizado pela tradi¢do, ou seja, dentro do modelo
utilitdrio” (PERROTTI, 1986, p. 118). Nesse modelo, tanto no
“discurso utilitdrio” quanto no “utilitarismo as avessas”, o mundo
narrado ndo obedece as préprias leis, porque no modo de narrar,
especialmente do narrador, este assume a postura de professor,

delegando ao leitor o papel de aluno.

Por outro lado,

Ultrapassar o utilitarismo nao significa deixar de reconhecer
que a obra literdria educa, ensina, transmite valores, desanuvia
tensoes etc. significa dizer que, se a obra realiza todas essas
funcoes, ela o faz de um modo especifico, que determina sua
prépria natureza. Dessa forma, por sua especificidade, possui
sua prépria dinimica, suas leis, suas exigéncias internas que, se
violadas em nome de um valor exterior como a eficdcia junto
ao leitor, pode comprometer irremediavelmente sua
integridade estética. Assim, em graus variados, quase todos
reconhecem que a literatura ¢ util. Todavia, todos lastimam
que ela submeta sua dinAmica interna a esse fator. E, na maioria
dos autores nio se sentem atitudes normativas apriorl’sticas, mas
critérios nascidos da experiéncia de leitura ou da prética literdria

(PERROTTI, 1986, p. 22).
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Sem enveredar pela andlise de livros para criangas e jovens de
tradicdo utilitarista!®, Perrotti (1986) busca situar a constitui¢io
desse material de instrumental a utilitdrio e de sua expansio na
literatura para criangas e jovens no Brasil, a partir de certa cronologia

de livros publicados na Europa, nos Estados Unidos e no Brasil.

Antes disso, porém, o autor detém-se em aspectos tedricos
sobre a existéncia da ideia de necessdria utilidade da obra literaria,
com artistas, estudiosos da arte e da literatura, dos cldssicos aos
modernos, concluindo que, no caso da literatura para criangas e
jovens, o instrumental passou cada vez mais para o utilitdrio. Ainda
sobre a instrumentalidade da literatura, de uma perspectiva
histérica, Perrotti (1986) alerta que, somente com o surgimento de
uma literatura especifica para criangas, passou-se de um “uso” com
fins pragmiticos de textos que mantinham ileso o “discurso estético”
para textos calcados no “discurso utilitdrio”, como manifestagao

retdrica, com fins formadores e doutrinadores.

Os livros para criangas e jovens ao longo da histéria

A tradigio ocidental dos livros para criancas e jovens é
reconhecida por meio do direcionamento nitidamente pedagégico
desde o século XVIII, no contexto da revolugio industrial e da

ascensdo da burguesia. O crescimento dos centros urbanos favorece

194 De acordo com o autor, estudos a ele contemporaneos, como os de Rosemberg (1979), Vasconcelos
(1982) e Lajolo (1982) dispensavam-no de analisar concretamente livros de tendéncia utilitarista, pois
neles as autoras chegaram a conclusdo: “[...] a literatura para criangas e jovens apresentou-se quase
sempre munida de um discurso que visava em primeiro lugar a atuar junto ao leitor, no sentido de
integra-lo 4 ordem social dominante. Néo se tratava, portanto, de mero processo de assimilagio social,
mas de um discurso classista, identificado com as forgas sociais dominantes” (PERROTTI, 1986, p.

16).
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o deslocamento de grupos sociais para as cidades, cujas demandas
passam, dentre outras, por acesso a escola e pelo consumo de
impressos: jornais, revistas, livros. Um sistema de escolas para
instrumentalizar criangas e jovens nos rudimentos da leitura,
segundo a triade do ler, escrever e contar consiste em outro
imperativo'®. Nesse contexto, Perrotti (1986) recupera textos de
extracdo oral que se adequaram ao mercado incipiente e que, de
alguma forma, marcaram a produgio inicial de literatura voltada
para criancas e jovens com textos de contetido uteis e morais. Os
contos de Charles Perrault, em contexto francés do século XVII, os
contos compilados por Hans Christian Andersen, em solo
dinamarqués do século XIX, aqueles no contexto alemao, adaptados
pelos irmaos Grimm no século XIX sao, segundo o autor, os que
conformam a tradi¢do associada ao entretenimento, sem romper,
todavia, com o discurso utilitdrio. Ao lado disso, enfatiza textos que
nao foram escritos inicialmente para o puiblico infantil. No entanto,
a0 longo da histéria, foram adaptados para esse ptblico, como pode
ser verificado na génese de Robson Crusoé, de Daniel Defoe; As
Viagens de Gulliver, de Jonathan Swift, dentre tantos outros,
apontados pelo autor. Este aspecto poderia ser observado como uma
possibilidade de ruptura com a finalidade utilitdria. Nao obstante a
possibilidade, ainda assim, segundo Perrotti (1986), nao hd um

trabalho estético interno a obra no que diz respeito ao tratamento de

195 Ver, em especial, pesquisa desenvolvida por Hébrard (1999). O autor reflete sobre as habilidades
de ler, escrever e contar no contexto francés, segundo uma abordagem de longa duragio (XVII — XX).
Necessdrio levar em conta, por exemplo, os efeitos praticos da dissociacdo entre aprender ler e escrever
na antiga ordem. Na perspectiva do autor, para as pessoas do século XX, que aprenderam a ler e a
escrever simultaneamente, pode ser dificil a apreensao dos usos de uma leitura sem escrita ou mesmo
as interdicoes relativas a uma maior disseminagio da leitura e do célculo.

314



personagens, do enredo, do narrador que garantisse o discurso

estético na perspectiva por ele assumida. Pois, a seu ver:

Uma literatura menos utilitdria, feita especialmente para
criangas, comega a aparecer, timidamente, na Europa, somente
no século XIX. Evidentemente, ela nio conseguird tornar-se
hegemonica. O discurso moralizante, o cardter pedagogizante
da narrativa ainda dominard nesse campo. Segundo Denise
Escarpit, serdo necessdrios muitos anos para que apareca uma
literatura para criangas e jovens renovada. Isso s ocorreria na
Europa a partir dos anos 60 e estaria ainda em gestagio. Ora,
isto quer dizer que somente no nosso século é que a concep¢io
utilitdria da arte para criangas sofreria abalos considerdveis,
sendo profundamente questionada por artistas, estudiosos e por
todos aqueles que se interessam pela questao (PERROTTI,
1986, p. 52).

Perrotti (1986) é um desses estudiosos que se interessam pela
questdo. Comprometido com a possibilidade de rompimento da
concepeao utilitdria da arte para criancas, ele elege, nos limites de
seu estudo, os livros de literatura destinados a crian¢a e ao jovem
para promover a reflexdo. Na perspectiva do autor, quando a
literatura para criangas e jovens abandona o discurso utilitdrio em
diferentes épocas, se criam as condigoes para tal emergéncia - de um
compromisso com a arte ¢ ndo com a pedagogia. No Brasil, em
particular, nota-se a construgio desse projeto segundo um percurso
de rupturas e continuidades, conforme as condi¢des sociais do
periodo, assim como o tipo de compromisso do escritor com o
discurso estético. De tal modo, o autor considera o projeto de
Monteiro Lobato nos anos de 1920-1930 uma primeira evidéncia

de ruptura, embora se trate de um “exemplo isolado”.
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Por meio de uma extensa obra, Lobato insere-se no Ambito
da literatura infantil, conferindo-lhe perspectiva em grande parte
renovada, assegura o autor. Observam-se inflexbes temdticas,
discursivas ¢ mesmo polifénica: a voz da crian¢a incorporada ao
texto, como indica o livro inaugural A Menina do Narizinho
Arrebitado (1921), posteriormente batizado como Reinacies de
Narizinho (1931). Contudo, na visio de Perrotti (1986), a produgio
Lobatiana nao se afastaria de modo radical do projeto pedagégico
relacionado aos livros infantis. Prova disso pode ser conferida na
producao do autor com nitida destinagao para o consumo nas escolas
brasileiras da época: Emilia no pais da Gramdtica (1934), Aritmética
da Emilia (1935), Geografia de Dona Benta (1935)'%. Ainda assim,
para Perrotti (1986), é a partir da postura renovadora de Lobato que
uma geragio de escritores dos anos de 1970 — agora em conjunto —
reclama sua condi¢do de artistas e manifesta o desejo de que sua obra

seja compreendida como objeto estético.

Nao obstante o aceno para renovagio, a historiografia do
livro infantil tem apontado para oscilagdes considerdveis nessa esfera.
Em didlogo com os estudos de Zinda Maria de Carvalho
Vasconcelos e de Marisa Lajolo no que diz respeito a tradigao
utilitarista dos livros infantis, o autor considera haver elementos de
andlise suficientes naqueles estudos para se compreender tal
conformagao até os anos de 1970. Acrescenta, porém, a pesquisa
empreendida por Fulvia Rosemberg, que consistiu na “[...] andlise

sistemdtica de quase 200 livros infanto-juvenis brasileiros, editados

no periodo de 1955-1975” (PERROTTI, 1986, p. 16), oferecendo-

19 Al¢m da vasta obra de Lobato que pode ser lida em diferentes edigdes, remetemos ao estudo
organizado por Lajolo e Ceccantini (2008).
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nos uma mostra relevante sobre o discurso utilitirio naquele
periodo. Ao observar elementos relacionados a cadeia do discurso
(narrador, narrado, leitor), Fulvia Rosemberg indicaria perspectiva
cara a proposi¢cao de Perrotti — a de analisar elementos internos a
obra — no que diz respeito ao discurso utilitdrio. A titulo de

ilustragio, vale acompanhar os elementos postos em relevo:

Em primeiro lugar, tal discurso “nio possui uma dinimica
intrinseca”, ou seja, o que lhe determina os rumos sao critérios
externos, estranhos a sua prépria articula¢io. Com isso, a obra
perde sua autonomia, nio se governando a si prdpria, o que
transforma a literatura para criangas em género enfadonho.

Mas, se o narrado nao obedece as suas proprias leis, isso se dd
porque o outro elemento do discurso, o narrador (locutor),
visando ao ensinamento, assume a postura de professor,
reservando ao terceiro elemento da cadeia do discurso, o leitor,
a posicio de aluno. “Através do narrador, diz Rosemberg, o
adulto se transforma, entio, muitas vezes, na literatura infanto-
juvenil, em educador onipresente e onisciente”, que manipula
o discurso segundo suas necessidades, sem considerar o ritmo
préprio da narrativa. E por isso que o “maniqueismo constitui,
ainda hoje, uma das solugées mais empregadas no dominio da
produgio cultural para criancas, pois além de conciliar tensao-
moral-idealizagdo, permite que a mensagem seja comodamente

simplificada (PERROTTI, 1986, p. 17, grifos do autor).

Sem descurar dos estudos histéricos, como visto
anteriormente, o autor alinha-se as perspectivas de andlise internas a
obra, conforme o exame empreendido por Fulvia Rosemberg.
Propée, entdo, O caneco de prata em primeira edi¢do em 1971 como

emblema do rompimento com o discurso utilitdrio. Cabe-nos,
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portanto, indagar, segundo a perspectiva de Perroti (1986): como
este livco rompe com a tradicao? Que elementos préprios da
narrativa literdria inauguram uma nova estética para o livro
destinado a criangas e jovens? Que outros livros conformam-se
nesses mesmos parimetros e quais nio conseguem romper a

tradi¢ao?

A andlise de O caneco de prata e de livros a ele contemporineos

Na andlise de O caneco de prata, Perroti (1986) opera uma
“andlise concreta” do texto, considerando os elementos que
compodem a estrutura da narrativa, nao para caracterizd-los, mas para
observar as relagbes mantidas entre enredo, personagens, tempo e
espago, no sentido de configurar outro nivel de relacio: “[...] a do
narrador com o leitor ou do ‘discurso’ [...]” (PERROTTI, 1986, p.
83, grifos do autor).

Em sua visdo, O caneco de prata rompe com a tradi¢io
utilitdria ao deslocar o eixo da narrativa para a prépria narrativa. Tal
recurso permite que o narrador onisciente, “o professor”, tipico das
narrativas tradicionais, desloque-se para um plano secundirio,
permitindo a participagio do leitor. Com esta finalidade, o autor
opera segundo “o modelo narrativo dos niveis de reciprocidade”. De
tal forma, no ato da leitura, o leitor precisa relacionar esses niveis de
diversas maneiras, tornando-se, por sua vez, construtor da narrativa.
Nessa operagao invertida, identifica-se o rompimento mais radical
com o discurso utilitdrio, pois se trata de uma inversao original, que
desloca o poder. Se o discurso utilitdrio ancora-se no esquema

autor/ativo e leitor/passivo, o estudo de Perrotti (1986) sobre os
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elementos narrativos que conformam O caneco de prata propode
inversdo radical, alternando o poder no interior desse esquema, o
que significa “[...] uma reviravolta que ndo ¢ apenas formal, mas
ideoldgica, por implicar relagdes de poder idénticas entre autor e

leitor” (PERROTI, 1986, p. 113).

De acordo com Perrotti (1986), o enredo do livro é simples.
Joao Carlos Marinho conta a histéria de um campeonato de futebol
entre escolas de Sao Paulo: Garibaldi do Cambuci, Pequeno
Principe, Mar Azul, Garotoes da Mooca, Trés Bandeiras, Escoteiros
do Belém, Picapau Amarelo, Ateneu Brasil. A escola Garibaldi do
Cambuci vence durante sete campeonatos consecutivos, todavia a
escola Trés Bandeiras decide interromper a invencibilidade do time
adversdrio. Plano praticamente inexequivel, visto que o diretor da
Escola Garibaldi, professor Giovanni, criava todas as condi¢des para
que os alunos de sua escola vencessem mesmo as mais escusas. De
todo modo, o time da escola Trés Bandeiras chegou 2 final. Mais do
que um simples campeonato, o leitor identifica um projeto de vida
por parte do diretor, afirma textualmente o estudioso, assim: o

campeonato torna-se obsessao.

No transcorrer da narrativa, acompanha-se o desenrolar do
campeonato e os truques os mais refinados, para que a Escola
Garibaldi nao  perdesse a  invencibilidade, analisados
minuciosamente por Perrotti (1986). O truque decisivo, que faz
com que os jogadores da escola Trés Bandeiras fiquem impedidos de
jogar, ¢ a colocagio de uma bomba bacteriolégica onde estao
concentrados, por um espido, sob ordens do diretor da Garibaldi do
Cambuci, assim escalam outro time formado por criangas sem

experiéncia em partidas de futebol. Na trama, entéo, ¢ introduzido
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outro elemento fantistico, a exemplo do cientista que produziu a
bomba bacteriolégica. O personagem Gordo, do time da escola Trés
Bandeiras, solicita auxilio de outro cientista capaz de controlar a
bola. Dessa feita, o Trés Bandeiras sai vitorioso e conquista o caneco
de prata. O diretor Giovanni, inconformado, tem o coragio
dilacerado de raiva por perder o jogo e, obviamente, a

invencibilidade, sintetiza Perrotti (1986).

O cixo da narrativa indicado poderia ser o mais trivial.
Todavia, nao é o que ocorre, de acordo com a andlise de Perrotti
(1986). Segundo esse autor, Jodo Carlos Marinho, de modo original,
introduz outros eixos que se associam e se afastam desse eixo
sequencial e convencional, tipico das narrativas tradicionais
presentes nos livros para criangas e jovens. Os planos adicionais - o
plano temporal, o espacial e mesmo o temdtico - forcam o leitor a
operar deslocamentos, tornando-se ativo, construtor da narrativa.

Na perspectiva de Perrotti (1986. p. 113):

[...] temos em O caneco de prata um discurso que, deslocando
o eixo da narrativa para a prépria narrativa, mira-se a si préprio,
oferecendo-se ao leitor enquanto construgio que admite sua
participacdo. Para que tal operacio seja possivel, o autor
organiza seu relato segundo o modelo da reciprocidade entre os
niveis narrativos, permitindo que no processo de leitura o leitor
relacione os niveis de formas diversas, j4 que seu papel na
construgio é fundamental. Em uma palavra, o leitor é, também,
criador, rompendo-se, com isso, a dicotomia presente no
discurso utilitdrio: autor = ativo; leitor = passivo. Subjaz,
portanto, ao esquema narrativo uma reviravolta que nio ¢
apenas formal, mas ideolégica, por implicar relagées de poder

idénticas entre autor e leitor.
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Assim, hd elementos, de fato, inovadores para a
historiografia: a insercdo de nonsense, capitulos curtos e
aparentemente fragmentados, cuja fungdo principal parece ser a de
deslocar a sequéncia evolutiva da leitura e promover formas de
apropriagao critica por parte do leitor (PERROTTI, 1986). Como

se 1¢, por exemplo, em:

Capitulo 1. A Berenice resolveu pegar o disco voador e
convidou o gordo. Subiram o morro do Jaragud e depositaram
o prato de morango em cima de uma rocha. A Berenice abriu o
invélucro de chantilly e foi espalhando cuidadosamente sobre
os morangos. O marciano desceu do disco. Era um sujeito azul
e antes de comer perguntou se estavam servidos (PERROTTI,
1986, n. p.).

Nessa operagao, Joao Carlos Marinho traz para o primeiro
plano a a¢do do leitor, permitindo, entao, modos de ruptura em
relagdo ao discurso utilitdrio na historiografia do livro infandil e
juvenil, conforme analisado por Perrotti (1986). Em resumo,

compreende-se com esse estudioso que:

Como se vé, & primeira vista, O Caneco de Prata poderia ser um
livio comum, com um desenvolvimento simples, onde
maniqueisticamente o mal é vencido pelo bem e é dada ao leitor
uma licao sobre o comportamento moral que deve nortear seus
passos. Todavia, o que poderia ser um exemplo acabado de
discurso utilitdrio nio o é, gracas a intervengio de outras
instAncias narrativas que se juntam ao eixo da disputa do
campeonato, fazendo da obra em questio um marco decisivo
do movimento que tenta abandonar o discurso utilitdrio,
adotando o discurso estético (PERROTTI, 1986, p. 85).
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Na mesma ordem de O caneco de prata, Perrotti (1986) traz
referéncias 2 estrutura de outros textos, de modo a caracterizar a
tendéncia ao “discurso estético” na geragao de escritores dos anos de
1970, que vai perseguindo ao longo de seu estudo. Ao contrério
daquele, todavia, nio se estende na andlise de O que os olhos nio
véem, de Ruth Rocha; Os colegas e Corda-Bamba, de Lygia Bojunga
Nunes; Bisa, Bia, Bisa, Bel, de Ana Maria Machado; O misterioso
rapto de Flor-do-Sereno, de Haroldo Bruno; Flicts, de Ziraldo;
Asdriibal, o terrivel, de Elvira Vigna; Uma idéia toda azul, de Marina
Colassanti, mas os aponta como aqueles que “Como Lobato, [...] no
que tem de mais importante, soube[ram] distinguir formagao de
edificagio, liberando a literatura para criangas de seu compromisso

com a Pedagogia e inscrevendo-a e outra ordem de valores — a do

primado da estética” (PERROTTI, 1986, p. 139).

Em oposigio a esses exemplos, o autor, também, analisa a
estrutura de livros que, embora de autoras empenhadas na renovagao
(PERROTTI, 1986), ainda apresentam-se segundo o modelo
utilitdrio, ainda que bem intencionados, como Raul da ferrugem
azul, de Ruth Rocha; Marcelo, marmelo, martelo, de Ana Maria
Machado e A curiosidade premiada, de Fernanda Lopes de Almeida.

Continuidades e rupturas em O texto sedutor na literatura
infantil

Em O texto sedutor na literatura infantil, Perrotti (1986)
busca dialogar com seus contemporineos e também com seus
antecessores, como forma de justificar seu ponto de vista,
caracterizando um processo que pode se analisar como de

continuidades, mas, a0 mesmo tempo, de rupturas.
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No que diz respeito as continuidades, Perrotti (1986, p. 11)
baseia-se nos dados e andlises de seus contemporineos sobre a
producio de literatura para criancas e jovens, “[...] conforme
registram alguns trabalhos realizados na drea [...]”, a respeito do
dominio de uma concepgio utilitdria e os toma nio como versoes,
mas como verdades, uma vez que esta é uma das premissas que
permitem que o autor situe O caneco de prata e grande parte da
produc¢io dos anos de 1970 em diante, no Brasil, como

predominantemente calcada no “discurso estético”.

Do mesmo modo, corroborando estudos entio atuais,
aponta a obra de Monteiro Lobato como a unica exce¢do no
transcurso de quase um século de producao brasileira, “retomado”
pela geracdo de escritores de 1970. Acentua, pois, um salto
cronolégico de 50 anos entre o primeiro livro produzido por Lobato
e O caneco de prata, seguindo a “tradi¢do herdada”, nos estudos

correntes.

Acompanhando seus antecessores e também seus
contemporaneos, Perrotti (1986), ainda, recupera na histéria dos
livros para criangas, autores e textos que, na longa duragao, ficaram
sendo repetidos a partir de dados compilados, sem mengao a fonte
documental, como sendo representativos das origens instrumental e
utilitdria da literatura para criangas e jovens. Esse fendmeno ¢é

enominado por Mortatti como “mito da criacao”.
d do por Mortatti (2001 ¢

Em seus antecessores, sejam cldssicos da literatura sejam
fundadores dos estudos sobre literatura para criangas e jovens,
Perrotti (1986) busca reflexdes que tanto reiterem a ideia de
reconhecimento do cardter utilitdrio e necessidade do aspecto

estético nos livros para criangas e jovens, como também, guardadas
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as proporg¢oes, apropria-se de suas ideias sobre o que ¢ literatura
infantil, propondo o que consideramos como a grande ruptura do
pensamento de Perrotti (1986) no livro O texto sedutor na literatura
infantil: a de que a literatura para criangas e jovens é objeto estético,
mas ndo segundo critérios e categorias de andlise da literatura para

adultos, em niveis de “literariedade”.

Para Perrotti (1986, p. 21), a literatura para criangas e jovens
deve fundar-se no discurso estético, mas essa estética deve apresentar
<« R ’ - , . P »

[...] caracteristicas especificas em fung¢ao do publico a que se dirige
e de modo contundente afirma que “[...] em nossos dias tem sido

comum tal desconsidera¢io”.

Apresenta-se, pois, como um referencial tedrico para andlise
desse tipo de texto em sua especificidade, entendendo seu préprio
discurso, como “[...] contribuicdo para o estudo da literatura brasileira
para criangas e jovens [...]” (PERROTTI, 1986, p. 21, grifos do
autor), a partir da compreensio da necessidade e imposi¢ao de um
“método interdisciplinar” nos estudos sobre a produgio cultural

para criangas, que nasceram sob a égide do mercado.

De fato, a nosso ver, o livrto O texto sedutor na literatura
infantil pode ser compreendido como de grande contribuigao para a
critica a livros para criangas e jovens, porque considera esse objeto
como manifestacao artistica segundo os parimetros da especificidade
de seu publico, promovendo inflexées em relagio a produgao a ele
contemporanea que, se apresentando como renovadora, propunha a
abordagem desses livros a partir de padroes éticos e estéticos da

literatura para adultos.
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A isso podemos acrescentar, a andlise critica e corajosa que
fez de livros de literatura infantil, sucesso de época de autores a ele
contemporaneos, respeitados e renomados, e de cuja andlise Perrotti
(1986) aponta a existéncia de um “utilitarismo as avessas”,
comprometido com a ordem formativa e com os contetdos sociais
da época; e que, embora nao sejam utilitdrios, rompem apenas em

parte com o didatismo.

Consideragoes finais

Em O texto sedutor na literatura infantil Edmir Perrotti
apresenta-nos um exercicio critico e rigoroso de andlise de livros de
literatura para criangas e jovens, contribuindo para a producio de
um discurso sobre as manifestagoes literarias, a partir da tendéncia

estética.

Para isso, 0 autor conceitua tedrica e metodologicamente seu
estudo, propondo nio somente a distingao entre o que concebe por
<« . R » <« . 1,7 » <« 1. . \ »

discurso estético”, “discurso utilitdrio” e “utilitarismo as avessas”,
como também, aplicando esses conceitos em livros para criangas e

jovens, a partir de uma “andlise concreta” desse corpus.

Tal anélise parte da compreensao do estudioso de que pelo
fato de a literatura para criancas e jovens ser produto discursivo
torna-se determinado por condi¢des de emergéncia de uma época.
Assim, o texto voltado para esse ptblico corresponde as condigoes
histéricas e sociais em que é produzido. Logo, em face do mercado
sob o qual ¢ produzida, a literatura para criancas e jovens deve
apresentar caracteristicas especificas em funcio do publico a que se

dirige.
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Com efeito, podemos entender que, nesse livro, Perrotti
(1986) contribui nao somente com abordagem tedrico-
metodolégica inédita, como também com concepgdes inovadoras,
fundando seu discurso sobre a aplicagio dessa abordagem e dessas

concepgoes.

O livro publicado em 1986 acompanha pari passu 0 aumento
quantitativo da produgdo de literatura infantil e a busca por seu
aumento qualitativo, sobretudo, no que diz respeito ao aspecto
estético, além disso, acompanha a sistematizagao de estudos sobre o
género, a formagao de um campo de conhecimento e pesquisa, e
vdrias iniciativas sociais de discussio sobre literatura infantil,
caracteristicos dos anos de 1980, no Brasil. Logo, contribui
sobremaneira para a producio de uma critica a livros de literatura
para criangas e jovens. As formulagoes e proposi¢coes nele contidas
sobre a existéncia de um discurso estético em contraposi¢io a um
discurso utilitdrio ainda é muito presente, seja na produgio de livros
de literatura infantil, seja na produgio de uma histéria, teoria e
critica a livros desse género, até os dias atuais. O discurso
desenvolvido no livro, portanto, faz parte de um discurso de época,
a partir da exigéncia de qualificacdo estética da literatura para
criangas e jovens, porém dele se diferencia, pois, para Perrotti
(1986), o publico, crianga e jovem, precisa ser considerado na
produciao do género. Assim, embora Edmir Perrotti defenda a
necessidade da dimensao estética nos livros de literatura infantil, sua
preocupagio com o publico leva em consideracio a especificidade:
ser voltado para a crianca, e por isso o autor “desafia” a historiografia
consagrada com a defesa de que o estético seja conjugado ao publico

previsto.
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10.

O que ¢ literatura infantil (1986),

de Ligia Cademartori: um primeiro passo sedutor

Jodo Luis Ceccantini

Uma década decisiva para o estudo da literatura infantil brasileira

Se os anos 1970 costumam ser frequentemente apontados
como a década do boom da literatura infantil nacional, no sentido de
que aquilo que poderiamos chamar de o subsistema da literatura
infantil brasileira'” vive nessa época um processo de grande
afirmagio, renovagio e expansio de titulos de literatura infantil
produzidos por uma geragio de escritores de primeiro escalao, talvez
os anos 1980 também possam ser considerados um ano de boom
editorial, mas, nesse caso, no que concerne ao campo dos estudos

tedricos, criticos e histdricos sobre literatura infantil em nosso pais.

No terreno da produgao de literatura infantil brasileira,
costumamos associar os anos 1970 a autores hoje jd plenamente
consagrados por publico e critica, tais como Lygia Bojunga, Ana
Maria Machado, Ziraldo, Marina Colasanti, Ruth Rocha,
Bartolomeu Campos Queirds, Sylvia Orthof, Jodao Carlos Marinho,
Edy Lima, Wander Piroli, Vivina de Assis Viana, Joel Rufino dos

Santos, Eliane Ganem, Sérgio Capparelli, entre tantos outros.

17 Subsistema é a adaptagio, com razodvel grau de liberdade, que se faz aqui do conceito de sistema
caro a Antonio Candido no conjunto de sua obra.
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No campo do discurso sobre literatura infantil produzido por
autores brasileiros, poderfamos seguramente destacar também, num
movimento equivalente ao que se passou na década de 70 com o
crescimento da produgao literdria de escritores de literatura infantil,
um conjunto muito significativo de pesquisadores que se dedicaram
a investiga¢do da literatura infantil, produzindo na década de 1980
diversas obras tedricas sobre o assunto. E natural imaginar, portanto,
que a expansio e a exceléncia alcancadas por esse campo de
investigagao tedrica nesse periodo sejam resultado, de modo mais ou
menos direto, do imenso crescimento verificado no ambito da

produgcao literdria.

Os novos pesquisadores da drea produziram trabalhos que
causaram grande impacto em seu publico alvo, preenchendo, em
parte, a lacuna bibliografica existente sobre literatura infantil, na
época. Alguns deles se tornaram referéncia absoluta sobre o assunto,
tais como, por exemplo, Regina Zilberman, Marisa Lajolo, Fulvia
Rosemberg, Edmir Perrotti, Nelly Novaes Coelho e Ligia
Cademartori. E é precisamente de autoria de Ligia Cademartori um
pequeno — mas muito oportuno — livro que se elege aqui para ser
comentado: O gue é literatura infantil. Trata-se de obra destacada no
conjunto da produgio desses autores que renovaram os estudos de
literatura infantil na década de 1980 e que obteve muito sucesso
tanto no terreno das Letras quanto no da Educagio, ao vir a publico
num momento efervescente do universo da literatura infantil

nacional.

A primeira edigao do livro deu-se em 1986, com sua
publicacio pela Editora Brasiliense. O titulo alcangou a 72 edigao

em 2010, quando foi lancada uma nova edigao, revista e atualizada,
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que ainda circula nos dias de hoje, pela mesma Brasiliense, sendo
apresentada também em formato eletrénico (kindle)'®®. Tem-se,
nessa longevidade, a medida concreta do sucesso editorial alcancado
pela obra, num mercado em que, muitas vezes, os livros tedricos
revelam desempenho acanhado. Para além disso, o exame da obra
como um todo, permite compreender o papel que desempenhou no
conjunto dos estudos da drea e 0 modo como vem responder ao

contexto histdrico e social em que se insere.

Um volume inserido na Cole¢ao Primeiros Passos

Ligia Cademartori (1946-2015), gaicha, foi professora
universi-tiria (Universidade de Caxias do Sul e Universidade de
Brasilia), atuando na drea das Letras, além de ter sido ensaista, critica
literria, tradutora e coordenadora/assessora em nivel municipal,
estadual e federal de iniimeros projetos ligados a drea de fomento a
leitura, formacio de leitores, alfabetizacio e letramento literdrio,
dentre muitas outras atividades. Em particular, essa fungao de
coordenadora/assessora de projetos ligados a leitura deve ser levada
em conta para se compreender plenamente a génese de um titulo
como O que é literatura infantil e as opgdes que faz a autora para
abordar seu objeto, buscando contemplar tanto aspectos vinculados

a0 universo das Letras quanto ao da Educagio.

'% Para fins deste estudo, optou-se por considerar apenas a primeira edigio, de 1986, cujo texto foi
publicado sem modificagées por cerca de 24 anos. A segunda edigio, de 2010, seguramente obteve
menor impacto sobre seu puiblico alvo, na medida em que o universo de livros tedricos sobre literatura
infantil disponiveis no mercado se revela muito maior e diversificado, contando, inclusive, com muitas
obras de pesquisadores estrangeiros traduzidas para o portugués.
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J4 havendo publicado uma obra sobre literatura infantil de
sua autoria em parceria com Regina Zilberman, também texto
fundador nessa drea de estudos — Literatura infantil: autoritarismo e
emancipacio (1981) —, Cademartori aceita o convite da Editora
Brasiliense para dar corpo ao volume 163 da jd entio célebre Colecio
Primeiros Passos, importante feito editorial que agitou o mercado
brasileiro de livros nos anos 1980, criando um modelo editorial que
fez escola. Tal modelo de colegao foi amplamente imitado e obteve

repercussao duradoura.

Andrea Lemos Xavier Galucio, em sua tese de doutorado
sobre duas editoras muito prestigiadas na histéria editorial brasileira
— Brasiliense e Civilizagao Brasileira —, apresenta as linhas gerais da

configuragio da Colegao Primeiros Passos:

A Coleggo Primeiros Passos (CPP) foi criada, nesse contexto, em
1979, por Caio Graco Prado, com o objetivo de ampliar e
divulgar para um publico maior o conhecimento sobre temas
especificos relacionados aquele momento de transi¢ao politica.
A Colegio apresentava de forma menos académica, porém
aprofundada, sob o titulo “o gue ¢”, temas como: capitalismo,
socialismo, sindicalismo, dialética, politica cultural, ideologia,
nacionalidade, tortura, poder, cultura, revolugio, ditadura,
participacio politica, imperialismo, entre outros (...). Buscava-
se, assim, estimular o interesse de um publico jovem em saber
mais sobre esses assuntos para melhor refletir sobre a prépria
conjuntura.

Inicialmente, os titulos foram solicitados pelo editor aos autores
e, posteriormente, varios autores, manifestaram-se e enviaram
novas propostas ao editor. Segundo Yolanda Cerquinho Prado,
atual presidente da Brasiliense, este trabalho editorial de Caio

Graco era realizado em parceria com Luis Schwarcz, na época
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funciondrio da empresa, até sua saida em 1986 para fundar sua
prépria editora, a Companhia das Letras (GALUCIO, 2010, p.
238).

Sobre as caracteristicas peculiares e inovadoras da Colecao
Primeiros Passos, particularmente aquelas ligadas a0 modo como

deveriam ser abordados os temas focalizados, vale destacar que com

[...] a mudanca da linguagem — e da prépria linha editorial da
Brasiliense, até entio centrada nas obras de Monteiro Lobato e
Caio Prado Jr. —, propiciou-se a possibilidade de mudanca da
mentalidade. Com a Primeiros Passos, por exemplo, temas
4ridos, tratados de forma 4rida, ganharam nova roupagem, mais
adequada aos novos tempos e aos novos leitores. Dessa forma,
chamava a atenc¢io de um publico que antes se afastava da
leitura ndo por falta de interesse, mas por falta de seducio

(ROLLEMBERG, 2008, p. 3).

O que é literatura infantil revela total sintonia com o projeto
editorial da Colegao a que se integra, na medida em que o tema posto
em pauta e a abordagem por ele recebida vém contribuir plenamente
para um tipo de reflexdo que se instaura no momento de transigao
politica vivido entio pelo Brasil. Apdés os famigerados anos de
chumbo, grandes questdes nacionais sao trazidas para a ordem do dia
no debate publico, em diversas esferas e segundo uma perspectiva
renovada e engajada, permitindo — face aos ventos politicos mais
liberais — um enfrentamento mais cru e realista de questoes cronicas

que afetavam o pais.
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Dentre esses problemas, avultava a questao do analfabetismo
no Brasil'” (nio entrara em voga efetivamente, entre nds, ainda, o
conceito de letramento), um grande e urgente desafio a ser superado
e que era debatido nas mais variadas instincias da sociedade.
Buscavam-se solugdes em diversos setores para um problema atdvico
que constituia sério obsticulo para o desenvolvimento do pais em
todos os niveis — do cultural ao econdmico. Nao surpreende, pois,
que um titulo como O que é literatura infantil venha a integrar uma
colecio como a Primeiros Passos, alinhando-se a outros tantos
volumes empenhados em — ao focalizarem seus variados objetos —
nao se restringirem a abordagens monoldgicas e/ ou puramente
imanentistas, mas, sim, preferirem discutir esses objetos segundo
uma perspectiva pluralista e que valoriza sua inser¢ao em contextos

histéricos e sociais especificos.

Sob esse angulo de anilise, a obra demonstrou possuir um
perfil que foi capaz de atingir um grande contingente de leitores ao
longo do tempo, tendo o que dizer, com competéncia e uma
linguagem simples e objetiva, tanto a leitores ligados aos Cursos de
Letras quanto aos Cursos de Pedagogia/Educacio (incluidos ai os

0 entdo vigentes a época), assim como a

cursos de Magistério'!
variados profissionais que lidam com criangas, entre eles
bibliotecarios, animadores culturais, escritores e ilustradores. Ao nao
se restringir a tratar da literatura infantil apenas do ponto de vista

estético, como, por vezes, optavam por fazer pesquisadores da Area

19 Ao final da década de 1980, no pais, mais de 20% dos brasileiros (cerca de 30 milhdes de pessoas,
4 época) eram consideradas analfabetas. E isso, para ndo tratar do percentual do nimero de analfabetos
funcionais, o que elevaria esses nimeros muito mais...

119 A ¢poca a formagio dos professores das séries iniciais da escolarizagio nio era obrigatoriamente
realizada no Ensino Superior, mas no Ensino Médio profissionalizante (entdo denominado 2° Grau).
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de Letras geralmente munidos de certa visao beletrista, linguagem
hermética e metodologia acessivel quase que apenas a iniciados, mas
nem tampouco tentar, por meio de um enfoque simplério,
subordini-la a visio utilitiria dos que a viam apenas como um
instrumento pedagégico destinado a veicular um sem-ndimero de
“conteddos” as criangas, Cademartori preferiu explicitar essa tensio.
Problematizou-a de modo a torni-la compreensivel a um publico
amplo e, ao longo das unidades que dao corpo ao texto, conseguiu
configurar o objeto na sua complexidade, chegando a um enfoque
bem equilibrado e esclarecedor desses dois polos, tal como se espera

de uma boa obra de iniciagio.

O conjunto da obra

A obra ¢ organizada em 6 breves capitulos, além de uma
unidade final em que sio apontadas “Indicagbes para leitura”,
correspondendo, de um modo geral, a bibliografia tedrica que serviu
de apoio a elaboragio desse volume da Cole¢io Primeiros Passos,
ainda que nem sempre sejam citados os autores consultados ou se
verifique a reprodugio de fragmentos. Compéem o volume os
seguintes capitulos: “Apresentacao” (4 pdginas); “Literatura infantil
em voga” (10 pédginas); “A questio do adjetivo” (12 pdginas);
“Comegou com Perrault” (10 pdginas); “A produgao nacional” (23

pdginas); “Literatura nos primeiros anos” (22 paginas).

Apresentagio

Para fisgar seu potencial leitor e poder conduzi-lo

prazerosamente a uma reflexao sobre a natureza da literatura infantil,
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aautora parte de exemplos bastante universais que se fazem presentes
no imagindrio de um sem-nimero de leitores e acabaram por
extrapolar o universo da literatura, avangando para outras formas de
fabulacio, como o cinema, os desenhos animados, o teatro, a musica
popular, ou seja, os muitos produtos gerados pela industria cultural
de um modo geral. Sdo citados, entre outros, Cinderela e Peter Pan
a titulo de ilustragao. Uma vez conquistado, o leitor depara com uma
explanacio objetiva, enxuta e precisa sobre a natureza da literatura
infantil, que abarca os principais aspectos geralmente discutidos

pelos tedricos do género:

A principal questdo relativa a literatura infantil diz respeito ao
adjetivo que determina o publico a que se destina. A literatura,
enquanto sé substantivo, nio predetermina seu publico. Supde-
se que este seja formado por quem quer que seja interessado. A
literatura com adjetivo, ao contrdrio, pressupde que sua
linguagem, seus temas e pontos de vista objetivam um tipo de
destinatdrio em particular, o que significa que jd se sabe a priori,
0 que interessa a esse publico especifico.

Como, geralmente, o autor de literatura infantil nio é crianca
e escreve para crianca, a auséncia de correspondéncia entre
autor e leitor gera indagagoes que se aprofundam quando se

considera o lugar de dependéncia da crian¢a no mundo social

(CADEMARTORI, 1986, p. 8-9).

Como se percebe, o esforco maior da autora consiste em
advertir para o fato de que o adjetivo pode acabar por restringir o
conceito de literatura em vez de expandi-lo, filtrando tudo aquilo
que pode entrar ou ndo nesse campo, a imagem do que aconteceu

em outros momentos da histdria da literatura e da leitura, como, por
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exemplo, no caso da Biblioteca das Mocas, em que era “censurado”
¢ q

o que a mulher podia ler ou nio.

Literatura infantil em voga

Ligia Cadermatori evoca uma questdo fulcral para destacar o
papel bastante relevante que a literatura infantil adquire no Brasil
dos anos 80, destacando nao apenas “a venda sem precedentes de
livios para crian¢a”, mas também a proliferagio de associagoes
voltadas ao incentivo da leitura infantil, de eventos sobre o assunto
e a inclusdo de cursos sobre literatura infantil nas faculdades. Aponta
que esses fatos sio produto de um contexto politico-social e,
particularmente, educacional que desemboca em “altos indices de

analfabetismo” que impedem que “o Brasil ingresse em uma efetiva

fase de desenvolvimento” (CADERMATORI, 1986, p.11).

Cademartori destaca o fracasso de politicas governamentais
no 4mbito da Educagio que remontam a década de 1960 e se
espraiam pelo inicio dos anos 1970, conferindo especial atengio ao
MOBRAL (Movimento Brasileiro de Alfabetizagao), a expansio
massificada e pouco exigente do Ensino Superior privado e ao
acanhamento das iniciativas no A4mbito do ensino bdsico. Como

aponta a autora:

Apesar disso, nos anos 70, segundo os dados do Sindicato
Nacional dos Editores de livros (SNEL), o negécio com o livro
prosperou. A que atribuir isso? Isso pode ser atribuido a dois
fatores: primeiro, a crescente ampliagio da classe média,
aumentando o niimero de consumidores de livros e, segundo,

ao aumento do nivel de escolaridade, como decorréncia da
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reforma do ensino. Os niveis de evasio escolar, contudo

continuavam alarmantes (CADEMARTORI, 1986, p. 15).

Face ao problema do subdesenvolvimento cultural e a grande
incapacidade da sociedade brasileira de reversao das condigoes de
iletrado do adulto, a autora salienta a guinada de perspectiva

assumida nas politicas educacionais brasileiras da época:

Mudou-se, entdo, a estratégia; a atencdo, o cuidado e a
esperanca voltaram-se para o ensino bdsico, reconhecido como
decisivo para educagdo. E a acdo pedagégica, junto a crianga,
voltou a privilegiar o livro como elemento imprescindivel ao
crescimento intelectual e 2 afirmacio cultural. Surgem
programas culturais de promogio da leitura tanto de iniciativa
privada, quanto de iniciativa do Estado.

E nesse cendrio que a literatura infantil passou a ser, nesta
década [de 70], um fildo para estudos, semindrios e publicacdes

(CADEMARTORYI, 1986, p. 14).

A escritora aponta que, na década de 1970, se realiza um
sem-nimero de iniciativas ligadas ao fomento da leitura e da
literatura infantil na esfera das politicas educacionais em diversos
niveis — ensino bdsico, médio e superior. O que permitiu que a
literatura infantil “invadisse” os pérticos da Universidade sob a
forma de eventos, cursos, teses, sendo o género valorizado
crescentemente, como até entio nunca se tinha visto no Brasil.
Apesar disso, alerta que nao se pode absolutamente perder de vista

que o livro infantil é antes de tudo um objeto de mercado:
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Seus produtores sio agentes que se inserem na dinimica do
mercado do sistema capitalista ¢ tendem a produ¢io do mais
lucrativo. A medida que cresce o movimento educacional em
torno do livro para crianca, este, que é produzido para o
mercado, e dele recebe cerceamentos ou incentivos, responde
em propor¢io 4 demanda. E é assim que livro infantil passa a
ser brinde de sapélio e que lojas populares de tecidos passam a
distribuir histérias impressas para os filhos de suas clientes. As
preocupagoes pedagdgicas coincidem com o descobrimento,
pelo mercado, da crianga como mével do consumo. A faca e o
queijo.

O mercado, naturalmente, apresenta-se tdo diversificado para
esse produto como para os demais. Ao lado de edicdes
cuidadosas, tanto do ponto de vista grafico quanto da estética
literdria, hd o impresso que, destinado ao publico infantil, nio
tem, contudo, compromisso com os tracos que afirmam a
literatura infantil como um género literdrio. Portanto, nem
tudo que circula como livro destinado & crianga ¢, de fato,
literatura infandl. H4, no mercado, muita gratuidade e
producdes que ndo vdo além do lugar-comum estético e

ideolégico (CADEMARTORI, 1986, p. 17-18).

Explicitadas as diversas consideracoes da autora acerca da
valorizagdo que a literatura infantil passa a usufruir na sociedade
brasileira nos anos 1970 e 1980, em diferentes Ambitos, tais como
seu valor de mercado, sua entrada no meio académico, a criacio de
associagdes que a legitimam e o papel importante que pode exercer
no contexto geral de combate ao analfabetismo, Cademartori tem o
cuidado de nio cair num discurso laudatério a seu respeito. Prefere
advertir o leitor para que atente que as fungdes essenciais da

literatura sao de outra natureza:
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O inegdvel vinculo da literatura infantil com a educacio nio
deve conduzir a que se pense que o texto para crianga passou
do esquecimento papa o papel de subsididrio da educacio
formal. Sua natureza literdria jé o coloca além dos objetivos
pedagdgicos comprometidos com a legitimagio das
instituicdes, costumes e crengas que a geragio adulta quer legar

a infantil.

A escola ¢ lugar de consagracio do strus guo, sua vocagio é
acentuadamente conservadora, pois incumbe-se de garantir a
permanéncia do que j4 estd estabelecido. A literatura, por sua
vez, propicia uma reorganizagio das percepgoes do mundo e,
desse modo, possibilita uma nova ordenagio das experiéncias
existenciais da crianca. A convivéncia com textos literdrios
provoca a formagio de novos padrées e o desenvolvimento do

senso critico

[...]

Se, adquirindo o hdbito de leitura, a crianca passa a escrever
melhor e a dispor de um repertério mais amplo de informagées,
a principal fun¢io que a literatura cumpre junto a seu leitor é a
apresentacio de novas possibilidades existenciais, sociais,
politicas e educacionais. E nessa dimensio que ela se constitui
em meio emancipatdrio que a escola e a familia, como
institui¢oes, ndo podem oferecer (CADEMARTORI, 1986, p.
18-20).

A questio do adjetivo

Se percorrermos um conjunto expressivo de obras teéricas

sobre literatura infantil — nacionais e estrangeiras — observaremos

que muita tinta foi gasta para discutir, em diferentes graus de

profundidade, a profusio de sentidos e questoes provocados pela

justaposicao do adjetivo infantil ao substantivo literatura. Também
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Cademartori ndo se esquiva desse desafio e alcanga uma formulagio
bastante esclarecedora sobre o problema que havia tangenciado na

Introdugio e, entio, retoma com mais agudeza:

O adjetivo, j4 ensinava nossa antiga professora, determina o
substantivo, qualificando-o. Quando fala em literatura infantil,
através do adjetivo, particulariza-se a questio dessa literatura
em func¢ao do destinatdrio estipulado: a crianca. Desse modo,
circunscreve-se o Ambito desse tipo de texto: ¢ escrito para a
crianca e lido pela crianca. Porém, ¢é escrito, empresariado,
divulgado e comprado pelo adulto. A especificidade do género
vem dessa assimetria, sendo que todas as diferencas, tensoes e
intencoes da relagio adulto/crianca manifestam-se, também, na
literatura infantil.

A relagio adulto/crianga ¢ caracterizada por um jogo de forgas
no qual a crianca é dependente, marcada que ¢é fisica,

intelectual, afetiva e financeiramente pela caréncia

(CADEMARTORI, 1986, p. 21-22).

Em realidade, a associagao do adjetivo infantil ao substantivo
literatura conduz de forma direta 4 problematizagio ao aspecto
estrutural de maior relevincia para a compreensio da literatura
infantil: a assimetria adulto/crianga, que ecoa em todas as dimensoes

do subsistema literatura infantil.

Se 0 homem se constitui & propor¢io da formacio de conceitos,
a infAncia se caracteriza por ser o momento basilar e primordial
dessa constituicio e a literatura infantil um instrumento
relevante dele. Desse modo, a literatura infantil se configura
nio sé como instrumento de formagio conceitual, mas também

de emancipagio da manipulagio da sociedade. Se a
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dependéncia infantil e a auséncia de um padrio inato de
comportamento sio questdes que se interpenetraram,
configurando a posi¢io da crianga na relagio com o adulto, a
literatura surge como um meio de superagio da dependéncia e
da caréncia por possibilitar a reformulagio de conceitos e a
autonomia do pensamento.

A questdo da assimetria adulto/crianca, porém, particulariza,
por via da distor¢ao, o acesso ao conhecimento mediado pela
literatura. O cardter formador da literatura infantil vinculou-a,
desde sua origem, a objetivos pedagdgicos. Ora, isto cria uma
tensio entre o saber sobre o mundo da literatura (que diz que o
“o mundo ¢é assim”) e o ideal da pedagogia (que diz “o mundo
deveria ser assim”). Tal tensio ¢ o grande desafio da obra
destinada ao publico infantil que, nio solucionado, muitas
vezes abala o seu préprio estatuto literdrio (CADEMARTORI,
1986, p. 23-24).

Para exemplificar a concepgao do que considera uma boa

obra de literatura infantil e avaliar em que medida se resolvem (ou

nao) num dado texto as tensoes explicitadas como a dimensio bdsica

a ser considerada na constituicio de uma obra infantil, Cademartori

elege trés titulos cldssicos associados ao género e que possuem perfis

bem distintos: Contos para a infincia (1875), de Guerra Junqueiro
(1850-1923); As aventuras de Tom Sawyer (1876), de Mark Twain
(1835-1910); e Alice no pais das maravilhas (1865) de Lewis Carroll

(1832-1898).

Neste

Comegou com Perrault

capitulo, Cademartori dedica-se a explorar

particularmente a ligag¢do da literatura infantil com os contos de
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fadas, na medida em que, para os leigos no assunto, contos de fadas
constituem praticamente um sinénimo de literatura infandl. A
abordagem da pesquisadora, principalmente de cardter histérico,
procura enfatizar aspectos essenciais, tais como o fato de que, na
origem, ou seja, na tradigio oral, os contos de fadas eram destinados
aos adultos, ainda que também fossem apreciados por criangas e

jovens.

E enfatizado ainda que, no processo de adaptagdo a escrita
desses contos de origem popular, por escritores como o francés
Charles Perrault (1628-1703) ou os alemaies Jacob Grimm (1785-
1863) e Wilhelm Grimm (1786-1859), os “Irmaos Grimm”, as
histérias sofrem um processo de adaptacio, com a modificacao de
diversos de seus elementos. Destaca-se nesse processo o acréscimo de
conteudos diddtico-moralizantes e ajustes na composi¢io de
personagens, cendrios e motivos, que se tornam mais préximos do

universo burgués do qual emergem seus letrados adaptadores e se

revelam mais afinados com seus valores. E reiterado ao leitor o

processo de transformagio que sofrem os contos:

Quando se consideram as narrativas coletadas, portanto, é
preciso levar em conta dois momentos: 0 momento do conto
folclérico, sem enderecamento A infincia, circulando entre
adultos, e, mais tarde, a adaptagio pedagbgica com
direcionamento  crianga. E no segundo momento que surge o
cardter de adverténcia, fazendo com que a personagem que se
afaste das regras estabelecidas seja punida, como no conto
Chapeuzinho Vermelho. Maravilhosos ou humoristicos, os
contos populares, antes da coleta, destinavam-se ao publico

adulto e eram destituidos de propdsitos moralizantes

(CADEMARTORI, 1986, p. 40).
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A produgéo nacional

O propésito central da autora, nesta unidade, é destacar o
papel fulcral que desempenha o escritor paulista Monteiro Lobato
(1882-1948) na consolida¢ao de nossa literatura infantil e também
apresentar ao leitor um pequeno conjunto de autores notdveis e

obras de qualidade da literatura infantil brasileira contemporanea.

Quanto ao papel fundamental de Lobato no subsistema da
literatura infantil nacional, Cademartori nao mede palavras para

valoriza-lo:

A literatura infantil brasileira inicia sob a égide de um dos
nossos mais destacados intelectuais: Monteiro Lobato. Se isso,
por um lado, prestigiou o género no seu surgimento, por outro,
fez com que, apds Lobato, por muito tempo, a literatura
infantil brasileira vivesse 4 sombra de seu nome

(CADEMARTORI, 1986, p. 43).

Sobre a originalidade do projeto lobatiano, no que diz
respeito a literatura dirigida a nossas criangas, a pesquisadora

esclarece:

O revoluciondrio da obra de Lobato ganha maior abrangéncia
na literatura infantil que ele inaugura entre nés. Rompendo
com os padrées prefixados do género, seus livros infantis criam
um mundo que nio se constitui num reflexo do real, mas na
antecipagdo de uma realidade que supera os conceitos e os
preconceitos da situagio histdrica em que é produzida. O
esforco na compreensio critica do passado permite, em suas
hist6rias, um redimensionamento do presente, que, por sua vez,

torna possivel a prospec¢ao, ou seja, o olhar para o futuro. A
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consciéncia social de Lobato levou-o a ter um cuidado especial
com o leitor. A conviccdo a respeito da importincia da
literatura no processo social, a visio do livro como um meio
eficaz de modificar a percep¢io, confere ao destinatdrio um

lugar particularmente importante em seu mundo ficcional

(CADEMARTORI, 1986, p. 49-50).

A moral de Lobato nio é absoluta, estd centrada em uma
verdade individual. Suas personagens seguem uma moral de
situagdo na qual a liberdade ¢ o grande valor. Este € o segredo
do progresso do Sitio: a criatividade e a liberdade de seus
habitantes. = O  mal reside na ignorincia, no

subdesenvolvimento, no pensamento encarcerado em valores

absolutos (CADEMARTORI, 1986, p. 52).

Como ¢ possivel perceber, a autora explicita a importancia
de Lobato para a literatura infantil nacional, autor cujo projeto
literdrio ¢ tao genial que o transformou numa espécie de “cinone
instantdneo”, cuja influéncia sobre as geracdes de escritores que o
sucederam foi to avassaladora que levou ao menos duas décadas
para que surgisse uma nova geracao de autores capaz de estabelecer
um didlogo produtivo e criativo com sua obra. Uma vez feita essa
observagao, Cademartori discorre sobre alguns autores brasileiros e
obras relevantes em circulacio em meados dos anos 1980. Sio
citados: Eva Furnari, com De vez em quando; Angela Lago, com
Outra vez; Juarez Machado, com Ida ¢ volta; Sylvia Orthof, com
Uxa, ora fada, ora bruxa; Joel Rufino dos Santos, com O saci ¢ o
curupira; Chico Buarque, com Chapeuzinho Amarelo; Fernanda
Lopes de Almeida, com A fada que tinha ideias; Ruth Rocha, com a
série dos Reizinhos; Ziraldo, com O menino maluquinho; Sérgio

Capparelli, com Vové fugiu de casa; Lygia Bojunga, com A bolsa
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amarela. Isto para, a titulo de exemplo, elencar aqui apenas alguns
dentre os muitos autores referidos e a citacao de apenas uma obra

primorosa de cada um deles.

Literatura nos primeiros anos

Ainda que cada uma das unidades que compdem o livro
possua um razodvel grau de independéncia em rela¢io aos demais,
prestando-se 4 leitura isolada, este capitulo — alentado -
possivelmente seja aquele que possua maior autonomia na
comparagio com os demais. Isso se dd porque, mais do que tratar de
forma especifica da literatura infantil em si, Cademartori se
empenha em “explicitar qual poderia ser a relagio da literatura com
a crianca a partir do inicio da escolaridade”. Assim poe-se em curso
uma discussdo das mais pertinentes, mas nao exatamente voltada a

dissecar o fenémeno da literatura infantil propriamente dita.

Trata-se de uma em reflexao de cardter prioritariamente
metodolégico, empenhada em desvendar tanto a natureza quanto as
fungées em jogo no que se refere a diversos conceitos ligados a
Educagao, a Linguistica e a propria Literatura — considerada neste
capitulo sobretudo de modo geral e nio quanto ao especifico
infantil. Dentre esses conceitos, discutidos na sua inter-relacio,
pode-se citar aqui, a titulo de exemplo: escola, lingua, escrita, fala,
oralidade, alfabetizagdo, texto, literatura, atividade linguistica
primdria, atividade linguistica bdsica, jogo, opacidade linguistica,
potencialidade linguistica, ludismo verbal, fun¢io poética da
linguagem, desenvolvimento cognitivo, brinquedo, relagdes entre

linguagem verbal e visual. Nesta unidade é possivel inferir o quanto
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a atuagdo profissional de Cademartori no campo das assessorias
sobre projetos de formacao de leitores e atividades afins estd na base
da necessidade que sente de, numa obra que busca explicar o que ¢
literatura infantil, encampar também a discussio sobre a a fungio
que ela pode vir a exercer no contexto da educagio nacional e a
apresentacio ao leitor de uma série de conceitos envolvidos nesse

processo.

Consideragoes finais

Ao final deste breve exame de O que ¢ literatura infantil é
preciso reconhecer que merece elogios, na concepgao do volume, a
convicgdo de Ligia Cademartori em optar por uma abordagem de
ampla visada do objeto literatura infantil para apresentd-lo a um
iniciante no tema. Muito mais cobmodo teria sido uma abordagem
unidirecional da literatura infantil, fundamentando a andlise de um
conjunto de textos “cldssicos” com a teoria de um ou mais autores
tedricos candnicos — brasileiros ou estrangeiros — desse campo de
estudos. No entanto, Cademartori preferiu correr riscos e se deu
bem na empreitada, ao optar por um enfoque multidisciplinar da
literatura infantil j& em meados da década de 1980, o que sé seria

tornado mais comum no exterior e no Brasil alguns anos mais tarde.

No volume, seguramente alguns enfoques do objeto foram
priorizados na comparagio a outros, que foram tratados mais
rapidamente, sem, contudo, que se deixasse de sugerir ao leitor —
direta ou indiretamente — essas outras possibilidades de abordagem.

Prevaleceram a abordagem histérica, socioldgica, literdria e
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educacional, em oposi¢do a psicoldgica, linguistica e artistica'''.
Mas, no conjunto, é preciso dizer que a aposta ousada da autora foi
muito bem sucedida, o que é confirmado por vérios fatores. Dentre
eles: pelas grandes e sucessivas tiragens feitas a partir da primeira
edigao do livro; pelo fato de haver sido feita uma segunda edigao
revista e atualizada; pela sistemdtica citagdo da obra nas referéncias
bibliogrificas de artigos de divulgagio e artigos cientificos,

dissertacoes, teses e obras sobre literatura infantil.

Pode-se dizer que, a obra cumpriu e vem cumprindo com
competéncia seu propésito — plenamente afinado a natureza da
Cole¢ao Primeiros Passos — de iniciacio do leitor a um tema,
fornecendo-lhe informagées essenciais a seu respeito, mas sem o
compromisso da verticalizacao da andlise. O que, fica implicito, se
daria numa etapa posterior, inclusive a partir de sugestoes
bibliogréficas presentes nos volumes da cole¢do. E, mais do que isso,
caberia as obras da colegdo ndo apenas tratar de seu objeto com rigor
cientifico e por meio de uma linguagem objetiva e fluente — fugindo,
portanto, do recorrente hermetismo académico —, mas também
construir uma dimensao sedutora para o objeto, capaz de cativar o
nedfito no assunto e levd-lo, num processo de continuidade, a se
enveredar por outras leituras, de textos mais verticais, que lhe
permitissem compreender o tema em pauta com maior

profundidade.

O que ¢ literatura infantil campre bem esse papel e nao me
furto a expor meu caso pessoal, ao registrar que, por ocasido do

lancamento do titulo, em 1986, ainda aluno de Graduagio em

"' No sentido de “artes plasticas”, em que se analisa o texto nio verbal na sua correlagio com o texto
verbal, assim como a materialidade do livro.
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Letras, foi a primeira obra teérica que li sobre o assunto. Seu poder
de sedugio foi, sem duvida, bastante eficiente: constituiu o vigoroso
pontapé inicial que me empurrou para, ao longo de mais de trés
décadas, conhecer, ler e pesquisar verticalmente a literatura infantil

nacional e estrangeira, tornando-me um estudioso regular do tema.
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as caracteristicas para se tornar, tam-
bém ele, um clissico.

21.09.2020
MARIA DO ROSARIO LONGO MORTATTI
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“[...] este livro j4 na apresentagio mostra o esfor¢o de pes-
quisa da Professora Maria do Rosirio Longo Mortatti, uma
das organizadoras do volume, a qual indica desde a apresen-
tagao a génese deste projeto, qual seja, sua inquietagao nasci-
da ainda como professora da educagio bésica e a consciéncia
da necessidade de tomar parte da formagio dos leitores. Esta
inquietagio desdobrou-se em Mestrado, Doutorado, outros
livros publicados e consolidagio de um grupo de pesquisa,
cujos resultados vém sendo socializados ao longo dos anos.

O resultado de uma obra que é pensada a partir de uma ques-
tdo de pesquisa, planejada para atender aos encaminhamentos
e cujas fungdes distribuidas a diferentes vozes encadeiam-se
organicamente, é bem diverso de um volume de artigos em
torno de um tema. E este volume ainda acrescenta o fato de
parte dos autores de capitulos serem referéncias na atuagio
como pesquisadores e docentes da 4rea, representando, como
a Professora Mortatti, vozes dissonantes nos estudos litera-
rios, no sentido de se ocuparem com as reflexdes sobre a for-
magio do leitor. Ou seja, nio se trata da reuniio de textos
sobre literatura infantil, mas de um projeto claramente deh-
nido pela organizadora, que resulta num todo coeso e agre-
gador de reflexdes inéditas e muito necessirias ao campo.”

ANA CRELIA PENHA DIAS
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