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Os DIREITOS DAS CRIANCAS COMO CONTEUDO:

aspectos tedricos e priticos em sala de aula

Camila Fernanda da Silva-Bandeira®

Eliane Giachetto Saravali?’

Introdugio

A Humanidade clama por seus direitos hd muito tempo, por
meio de um debate que retne a necessidade de leis e a criacao de
politicas de forma a se construir uma sociedade calcada na
diversidade e com a garantia de justi¢a e igualdade a todos os
individuos. A Declaracio Universal dos Direitos Humanos
(DUDH) jd soma 72 anos de existéncia. O documento foi elaborado
pela Organizagao das Nagoes Unidas (ONU) e se configura como
um ideal comum a ser atingido por todos os povos, nagoes e
institui¢des, publicas e privadas no mundo inteiro e, sem duvidas, é
um marco na histéria pois estabelece, pela primeira vez, a protecio

universal dos direitos humanos.

No que se refere especificamente & situagio de nossas

criangas em todo o mundo, permanecem formas de violagao e
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desrespeito de seus direitos. Em 2020, o Estatuto da Crianga e do
Adolescente (ECA), Lei n. 8.069/90 (BRASIL, 1990), comemora 30
anos. Esse importante documento mudou a forma de se enxergar a

infincia e a juventude em nosso pais.

A riqueza do ECA estd em reconhecer as criangas e os
adolescentes como sujeitos de direitos e proporcionar o
funcionamento de diversos tipos de érgios de protecio da infincia
e juventude. Desde sua promulgagio, em 1990, o Estatuto, como
legislagao vigente, consagra em seu texto a participagdo da crianca
na sociedade e, por consequéncia, reforca a ideia de que a crianca
nao pode ser ignorada em sua opinido sobre os aspectos que lhe

dizem respeito.

A Lei n. 11.525 (BRASIL, 2007), em vigor desde sua data
de sua publicagio, em 25 de setembro de 2007, alterou a Lei de
Diretrizes e Bases da Educagio (LDB) (BRASIL, 1996)
determinando a inclusio obrigatéria, no curriculo do Ensino
Fundamental, de conteddos que tratem dos direitos das criangas e
adolescentes, tendo o ECA como diretriz. O objetivo nao foi o de
criar uma nova disciplina, mas sim trabalhar a questio nas
disciplinas que j4 existem, tornando o Estatuto presente no dia-a-dia

da escola.

Segundo as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais da
Educacio Bésica (BRASIL, 2013), os componentes curriculares e as
dreas de conhecimento devem articular a seus contetidos, a partir das
possibilidades abertas pelos seus referenciais, a abordagem de temas
abrangentes e contemporineos, que afetam a vida humana em escala
global, regional e local, bem como na esfera individual. Nesse

contexto, também aparecem os direitos das criangas e adolescentes,
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de acordo com o ECA, como tema que deve permear o
desenvolvimento dos contetidos da Base Nacional Comum (BNCC)
(BRASIL, 2017) e da parte diversificada do curriculo, assim como

as temdticas: saide, sexualidade e género, vida familiar e social.

Entretanto, mesmo com a legalidade reconhecida e a
premissa de ter seus direitos assegurados, a infincia e,
consequentemente, nossas criangas, se deparam com um abismo
profundo entre o que estd escrito e o que enfrentam na realidade,
afinal, a violacio desses direitos é um fato didrio em nosso pais e,
muitas vezes, como professores, somos testemunhas do quanto

nossas criangas continuam vitimas das piores violéncias e injusticas.

Entendemos que nossas criangas, independentemente de seu
contexto, devem ser escutadas e enxergadas em suas singularidades
para nao permanecerem assistindo passivas as inimeras violagdes de
seus direitos ou, pior, como vitimas. Defendemos que para se
compreender os direitos e poder reivindicd-los, exercé-los e proteger-
se nao basta apenas ter contato com eles, reproduzindo-os sem, ao
menos, lhes atribuir significados. Assim, para além da garantia
oferecida pelas leis é necessdrio auxiliar o processo de compreensio
das mesmas e a andlise de suas necessidades e formas de violacio

explicitas ou implicitas.

Tal fato, exige, portanto, um trabalho de exploragao,
reflexdo, troca de pontos de vista e interpretacao pelos individuos em
formacio, permeando a Educagao Infantil e o Ensino Fundamental.

Sao essas questdes que este capitulo pretende abordar.
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Marcos Histéricos dos Direitos das Criangas

Falar em direitos e, em especifico, em direitos das criangas
nos remete a uma gama bastante significativa de acontecimentos que
marcaram a histéria da humanidade no passar dos séculos. Por
muito tempo, a crianga foi vista como um ser insigniﬁcante, com

pouca ou nenhuma importincia para os adultos.

Na Idade Média, a crianca era considerada como um ser sem
alma e personalidade préprias. Por assim dizer, o século XIII foi
marcado por grandes indices de mortalidade infantil, consequéncia
da escassez de cuidados com a saide dos pequenos. As doencas
infantis eram vistas, por muitos, como naturais e pouco evitaveis e,

consequentemente, as perdas eram inevitdveis (ARIES, 1981).

Até meados do século XIII, as criancas eram vistas pelas
civilizagoes medievais como adultos em miniatura que deveriam
reproduzir costumes e tradigoes transmitidos pelos mais velhos. Do
vestudrio a4 maneira de se comportar, a infincia era um reflexo

fidedigno do mundo adulto.

Aries (1981) afirma que somente a partir do século XVI ¢é
que o sentimento da infincia foi se aproximando do sentimento
moderno. Se antes as criangas sequer tinham sua personalidade
reconhecida, a partir desse século o sentimento da infincia passou a

ser mais aparente e a identidade da crianca reconhecida socialmente.

Aos poucos, a visdo adultocéntrica da infincia foi substituida
por um olhar mais direcionado & crian¢a como um ser frigil e
bastante vulneravel, condigoes até entdo pouco notadas e levadas em
consideragao pela sociedade. Tal tomada de consciéncia possibilitou
a constru¢io de um senso mais critico em relagio aos cuidados

direcionados especificamente a infincia.
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Desde entao, o Estado, gradativamente, passou a direcionar
investimentos a prevengdo das causas da mortalidade infantil que
atingia num nivel muito elevado as criangas da época. Nesse sentido,
houve um aumento dos cuidados com a higiene e a criagio de

programas de vacinagio, por exemplo (ARIES, 1981).

Mesmo com tais avangos, a educagio para a infincia ainda
era pouco considerada. A crianca, desde muito pequena, aprendia
no seio de sua familia e se apropriava de tradigbes e costumes
socialmente valorizados em suas préprias moradas. Somente no fim
do século XVII, as especificidades do processo de aprendizagem e

desenvolvimento dos pequenos passaram a ser consideradas.

Nesse século, hd o despertar de uma preocupagio com as
necessidades educacionais especificas das criangas, como também
com a formalizagao e institucionalizacio da educagao. As familias,
bem como o Estado, paulatinamente, passaram a valorizar o
processo de educacio formal das criangas, como forma de além de
ensinar, preparar para o trabalho. Com o nascimento das primeiras
escolas, “[...] a crianca deixou de ser misturada aos adultos e de
aprender a vida diretamente, através do contato com eles” (ARIES,

1981, p. 11).

No entanto, apenas a partir do século XX a crianca ganhou
espago privilegiado nas leis mundiais e, por consequéncia, em nosso
pais. De acordo com Gomes, Caetano e Jorge (2008), nesse século
se consolidou um quadro juridico-legal de protecao as criangas e
surgiram institui¢oes e organizagdes em todo o mundo em prol da

infincia e da defesa de seus direitos.

Kuhlmann Jr. (1998) tem um olhar critico sobre os escritos

de Ariés e procura desmistificar a visao eurocéntrica do autor francés.
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O autor acredita que a histéria da infincia estd mediada por um
conjunto de relagdes estabelecidas entre criangas e adultos, a partir
das redes criadas socialmente, que podem ser influenciadas por
aspectos culturais, econdmicos, geograficos, religiosos, histéricos,

entre outros.

Assim, segundo o autor, nio existiria a infAncia ou, melhor
dizendo, a histéria da infincia, mas sim infincias distintas e
diferentes histdrias sobre essas, localizadas em determinados tempos

€ contextos.

[...] é preciso conhecer as representacdes de infincia e
considerar as criangas concretas, localizd-las nas relages sociais,
reconhecé-las como produtoras da histéria. Torna-se dificil
afirmar que uma determinada crianca teve ou nio infincia.
Seria melhor perguntar como ¢, ou como foi, sua infincia

(KUHLMANN JR., 1998, p. 31).

Kuhlmann Jr. (1998) nos propde a pensar que toda crianca
tem infincia, mas nio se trata de uma infancia idealizada, mas sim
concreta, histdrica, social. O aspecto principal desse modo de pensar
nao nos leva a questionar se a crianga teve ou tem infincia, mas de
compreendermos que ou qual infincia a crianga vivenciou ou

vivencia.

Sob o prisma de que a infincia ¢ reflexo de uma época que
tem a sua maneira prépria de considerar o que é ser crianga, essa
“[...] tem um significado genérico e, como qualquer outra fase da
vida, esse significado é fun¢io das transformacoes sociais: toda
sociedade tem seus sistemas de classes de idade e a cada uma delas é

associado um sistema de status e papel” (KUHLMANN JR., 1998,
p- 16).
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Dessa perspectiva, as criangas sio vistas como sujeitos
socialmente histéricos. No contexto brasileiro, nao diferentemente,
as criangas e as infincias sao concebidas como elementos dotados de
caracteristicas de diferentes momentos que marcaram a histéria de
nosso pais (KUHLMANN JR., 1998). Dentre elas, os pequenos
indios catequizados pelos jesuitas, as criancas escravas, a infincia dos
ricos e dos pobres, de criangas carentes, da infincia explorada como
mao-de-obra barata, das criangas frutos de uma era digital que,

muitas vezes, falseia as ainda existentes mazelas sociais, entre tantas

outras (DEL PRIORE, 1999).
Para Kuhlmann Jr. (1998), a diversidade das condigées de

vida das criangas brasileiras evidencia multiplas realidades na atual
sociedade, por isso, enfatiza que mesmo com os direitos assegurados
juridicamente, hd um longo caminho a percorrer para que se garanta

a efetivacdo dos direitos das criancas e adolescentes.

Del Priore (1999) explica que apesar dos avangos na
legislagdo nacional brasileira, ainda existem muitos desafios para
garantir o efetivo atendimento dos direitos direcionados 4 infincia e
adolescéncia, alguns exemplos se referem ao direito a educacio de
qualidade, as questées do acesso e permanéncia escolar e as

oportunidades de inclusio social.

O Reconhecimento Legal dos Direitos das
Criangas e Adolescentes

Ao decorrer do século XX, paises como a Franca jd
demonstravam preocupagio com a prote¢io das criangas por meio

de programas sanitaristas de higiene e saide publica. Entretanto,
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nenhum documento legal era responsavel por garantir tais cuidados
. A .
a infancia.

Em 1923, uma organizagio ndo-governamental, a
International Union for Children Welfare, editou os primeiros
documentos com vistas 4 protecio da infincia, contudo, os mesmos
nao tiveram muito efeito quanto a sua implanta¢io. Mais tarde, em
Genebra, no ano de 1924, esses documentos foram incorporados na

primeira Declaracio dos Direitos da Crianga, pela Liga das Nagoes

Unidas.

2

E com os marcantes acontecimentos da Segunda Guerra
Mundial e, consequentemente, com o grande nimero de pessoas
atingidas, mutiladas pelos massacres e atrocidades ocorridos durante
esse conflito que, de fato, os direitos fundamentais da pessoa

humana passam a ser discutidos em termos legais.

Em 1945, foi criado o United Nations Children’s Fund
(UNICEF), um importante e reconhecido érgio internacional a
favor da luta pela defesa e garantia dos direitos da crianga e do

adolescente em todo mundo.

Em Paris, no dia 10 de dezembro de 1948, foi elaborada e
aprovada, pela Assembleia das Nagoes Unidas (ONU), a Declaragao
Universal dos Direitos do Homem. Segundo Bobbio (2004), essa
Declaragio pode ser considerada o primeiro andncio do
reconhecimento de valores comuns a todas as pessoas, bem como

dos direitos do cidadao de cada Estado e do mundo.

A Declaragio Universal dos Direitos do Homem tratava, de
modo geral, do ser humano, todavia, existia a necessidade latente de
se criar um documento pensado e destinado especificamente as

criangas. Foi assim que, apds longas discussdes, no dia 20 de
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novembro de 1959, foi aprovada a Declaragio dos Direitos da

Crianca.

A Declaragao dos Direitos da Crianga pode ser considerada
como um marco decisério no reconhecimento da crianga como
sujeito de direitos que merece ter preservada sua dignidade como
pessoa humana (BOBBIO, 2004). A Declaragio consta de dez
direitos, cada um baseado em um principio, resumidamente,

€Xpostos a seguir:

L. Direito 2 igualdade, sem distingao de raga, religido ou
nacionalidade;

I1. Direito & especial prote¢io para o seu desenvolvimento
fisico, mental e social;

III. Direito a um nome e uma nacionalidade;

IV. Direito 4 alimentagio, moradia e assisténcia médica
adequada para a crianca e sua mie;

V. Direito a educagio e a cuidados especiais para a crianca
fisica ou mentalmente deficiente;

VI. Direito ao amor e & compreensio dos pais e da sociedade;
VIL. Direito  educagio gratuita e ao lazer infantil;

VIII. Direito a ser socorrido em primeiro lugar, em caso de
catdstrofes;

IX. Direito a ser protegida contra o abandono e a exploragio
no trabalho; e

X. Direito a crescer, dentro de um espirito de solidariedade,

compreensio, amizade e justica entre os povos (ONU, 1959).

Em 1979, em todo o mundo, ¢ instituido pela ONU o Ano
Internacional da Crianca. A partir desse momento, diversas
associagoes se articularam em defesa dos direitos da crianga,
influenciando na cria¢io do Estatuto da Crianca e do Adolescente

no Brasil.
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Em 1988, a promulgacio do texto da Constitui¢ao Federal
(BRASIL, 1988) revela um grande avango no que se refere ao
reconhecimento do direito a educagio. Podemos observar ali a
garantia 2 assisténcia integral a satde, a licenca gestante e a licenca
paternidade, bem como o direito da crianca de zero a seis anos de
idade a frequentar a pré-escola, etapa atualmente denominada como

Educacao Infantil.

O Art. 227 da Constituicao afirma:

E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar  crianga
e ao adolescente, com absoluta prioridade, o direito 4 vida, &
satde, 4 alimentacio, & educagio, ao lazer, 4 profissionalizagio,
A cultura, 2 dignidade, ao respeito, 2 liberdade e & convivéncia
familiar e comunitdria, além de colocd-los a salvo de toda forma
de negligéncia, discriminagao, exploracio, violéncia, crueldade

e opressao (BRASIL, 1988).

A década de 1990 é marcada pela lei n. 8.069/90, o Estatuto
da Crianca e do Adolescente, considerado até os dias de hoje como
o documento legal fundamental dos direitos da crianga e do
adolescente. Seu objetivo é a protegio dos menores de 18 anos, sem
distingao de raga, cor ou classe social, reconhecidos como sujeitos de
direitos e deveres, considerados como pessoas em desenvolvimento,

com prioridade absoluta do Estado.

Até entdo, a orientagio juridica em vigor direcionada a
infAncia se denominava situagio irregular, nao distinguido criangas e
adolescentes e, tampouco, mencionava os deveres do Estado ou as
penalidades previstas para os individuos que praticassem atos de
violéncia contra os menores. Rizzini e Pilotti (2009, p. 28) afirmam

que essa forma de orientagio continha apenas:
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[...] alguns atos considerados como infragoes contra a
‘assisténcia, prote¢io e vigilincia a menores’ referentes
divulgacio de dados e da imagem, & frequéncia em
determinados ambientes ¢ ao descumprimento dos deveres

inerentes ao pétrio poder por parte dos pais ou responsével.

Nesse periodo de situagio irregular, as criangas e
adolescentes s6 eram percebidos quando estavam em condicoes
consideradas indevidas. Em outras palavras, quando ndo estavam
inseridos dentro do seio familiar e/ou quando, de algum modo,
atentavam contra o ordenamento juridico. Sendo assim, conforme
descrevem Rizzini e Pilotti (2009), a doutrina da situagio irregular
procurava legitimar uma intervengao estatal absoluta sobre criancas
e adolescentes pobres, rotulados como sujeitos de abandono e

menores considerados potencialmente delinquentes.

O ECA representa um marco juridico que instaurou a
doutrina da protegao integral e uma série de direitos fundamentais
destinados as criancas e aos adolescentes, sob o dever do Estado. A
nova lei passou a defender a infincia e a adolescéncia como
prioridades absolutas de um sistema de garantias para suas
respectivas formas de cuidado e prote¢io. Em outras palavras, “[...]

as criangas e adolescentes passam a ser considerados como sujeitos

de direitos” (RIZZINI; PILOTTI, 2009, p. 30).

Segundo o ECA, crianga é considerada a pessoa de até 12
anos de idade incompletos e adolescente aquele que tem entre 12 e
18 anos. Assim como a Constituicio de 1988, o ECA abrange 0s
direitos da crian¢a como um todo. O Estatuto estabelece direitos a
vida, a satde, a alimenta¢io, a educacio, ao lazer, a
profissionalizacdo, a cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade, &

convivéncia familiar e comunitdria.
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O ECA dispoe também a respeito de politicas de
atendimento, medidas protetivas ou medidas socioeducativas, entre
outras providéncias que permitam garantir que nenhum individuo
seja objeto de qualquer forma de negligéncia, discriminagio,
exploragio, violéncia, crueldade e opressao, por qualquer pessoa que
seja, devendo ser punida qualquer agio ou omissdo que atente aos

seus direitos fundamentais.

Apés a implementagio do ECA como legislacio oficial,
outros 6rgaos surgiram com a finalidade de assegurar sua
aplicabilidade e implantagado como, por exemplo, o Conselho
Nacional dos Direitos da Crianca e do Adolescente (CONANDA),
o Programa Nacional de Aten¢ao Integral a Crianga e ao Adolescente
(PRONAICA), o Conselho da Comunidade Soliddria e os

Conselhos Tutelares.

Como Trabalhar a Tematica dos Direitos

da Crianga na Escola?

Sem a pretensdo de questionar a efetividade da legislacao
destinada a protegao das criangas e dos adolescentes, planejamos,
organizamos e implementamos agdes diddticas que abordem a
temdtica dos direitos infantis junto a criancas do ensino fundamental
(SILVA, 2017). E importante considerar que para além da existéncia
de uma lei, é necessdrio pensar na construgio da andlise que se faz

sobre a lei e sobre as formas de violagao existentes.

Assim, para se pensar num trabalho que contemple os
direitos infantis com discentes pequenos é necessirio enfatizar o
processo de interpretacio, de estabelecimento de relagoes, de criagio
de nogoes. Solicitar esses processos cognitivos vai muito além do

conhecimento de uma lei, documento, declarag¢io. Nao é possivel
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refletir ¢ compreender sobre os direitos das criangas apenas
decorando ou memorizando os principios de uma declaragio ou leis

de um documento.

Considerando tais aspectos, apresentamos aqui algumas
propostas, realizadas junto & uma turma de 19 alunos, regularmente
matriculados num 3° ano do Ensino Fundamental, de uma Escola
Municipal de Ensino Fundamental (EMEF), localizada numa
cidade do interior do estado de Sao Paulo. Questionamo-nos: Como
refletir sobre um contetido social como os direitos das criancas, na
escola de Ensino Fundamental? De onde poderfamos partir? Quais
recursos poderiam ser o escopo de nossas reflexoes e discussoes?
Enfim, como propor que nossas criancas pensem para além do
simples repasse de informagoes? Partindo de tais problemiticas, nos
colocamos a vislumbrar formas efetivas e significativas para organizar

nossas discussoes a respeito dos direitos das criangas.

Desse ponto de vista, lancamos mio de diferentes recursos
de trabalho para explorarmos a temdtica em questdo, entre eles:
videos, animagdes e curtas-metragens; leitura de obras de literatura
infantil e de outros géneros textuais; interpretagio de imagens;
apreciagao de mausicas; apresentagao de semindrios temdticos;

produgoes graficas (desenhos), orais e escritas, entre outras.

Entendemos que nenhuma temdtica social pode ser
simplesmente informada ou divulgada no contexto escolar. Ao
contrdrio, deve ser revista, como forma de possibilitar que os sujeitos
pensem sobre as informacoes que lhe sao fornecidas. Desse modo,
nao concebemos como suficiente, por exemplo, apenas tratar o tema
em questdo a partir da simples listagem os direitos e/ou os deveres

das criancas, ler o ECA ou até mostrar formas de violagio etc., visto
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que ndo acreditamos que seja possivel ensinar apenas transmitindo e
que, a0 mesmo tempo, as nogdes referentes aos direitos infantis nio
podem ser internalizadas sem reflexio e a andlise dos préprios

envolvidos no processo.

Como forma de ilustragio, apresentamos algumas
possibilidades de recursos para o trabalho com esse tema. As
propostas objetivaram despertar proficuos momentos de reflexio e
discussdo em sala de aula. A linguagem lddica dos recursos além de
atrair o interesse das criancas, também servem de base para as

elaboracoes infantis.

A exploragio de videos de curta duragio

Os videos podem ser um 6timo recurso quando
acompanhados de momentos em que as criangas possam interpret-
los, recrid-los, compard-los. Exemplo disso é a série Direitos do
Coragdo que tem o objetivo de sensibilizar o pablico infanto-juvenil
para a questdo dos direitos humanos em geral e para os direitos da
crianga em particular. Cada pequeno filme da série, aborda um dos
artigos da Convengao das Nag¢des Unidas sobre os Direitos da

Crianga.

Em nosso trabalho (SILVA, 2017) um dos filmes utilizados
foi o 1, 2, 3, Coco que permite reflexdes sobre a importancia de ser
ter acesso a escola e ao ensino. Apds assistirem ao filme, em roda, as

criangas €o pI'OfCSSOI' conversaram:

Profa.: O que vocés acharam do filme que nds vimos?
DAN (9;2)*' A menina estd na escola pra ela aprender a ler.

NIC (8;6) Eu achei legal, porque ela vai pra escola pra aprender.

?! Cada aluno é representado pelas iniciais seguidas da idade em anos e meses.
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Profa.: O que vocés acham disso? E importante?

NIC (8;6) E, mas tem crianca que nio vai, porque a mie nio
deixa.

Profa.: Isso é certo?

NIC (8;6) Nao, crianga tem que ir pra escola.

ANA (9;4) Porque s vezes o pai deixa a crianca em casa pra
fazer servico.

Profa.: E isso pode ser feito?

LIV (8;7) E errado, porque crianga tem que ir pra escola, pra
aprender ler e escrever.

ALE (8;6) Nio, porque ¢ proibido.

Profa.: Por qué?

ALE (8;6) Porque a crian¢a é mais nova.

KAT (8;11) Se a policia ver, prende a mie, porque nio é justo
deixar o filho em casa.

Profa.: Por qué?

GIS (9;5) Porque nio é certo, crianga tem que ir pra escola.
Profa.: Uma crianca pode ficar sem ir pra escola?

DAN (9;2) Nao, porque senio nio aprende ler e escrever.
NIC (8;6) E nao vai aprender educagio.

Profa.: E diferente o futuro de uma crianga que vai pra escola
de outra que nio vai?

MAR (9;0) Quem vai, pode ser médico, dentista, veterindria,
varias coisas.

Profa.: E o que acontece com uma crian¢a que nio vai a escola?
NIC (8;6) Vai ter que ficar trabalhando s6 na roga, porque nio

aprendeu educagio [...].

Apés a discussdo, a partir de uma atividade que envolvia

desenho e escrita, as criangas foram levadas a pensar em diferentes

situagoes: como seria o futuro de uma crianca que tem seu direito a

educagio garantido e de outra que no tem e, por isso, nio vai a

escola. O objetivo era perceber se as criangas reconhecem a

importincia da educagio na vida das criangas ¢ o quanto uma
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crianga que nao tem esse direito garantido ¢é prejudicada,
educacional, social e culturalmente. A seguir, um exemplo de

produgio:

Figura 1 — Produgao® feita por ANA (9;4)

O FUTURO DE UMA CRIANGA QUE VAI A ESCOLA © FUTURQ DE UMA CRIANGA QUE NAO VAI A ESCOLA

AcqAscd QUE il & ;6C0IA  PiCA a Y Fhcol,
EMGLI6EITG  E aliny  CATSE Tafged- | Ei(A AUGR0 m nE, Yelaalf4 u

LA el GOEOT) & PADG LER wohfa nA o B nEp vir e
|-ATE RO PUTU RO~ AOMe-

Fonte: Silva (2017)
Legenda: Profa.: O que vocé desenhou? ANA (9;4) A crianca que vai a escola, fica
inteligente e quando cresce, trabalha, fica esperto e pode ser até rico. Profa.: Me conta o
que fez do outro lado. ANA (9;4) A crianca que nio vai pra escola, fica burra e nao trabalha,

vai morar na rua e nao vai ter futuro bom.

A produgio, bem como o texto, nos mostra que os sujeitos
percebem, ainda que de maneira simplista, que uma crianga que nao

frequenta a escola pode ter seu futuro comprometido. Todavia, nao

22 Todas as produgées apresentadas foram feitas durante a realizagio do trabalho de mestrado de Silva
(2017) e, portanto, sio dados coletados na pesquisa. Mediante a aprovagio no Comité de Etica em
Pesquisa da FFC-UNESP/Marilia, todos os sujeitos tiveram autorizacao para a participagio no estudo
e, portanto, seus desenhos, €m permissio para serem divulgados para fins académicos, caso deste
capitulo.
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questiona o fato de uma crianca nao ir a escola, partindo do
reconhecimento da violagao de um direito. Esse é um aspecto

importante para ser discutido em sala.

Apreciagao de musicas

Tanto Saravali (1999) como Silva (2017) durante a
realizagao de interveng¢oes pedagdgicas junto a Educagio Infantil e
a0 Ensino Fundamental, respectivamente, utilizaram o recurso das
musicas para o despertar de discussoes a respeito da temdtica dos

direitos das criancas.

Assim, dentre outras obras musicais, usaram cangées de
autoria de Toquinho e Elifas Andreato com a participagio de
grandes nomes da musica brasileira reunidos na obra Cangdo dos
Direitos da Crianca. Nesta coletinea, hd vdrias musicas envolvendo
diferentes direitos, como por exemplo, Castigo Nio, Herdeiros do

Futuro e E bom ser crianca.

Propostas com musicas também precisam vir acompanhadas
de debate, interpretacao e trocas de pontos de vista. No trabalho que
desenvolvemos, as criangas ouviam as musicas em roda e discutiam
sobre o que haviam entendido, qual parte mais gostaram, do que se
tratava a musica etc. Posteriormente, eram convidadas a representar
a cangio através do desenho e, no Ensino Fundamental, também

pelo registro escrito.

As atividades embasadas em cangdes se configuram num
interessante recurso para o trabalho com as nogoes sociais. Os
pequenos demonstram gostar das cangoes apresentadas e, segundo

suas préprias estruturas e ideias do imagindrio infandl, nos
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apresentam falas bastante ricas sobre os assuntos retratados nas

melodias.

Exemplo de can¢io trabalhada em ambas as pesquisas sobre
os direitos das criancas foi a Castigo Nio. Apds a apreciagio pelas
criangas, algumas questoes foram colocadas para o grande grupo,
fatos como a crianga apanhar, ser castigada pelos pais, sofrer maus-

tratos, formas de se educar um filho etc.

Na sequéncia, a discussio realizada na pesquisa de Silva
(2017):
Profa.: O que acharam dessa musica?

GIS (9;5) Nao pode deixar a crianga sozinha, porque senio ela

faz bagunca e af poe de castigo.

KAR (9;1) Eu vi que ndo pode deixar a crian¢a sozinha, sem

protecio. Se bater, ela nao obedece. O que isso significa?

ALE (8;6) Fala que as criangas nao podem ficar sem protecio e
que os pais nio podem beliscar e nem espancar. Profa.: Por que

nao?

ALE (8;6) Porque nio vai ajudar ela ficar mais educada.
Profa.: Tem outros jeitos de educar?

NIC (8;6) Conversando.

Profa.: Por qué?

NIC (8;7) A conversa ajuda, porque a crianca nio vai chorar.

Apanhar déi muito. Ninguém pode bater sem motivo.
Profa.: Mas se tiver motivo, pode bater?

MAY (8;10) Um dia eu fiz arte e meu pai s6 conversou comigo.

Resolveu mais, porque eu pedi desculpas e ele me perdoou.

GIS (9;5) Quando os nossos pais eram pequenos, eles

apanhavam muito e iam pro castigo.
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Profa.: Hoje em dia ¢ diferente?

KAI (8;11) Bater nao adianta, porque eles ficam mais bravos

ainda e quando crescerem, vao querer bater neles também.

Profa.: Como assim?

LIV (8;7) Ela vai fazer as mesmas coisas com o filho [...].

Notamos que as criangas se opéem fortemente 3 questio da
violéncia fisica contra a crianga. Assim, bater e castigar fisicamente
lhes parecem agoes incorretas de serem praticadas por pais ou
responsdveis pelas criangas embora ainda permanecem relagoes de

heteronomia para com as decisoes dos adultos.

Apés esse momento reflexivo e de troca de ideias, as criangas
foram convidadas a criar dois pares de situacoes, demonstrando
formas diferentes de se educar uma crianca e os efeitos dessas
maneiras sobre o comportamento das criangas no futuro. Nosso
objetivo foi promover a oportunidade de reflexdo sobre a coagio
adulta, os atos de punigao e as consequéncias que diferentes métodos

podem criar nos individuos. Vejamos um exemplo a seguir:
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Figura 2 — Produgio feita de BRU (9;3)

SE OS PAIS EDUCAM ASSIM SEUS FILINOS... SE OS PAIS EDUCAM SEUS FILHOS DE OUTRO
JEITO...

e vl s A o, F,p //75«

o Im;i el b b _‘P.[ﬁx

|

J f©
ELES FICARAO ASSIM...
7 o
et AL o e L

Fonte: Silva (2017)

Legenda: Profa.: O que vocé desenhou? BRU (9;3) O pai batendo no filho com o chinelo,
quando cresce o filho também vai bater no filho dele. Profa.: E do o outro lado? BRU (9;3)
O pai estd conversando com o filho, af o filho cresce e também vai conversar com o filho,

quando tiver um [...].

Pudemos perceber que os sujeitos associavam, quase sempre,
a punigao dos pais a comportamentos ruins dos filhos. Para eles, se
uma crianca faz algo considerado errado, o ideal para corrigi-la seria
uma boa conversa, explicando, por exemplo, o que é correto de ser
feito. Segundo os sujeitos, a crianga que apanha e é castigada
fisicamente, provavelmente, replicard em seus filhos, essas acoes
coercitivas. Além disso, o comportamento de criancas que apanham
também ¢ influenciado, geralmente, ficam ansiosas e mais agitadas,
repetindo os mesmos erros, sem nenhuma melhora ou modificagio

de comportamento.
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Histérias e Livros de Literatura Infantil

utra forma de se abordar a questao dos direitos em sala de
Outra fc d bordar a questao dos direit ala d
aula é por meio da utilizagao de histérias e livros de literatura. Silva

(2017) leu junto as criangas a obra A wendedora de chicletes
(MORAES, 2013), releitura do famoso conto A vendedora de

[fdsforos.

A histoéria retrata a vida de uma menina que precisa vender
chicletes nas ruas para poder sobreviver. Quando nio conseguia
vender, era maltratada por adultos que queriam seus lucros. Essa
crianca, sem familia, passa grande parte de seus dias na rua.
Abandonada, acaba morrendo de frio e de fome. Segundo o autor,
A vendedora de chicletes é uma critica ao modo subumano como
muitas criangas ainda vivem em nosso pais, condenadas pela

violéncia, pelo trabalho infantil, pela caréncia, fome etc.

Figura 3 — Capa do livro A vendedora de chicletes

Fabiano Moraes

@r/ vendedora
de chicleles

Fonte: Claudio Rosa (2017)%

* Disponivel em: http://edclaudiorosa.blogspot.com.br/2016/03/a-vendedora-de-chicletes-fabiano-
moraes.html. Acesso em: 11 jul. 2020.
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Ap6s aleitura da histéria uma grande troca e discussao foram

realizadas em roda. A seguir, trechos desse momento:

Profa.: O que acharam dessa histéria?

LOR (8;8) Eu nao gostei, porque ela mora na rua e nio tem
nada pra comer.

ALE (8;6) Eu nio gostei, porque a histéria é muito triste e ela
morre no final.

KAR (9;1) Eu nio gostei, porque a mie dela morre e deixa ela
sozinha.

GIS (9;5) Ela perdeu a mie dela e mora na rua.

NIC (8;7) Todo mundo fica maltratando ela.

MAY (8;10) Ninguém consegue ouvir ela. Percebi que a
maioria de vocés ndo gostou.

KAR (9;1) E porque ela nem pode ir pra escola.

Profa.: E isso estd certo?

ALE (8;6) O pai dela maltrata muito ela e, ao invés de deixar
ela ir pra escola, manda ela trabalhar, vendendo chiclete.

MAY (8;10) Ela trabalhava e essa menina nio tinha o direito

de ir pra escola.

As criangas ficaram muito surpresas com o final dessa
histéria. Mostraram-se desapontadas ao perceberem que o final da
personagem nao foi feliz como era esperado ou como normalmente
mostram muitas histérias  destinadas ao publico infantil.
Considerando o final trigico do livro, as criangas foram convidadas
a criarem um final diferente para a pequena vendedora de chicletes,

por meio de um registro escrito.
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Figura 4 — Produgio escrita por KAR (9;1)
PRODUCAO DE TEXTO — “A VENDEDORA DE CHICLETES"™

A VIDA DA PEQUENA VENDORA DE CHICLETES PODERIA SER DIFERENTE?
INVENTE UM FINAL DIFERENTE PARA ESSA HISTORIA. PARA VOCE, DE QUE
JEITO QUE ELA PODERIA TERMINAR? O QUE ACONTECERIA COM A CRIANCA?

Enn G, o€, o revedodegrna Ao b loten
s O NI P s = cborlors 20 - ok Ale
r-,m oliim A rine g et coom 12 P |
(‘Orrrujafn Lpea LA 2o D N el Oy Yy 'pfa 2
o e s (02, o brrfa e
oansondo o 20 cron R0 oy Lo 10 qeakh
' ano ROLcD Ll O&n il Oaddsoor o 2 Loy s L
foed L dimber e ice oo, Finlo
et 12 Qpie sl artor dender ol leXo o el
of o s 080 s c Ao 9 O AN _DF
e O Dpo oo Lo hranrtes ¢ o AR an,

s clha e | =N ndtmdedaonn olco {\Cn:);—
: . NINERAS

. 0N ~!_[DJ\!")“J/|‘9' aano o Ot o

A -~ A7 RRE OV
=& enpra ces 2 %
DE’:S&!I:I!:' (o] F|N$AL QUE VOCE IMAGINOU PARA A HISTORIA “A VENDEDORA

DE CHICLETES™.

Fonte: Silva (2017)

Legenda: Era uma vez uma vendedora de chicletes que vendia chicletes pela cidade. Com
o dinheiro e com o resto de comida que as pessoas jogam fora. E ento os dias foram se
passando e ela conseguiu 10 reais, mas passaram vdrios ladrées e pegaram o tnico dinheiro
que ela tinha conseguido vendendo chiclete. E ela ajoelhou no chio e a mie dela apareceu,
levantou a menina do chio, levou a vendedora do chio e elas foram para casa e viveram

felizes para sempre!

Nas diferentes produgoes realizadas pudemos perceber que a
atividade se constitui com um importante momento de tomada de
consciéncia sobre diferentes violagoes que a personagem sofreu em

relagdo aos seus direitos, assim como de questdes cotidianas esséncias

135



ao desenvolvimento de uma crianca, como no relato de KAR (9;1) a
presenca da familia. Tais aspectos demonstraram formas de conceber
os direitos infantis, ainda que de maneira simples, o que faz parte de
todo um processo de atribui¢iao de sentidos e compreensao pelos

sujeitos.

Consideragoes Finais

A temdtica dos direitos das criancas, evidenciada neste
capitulo, enquanto nogio social, se configura como fundamental de
ser melhor explorada em nossas escolas, afinal, nossas criangas tém
muito a nos dizer e, raras vezes, sio ouvidas e enxergadas em seu
modo de conceber o mundo. A reflexdo a respeito dos direitos das
criancas ¢ de suma importincia a formagio do individuo em

processo de desenvolvimento.

Defendemos que a temdtica nao pode ser simplesmente
informada ou divulgada no contexto escolar. Ao contréirio, deve ser
revista, como forma de possibilitar que os sujeitos pensem sobre as
informagdes que lhe sio fornecidas. Nao cremos em modelos
pedagégicos fechados e tampouco defendemos receitudrios
imutdveis a serem seguidos em sala de aula para se trabalhar a
temdtica dos direitos das criangas, bem como, qualquer outra nogao

social.

A atualidade de pesquisas no campo dos direitos humanos e,
em especifico, dos direitos das criangas, se evidencia na reflexao e
compreensdo de que as informagées sobre tal temdtica podem
contribuir significativamente com as discussoes a respeito da crianga

enquanto sujeito de direitos na sociedade.
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Vislumbramos que estudos referentes aos direitos das
criangas, sobretudo, os de cunho interventivo, podem oferecer
condigbes para a constru¢io e o aprofundamento dessas concepgoes
pelos pequenos, bem como contribuir para o avango das discussoes
sobre as préticas pedagdgicas que envolvem a temadtica dos direitos e

a construcio do conhecimento social em sala de aula.

Acreditamos que pesquisas de natureza interventiva trazem
significativas contribui¢bes para a Educacio Bdsica, visto que
ultrapassam os muros da escola com a possibilidade de o professor
ser visto enquanto pesquisador e agente da reflexdo da prépria
prética. Nesse sentido, hd de se destacar a importincia de pensarmos
o lugar que ocupa as discussoes sobre a temdtica dos direitos das
criangas nos cursos de formacio de professores, seja inicial ou

continuada.

H4 a necessidade de trabalhos futuros, a fim de que as
investigacoes estejam direcionadas a questionar a relevincia que o
tema dos direitos das criancas tem nos curriculos dos cursos de
licenciaturas, visto que nossa formagio inicial mostrou que em raros
momentos hd espago para o debate, qui¢d o aprofundamento nas

questoes sobre os direitos humanos.

Trabalhos deste teor podem colaborar a transposicao da
auséncia lamentdvel de reflexdo a respeito de contetdos da realidade
social, em especifico, sobre os direitos das criangas. A partir das
reflexdes aqui propostas, podemos enxergar formas de se oportunizar
ricas experiéncias para que o sujeito possa se expressar, trocar pontos
de vista, questionar situa¢oes problemdticas que envolvem os direitos

das criangas e suas respectivas formas de violagao.

As propostas de atividades aqui apresentadas nos permitem
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reconhecer maneiras mais adequadas para garantir o respeito aos
direitos das criangas e favorecer o processo de construgao de cidadaos
mais conscientes e responséveis por si e pela sociedade da qual fazem

parte a partir de ricos recursos que despertam a reflexo.

Enfim, discutir a temdtica dos direitos infantis com as
préprias criangas nos parece uma equagio positiva por defendermos
que, ao conhecer seus direitos é mais provdvel que os pequenos
saibam se proteger e se posicionar diante de injustigas sociais. Afinal,
desde a Convengao sobre os Direitos da Crianga, estd expressa a ideia
de que a crianga ndo pode ser ignorada em sua opiniao. Como os
adultos, as criancas também devem participar da sociedade e, desde
cedo, serem reconhecidas como cidadas, detentoras de direitos assim

como qualquer outro grupo social.
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