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FORMAGCAO INICIAL DE PROFESSORES PARA
A EDUCACAO INFANTIL: APROXIMACOES ENTRE
TEORIA E PRATICA

Mariana Natal Prieto
Monalisa Gazoli

Ensinar exige a corporeificagio das palavras pelo exemplo
(FREIRE, 1996, p. 34)

Para um inicio de conversa...

Como professoras de cursos de Pedagogia, nos preocupamos com
as possibilidades de promover o acesso aos conhecimentos cientificos e
pedagdgicos a nossos alunos como forma de contribuir com a qualidade
da educagdo deles e das criangas com as quais atuardo. Para atingir esse
objetivo, ¢ necessdrio enfrentar uma série de dificuldades tedricas e
préticas, dentre as quais se destaca a defasagem conceitual gerada pelo

processo falho resultante do processo educativo.

Procuramos, assim, possibilidades metodoldgicas para ampliar a
apropriagao tedrico-prética dos alunos do curso de Pedagogia, ao mesmo
tempo em que buscamos nosso préprio desenvolvimento académico,

profissional e docente.

Coerentemente com esse objetivo geral, discutimos, com base na
producio cientifica dos associados a0 Movimento da Escola Moderna em
Portugal (MEM), o conceito “isomorfismo pedagdgico” (NIZA, 1997).

Apesar dC S€r uma expresséo pouco comum entre 1’1(/)5, 0 conceito

heeps://doi.org/10.36311/2020.978-65-86546-95-8.p253-276
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“isomorfismo pedagdgico” talvez seja uma das maiores reinvindica¢oes no
processo de nossa formagao como professores, seja inicial ou continuada.
Essa necessidade fica evidente quando afirmamos, s vezes enfaticamente,
que durante os processos formativos sio apresentadas uma série de
propostas metodoldgicas muito interessantes, mas que nio se efetivam nem

mesmo nas praticas educativas propostas na graduagio.

Na busca por superar essa distdncia entre o discurso e a agio, esse
grupo de educadores portugueses propoe e vivencia nos cursos de formacio
inicial e continuada de professores propostas metodolégicas que eles
podem desenvolver com as criangas. Ao longo do texto, detalhamos melhor

€sse aspecto.

O MEM é uma associa¢io de profissionais da educa¢io em nivel
bésico e superior que tem como base a “autoformagio cooperada” de
professores, ou seja, formagao pautada na cooperacio e na democracia e

organizada por meio de reflexdes sobre a prética escolar.

Tomamos nossa experiéncia como formadoras de futuros
professores como ponto de partida para pensar sobre o0 modo como os
conhecimentos apropriados na formagio inicial influenciam a prética
pedagdgica e, consequentemente, as possibilidades de desenvolvimento das

mdximas capacidades humanas nas criangas desde o nascimento.

Por isso, nosso objetivo neste capitulo é pensar a formacao inicial
de professores para a Educacio Infantil no Brasil e algumas implicagoes
pedagdgicas que podem ser implementadas na formacao inicial sob a dtica

«e ’ . » A
do “isomorfismo pedagégico” portugués.

A Educagao ¢ o pilar central do desenvolvimento da humanidade
em cada crianga, assim, ¢ fundamental que os profissionais que atuem na

Educagao Infantil se instrumentalizem, isso é, possuam os meios tedricos
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e prdticos necessirios para planejar, organizar e conduzir consciente e

intencionalmente sua prética em favor de uma educagio humanizadora.

Atentas a necessidade de que as prdticas educativas no curso de
Pedagogia ultrapassem o nivel abstrato de discussao, ou o palavrério sem
sentido, destacamos, a seguir, exemplos de agoes pedagdgicas que podem
contribuir para a superagio desse problema. Antes, apresentamos
brevemente 0 MEM e o conceito de “isomorfismo pedagdgico”, com o
objetivo de aproximar o leitor dos pressupostos que embasam as agdes
isomérficas em relagio a formagao do professor de/para a Educagio

Infantil.

1. Movimento da Escola Moderna Portuguesa (MEM): uma construgiao
social

O Movimento da Escola Moderna Portuguesa surgiu por volta de
1965, em Portugal, durante um periodo politicamente complexo, pois
organizagdes sociais nao eram permitidas pela ditadura vigente. Contudo,
a partir do encontro de apenas seis professores, em busca de reflexoes sobre
suas prdticas educativas, em cursos de aperfeicoamento organizados pelo
professor Rui Grécio*®, o movimento inicia seus primeiros passos (NIZA,
1998; BELCHIOR, 2004). Como se vé, é de necessidades reais, vividas
por professores reais que surge esse movimento, cujo objetivo era, e ainda
é, superar os problemas que vivenciavam cotidianamente nas escolas nas

quais trabalhavam.

Seus lideres definem o movimento como:

4 Rui dos Santos Gracio (1921 - 1991), pedagogo, professor e pesquisador na drea das Ciéncias da Educagio

em Portugal. Dedicou-se no estudo da formagio de professores e das reformas educacionais (CASTILHO,
2012).
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[...] uma associacio de profissionais da educagio destinada a
autoformacio cooperada dos seus membros, ao apoio a formagio
continua de outros profissionais de educagdo e 4 animacio pedagdgica
nas virias dreas de educagio escolar (MEM, 1996 apud BELCHIOR,
2004, p.95).

Em 1966, durante o Congresso Internacional dos Movimentos da
Escola Moderna (FIMEM), realizado na Franga, os professores Rosalina
Gomes de Almeida? e Sérgio Niza® sao convidados a integrar a Federagio

Internacional dos Movimentos de escola moderna.

Naquele momento, o objetivo era obter mais ajuda para o projeto
que empreendiam ao lado de Maria Amadlia Borges de Medeiros e Isabela
Maria Pereira, no Centro Infantil Helen Keller, no qual, a partir de estudos
sobre as técnicas desenvolvidas pelo educador francés Célestin Freinet®,

buscavam a integragao escolar (BELCHIOR, 2004).

Embora seus membros tenham realizado um trabalho intenso de
estudos, vivéncias e formacio nos anos que seguiram, o movimento se
constituiu como 0rganizagao apenas no ano de 1976. Neste mesmo ano,
realizaram em Lisboa, Portugal, o 1° Encontro Nacional do MEM
(BELCHIOR, 2004). A partir dai se inicia a criagio dos Nucleos
Regionais, que atualmente chegam a 16, além de vdrias Comissoes de
Estudo especializadas, a publicacio da Revista Escola Moderna ¢ o

primeiro Congresso, ocorrido em 1979.

7 Pedagoga portuguesa lecionou no Centro Infantil “Hellen Keller” no final da década de 1950, visando a
integragio de criancas cegas. Fundadora do Movimento da Escola Moderna em Portugal ao lado de Sérgio Niza
(BELCHIOR, 2004).

% Pedagogo portugués lecionou no ensino primério, educagio especial e cursos superiores. Um dos fundadores
do Movimento da Escola Moderna (1966) em Portugal e coordenador da Revista Escola Moderna desde 1974
(PARENTE, 2018).

4 Célestin Freinet (1896 - 1966) cujo trabalho era orientado pelos principios da livre expressao, cooperagio,
autonomia e trabalho.
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O Movimento da Escola Moderna é um “[...] espago de
permanente experimentacio e sucessivos encontros, onde a formagio
acontece por multiplas partilhas entre graus de ensino, 4reas disciplinares
e intervengio diversa” (NIZA, 1992, p.39). Nesse processo, os professores

se formam ao mesmo tempo em que formam as criangas.

Nos primeiros anos do movimento, as praticas desenvolvidas pelos
professores ligados a0 MEM tomavam por base as técnicas freinetianas.
Esses principios, ainda hoje, permeiam as priticas no interior do
movimento. Gradualmente, com a continuidade e aprofundamento dos
estudos, incorporam a perspectiva do psicélogo russo Vigotski (1896 -
1934) sobre o desenvolvimento infantil aos conceitos que fundamentam

suas a¢oes educativas com as criangas (FOLQUE, 1999).

O modelo pedagdgico do MEM desafia a visio individualista do
desenvolvimento infantil, propondo uma perspectiva social, em que o
desenvolvimento se constréi através de prdticas sociais, dentro de

pardmetros historicos e culturais (FOLQUE, 1999, p.5, grifo da autora).

Dentre os objetivos previstos para o trabalho desenvolvido no
MEM estd o de construir, por meio da a¢io docente, uma formagao
democrdtica das criancas, dando a elas a oportunidade de participarem
ativamente na gestao do curriculo escolar. Isso porque, em uma
organizagio do trabalho em que a partilha de poderes é priorizada, hd mais
possibilidades de transformar professores e criangas em cidadios ativos em
uma organizagio democrdtica (NIZA, 1992, 1998; FOLQUE, 1999,
2016).
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O trabalho no MEM ¢ desenvolvido a partir de um sistema
integrado de organizacio do trabalho de aprendizagem, conforme ¢é

demonstrado na figura abaixo.

Figura 1 — Sistema de organizagio cooperada

Estruturas Circuitos Participacdo
democratica direta

de cooperacdo de comunicagdo

Fonte: Movimento da Escola Moderna (2020, online).

Esse sistema de trabalho é composto por trés principios integrados.
Em cada um deles sdo desenvolvidas agdes de formagio de professores e de
suas criangas com o objetivo de dar as criangas a oportunidade de serem
ativas em seu processo de aprendizagem. Tais a¢oes vao ao encontro dos
pressupostos da teoria Histérico-Cultural, ao oportunizarem as relacoes
sociais e a apropriagao da cultura e, consequentemente, o desenvolvimento
das capacidades humanas em suas maximas possibilidades desde a pequena
infancia.

Apresentamos, sinteticamente, cada principio mencionado, com o
objetivo de destacar algumas contribuigées que favorecem o desenvolvi-

mento humano de professores e criangas.
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A “Estrutura de cooperagio educativa” ¢ considerada pelos
representantes e participantes do Movimento como a melhor estrutura
social para a aprendizagem de competéncias sociais e culturais. Isso porque,
esse subsistema tem como alicerce o trabalho cooperativo realizado em
duplas ou em pequenos grupos tendo em vista um objetivo comum. Isso
significa que o sucesso do grupo estd condicionado ao sucesso individual
de seus participantes e vice-versa (NIZA, 1992, 1998; FOLQUE, 1999;
MOVIMENTO ESCOLA MODERNA, 2020). Como evidencia Niza:

O que distingue fundamentalmente a aprendizagem cooperativa é o
facto do sucesso de um [educando] contribuir para o sucesso do
conjunto dos membros do grupo. Este mecanismo de facilitagao social
adquire tanto maior eficdcia quanto mais conscientes forem os
membros cooperantes desta regra estrutural que os une (NIZA, 1998,

p-79).

Esse sistema de trabalho oportuniza o desenvolvimento da auto-
nomia, resolu¢io de problemas, cooperatividade, altruismo, autoestima,
dentre outras aquisi¢oes. Além disso, o trabalho de cooperagio educativa
vai ao encontro das proposi¢oes da teoria Hist6rico-Cultural, ao valorizar
as relagdes sociais e suas contribui¢cdes efetivas para o processo de

aprendizagem e desenvolvimento da humanidade em cada crianca.

Afinal, “[...] o homem é um ser social e, fora da relacio com a
sociedade, jamais desenvolveria as qualidades, as caracteristicas que sao

resultado do desenvolvimento metddico de toda a humanidade”

(VIGOTSKI, 2018, p.90).

Os “Circuitos de Comunica¢ao” sao como um pilar central da
Pedagogia do Movimento. Nas propostas de formagao de professores e

criangas, hd um continuo estimulo para que todas comuniquem suas
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aprendizagens. Essa atitude faz com que tenham acesso a informagao que
cada um possui. Isso significa “[...] aceitar, na escola, como fundamental,
a criagdo de um clima de livre expressao [das criangas], para que nio se
sintam policiadas nas falas, nos seus escritos ou nas suas atividades

representativas e artisticas em que se envolvem” (NIZA, 1998, p.18).

Ao serem estimuladas a se expressar livremente, as criangas
desenvolvem diferentes maneiras de representagio e constroem, nas
relagdes sociais que estabelecem, os conhecimentos sobre o mundo e a vida

(NIZA, 1992, 1998).

A fala se constitui como recurso principal por meio do qual a
crianga tem contato com as pessoas ao seu redor. Nesse sentido, ela ¢ elo
mediador das relagoes com a cultura elaborada pela humanidade no
decorrer de sua histdéria. Para Vigotski (2018), o que queremos obter
quanto ao desenvolvimento infantil precisa ser oferecido s criangas desde
o inicio. Se, por exemplo, desejamos que as criangas desenvolvam uma fala
sintdtica e gramaticalmente organizada, com amplo vocabuldrio, ¢
essencial que esta mesma fala esteja presente em todas as situagdes

vivenciadas pelas criangas desde pequenininhas. Nas palavras de Vigotski,

maior particularidade do desenvolvimento infantil consiste em se tratar
de um desenvolvimento que ocorre em condi¢des de intera¢io com o
meio, quando a forma ideal, a forma final, esta que deverd aparecer ao
final do desenvolvimento, nio somente existe no meio e concerne a
crianca logo de inicio, mas realmente interage, realmente exerce
influéncia sobre a forma primdria, sobre os primeiros passos do

desenvolvimento infantil [...] (VIGOTSKI, 2018, p.85).
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Essas palavras demonstram que na escola da infincia, as criangas
precisam de cada vez mais possibilidades de livre expressao, a fim de que

desenvolvam as capacidades especificamente humanas.

A “Participa¢ao Democrdtica Direta” tem como principio a gestao
democritica, o que significa que criangas e adultos sao responsdveis pelas

escolhas e decisoes no dia a dia educativo.

Quer isto dizer que as atitudes, os valores, as competéncias sociais e
éticas que a democracia integra, se constroem enquanto [as criangas],
com os professores, em cooperagio vdo experienciando e

desenvolvendo a prépria democracia na escola (NIZA, 1998, p.82).

A democracia tem o didlogo como instrumento fundamental nas
experiéncias educativas, além da parceria necessiria entre professores e
criangas ¢ a divisao de poder. Isso significa que as criangas sdo tdo
responsdveis quanto o professor pela organizagio e gestao do curriculo

escolar (NIZA, 1998; MEM, 2020).

O desenvolvimento cultural da humanidade impulsiona a
formagao das fungoes psicoldgicas superiores de cada individuo, como a
linguagem, o pensamento, a meméria e a aten¢io voluntdria, que nascem
na atividade social humana. As fungoes psicoldgicas superiores sao as
capacidades que diferenciam o homem dos animais, pois dao a ele

condi¢oes de transformar a natureza para atender suas necessidades

(LURIA, 2014).

Ao dar a crianca a oportunidade de participar ativamente do
planejamento do dia a dia educativo, o professor lhe confere o lugar de
protagonista em seu processo de aprendizagem, lugar esse fundamental

para o desenvolvimento dessas fungées psicoldgicas superiores.
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Os professores associados a0 MEM constroem, por meio dos
estudos e reflexdes sobre sua prética didria, significativa rede de formagao,
por meio da qual potencializam seu processo educativo. No contexto do
MEM, isso é definido como “isomorfismo pedagdgico”. Apresentamos, a
seguir, esse conceito e algumas caracteristicas desse modelo de formagao,
assim como suas contribui¢oes a formagio do professor da Educacio

Infantil no Brasil.

2. Isomorfismo pedagégico

Mas, o que significa o termo “isomorfismo”? Isomorfismo decorre
do grego (isos: igual e morphé: forma) e ¢ definido como o “Principio
segundo o qual duas entidades possuem a mesma forma, ou uma estrutura

comum que lhes garante a correspondéncia®  (JAPIASSU;

MARCONDES, 2006, p.153).

Partindo desse conceito filoséfico, o educador portugués Sérgio
Niza define “isomorfismo pedagégico” como “[...] metodologia que
consiste em experienciar, através de todo o processo de formagao, as
atitudes, métodos, capacidades e modos de organizagao que se pretende
que venham a ser desempenhados nas praticas profissionais” (NIZA, 1997,

p-48). Em outras palavras,
Poderd dizer-se que o isomorfismo pedagégico é a estratégia
metodoldgica que consiste em fazer experienciar, através de todo o
processo de formagio, o envolvimento e as atitudes; os métodos e os
procedimentos; os recursos técnicos e os modos de organizacio que se
pretende que venham a ser desempenhados nas prdticas profissionais
efectivas dos professores (NIZA, 2009, p.352, grifo nosso).
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Ja existem, em Portugal, experiéncias de uso do “isomorfismo
pedagégico” como metodologia de formacao inicial de professores em
nivel universitario. As professoras da Universidade de Evora, Folque, Costa
e Artur (2016, p.179), por exemplo, explicam que optaram pelo

e O » . z
isomorfismo pedagdgico” por considerd-lo capaz de sustentar

[...] esta formagao de educadores/professores e de os estimular para um
papel novo, alterando o contexto actual, mas também, de desafiarem
as nossas reflexdes permanentes. Este ¢ um aspecto a que damos
especial aten¢io, enquanto docentes do Ensino Superior participantes
neste percurso profissionalizante. Almejando  construcoes de
conhecimento, vamo-las tornando possiveis, porque as realizamos em
conjunto com os nossos alunos, os docentes cooperantes e os parceiros

institucionais.

As pesquisadoras reforcam as justificativas quanto a essa opgao

metodoldgica ao afirmarem que:

Este é o conceito inspirador do nosso trabalho na formacio de
professores monodocentes. Por isso, aceitamos que praticas autd-
nomas, participadas e fundamentadas sio, simultaneamente, constru-
toras de mudangas Nnos sujeitos € Nnos contextos €, por essa via, a

construgio da profissionalidade é motor de desenvolvimento

profissional (FOLQUE; COSTA; ARTUR, 2016, p.185).

Desde o século XX, sio manifestadas preocupagdes quanto a
coeréncia entre a formacio dos professores e a atuagao pritica com os
alunos. Mialaret (1969)%, e outros estudiosos, “[...] j4 defendia a

necessidade de um isomorfismo entre o tipo de formagao recebida pelo

%0 As pesquisadoras referem-se ao artigo cuja referéncia é: MIALARET, G. La formation des enseignants. Les
Siencies de leducation, v. 2, n. 1, p.17-36, 1969.
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futuro educador e o tipo de educacao que se pretendesse que ele viesse a

realizar com os alunos” (FOLQUE; COSTA; ARTUR, 2016, p.184-185).

Embora haja coeréncia quanto a indispensdvel necessidade de
aproximagio entre a formagio e a atuagio docente, as pesquisadoras

argumentam que:

Apesar do consenso em redor da necessidade de uma analogia
estrutural entre o papel da formagao e o papel da prética profissional,
os formadores de professores dificultam ou inibem propdsitos de
formar profissionais verdadeiramente inovadores, se o fizerem sob a
influéncia de um sistema em que eles préprios nio manifestam a

renovacdo (FOLQUE; COSTA; ARTUR, 2016, p.185).

Educadores portugueses destacam a proximidade entre a op¢ao
metodoldgica pelo “isomorfismo pedagdgico” e o MEM ao explicarem

como ocorre tal aproximagao:

[...] 0 modelo de formacio que vimos [sic] assumindo, resulta em boa
medida da ligacao que enquanto docentes, vimos [sic] desenvolvendo
com o movimento de professores de todos os graus de ensino com
cinquenta anos de experiéncia — o Movimento da Escola Moderna
(MEM). Para além da participagio de alguns docentes da formagao
inicial e continuada de educadores de infincia e professores do 1°. CEB
[Ciclo de Ensino Bisico] no MEM, a Universidade de Evora tem,
desde 2009, um protocolo de colaboragio que tem permitido um
trabalho conjunto no Ambito da formacio e da investigacdo numa
frutifera parceria que aproxima a universidade, a escola e os seus
professores. Esta parceria tem contribuido para a clarificagio de um
projeto de formacio de docentes centrado num conhecimento
profissional coerente e solidamente suportado que, na nossa
perspectiva, se adequa de forma exemplar aos objetivos da educagao no
séc. XXI e oferece respostas para os problemas da formacio inicial que

vimos enunciando (FOLQUE, COSTA, ARTHUR, 2016, p.194).
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Dentre as agoes desenvolvidas pelos membros do MEM, a
formagao de professores e a “autoformagao cooperada” dos seus associados
¢ fator relevante, porque permite a aproximagio entre a teoria e a prética.
Os principios democriticos e cooperados que orientam o “modelo de
formacio” no interior desse movimento sio: sociocentrado; contratado;
isomérfico; tem origem na experiéncia pratica dos professores; e decorre
de processo de regulacio formativa (BELCHIOR, 2004, p.119).

Para os objetivos estabelecidos neste texto, destacamos o principio
“isomérfico”, por meio do qual se busca, como jd apresentamos, “I...]
facilitar a transferéncia entre a situagio de formagdo e as praticas dos
professores” (BELCHIOR, 2004, p.119). Consideramos ser esse um
principio fundamental 4 formacio de professores (tanto inicial quanto
continuada), em decorréncia de que diferengas entre momentos especificos
de formagao e a atuagdo desses profissionais (no momento presente ou no
futuro) podem resultar em significativos equivocos e limitada possibilidade

de desenvolvimento integral de professores e criangas.

Na busca por diminuir tais distdncias, as agdes pautadas na
“autoformagio cooperada” (NIZA, 2009) sao compreendidas como “I...]
fonte de inspiragio para a organizagio cooperativa e democrdtica a
desenvolver com os alunos e entre estes. A tradicional ideia da
exemplaridade educativa do professor é aqui recontextualizada assumindo
um novo sentido [...]” (PINTASSILGO; ANDRADE, 2019, p.177). Esse
modelo de autoformagio cooperada é efetivado por meio dos Grupos
Cooperativos, do Congresso Anual, do Encontro Nacional, dos Sdbados
Pedagégicos, das Oficinas de Iniciagdo ao modelo do MEM e dos Estdgios
no modelo pedagégico do MEM (BELCHIOR, 2004).

Desse ponto de vista, o isomorfismo pedagégico é uma

possibilidade formativa significativa de aproximagao entre o processo de
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aprendizagem (inicial e continua) dos professores e as a¢des pedagdgicas

por eles efetivadas junto aos estudantes.

3. Contribui¢des do “isomorfismo pedagoégico” a formagio do professor
para a Educacio Infantil

Ao refletirmos sobre as contribuicoes do conceito de “isomorfismo
pedagégico” a formacio do professor, destacamos, a titulo de exemplo, trés
recursos metodoldgicos: o “plano individual de trabalho (PIT)” (NIZA,
1998), o “Didrio da formagiao” (BELCHIOR, 2004); e as interagdes por
meio de texto escrito (FOLQUE; COSTA; ARTUR, 2016).

Consideramos que o “plano individual de trabalho”, elaborado e
desenvolvido pelas criangas no nivel escolar do que, no Brasil, é chamado
de anos iniciais do Ensino Fundamental, pode ser utilizado pelos
graduandos em Pedagogia como metodologia de ensino e de

aprendizagem. Cabe explicitar que

O Plano Individual de Trabalho é um plano semanal do trabalho
individual que o aluno procura realizar ao longo da semana. Mas ¢
também um registo de verificagio do trabalho realizado, ou seja, é
também um instrumento de avaliacio. Nele o aluno comega por
registar as actividades que vai desenvolver durante o Trabalho de
Estudo Auténomo, a sua tarefa semanal, o projecto de estudo em que
estd envolvido, ou em que se vai envolver, os trabalhos ou produgoes
que pensa apresentar ¢ os momentos de trabalho com o professor —
fungio de planificagio e organizagio do trabalho futuro. A medida que
vai realizando o trabalho a que se propds, vai-o assinalando no seu
P.I.T.. No final da semana realiza uma auto-avaliacio e regista-a [sic].
Depois de partilhar esta autoavaliagio com a professora ¢ com os

colegas, ficam também registadas as suas apreciagoes. Estd aqui
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associada indiscutivelmente a fun¢io de avaliagio do trabalho

(BELCHIOR, 2004, p.116).

Antes do inicio do estudo de cada unidade temdtica no curso de
Pedagogia, os graduandos, em colaboragio com o professor, podem
elaborar seus “planos individuais de trabalho” a serem desenvolvidos ao

longo dos encontros referentes a cada disciplina cursada.

Apresentamos, a seguir, um modelo de “Plano individual de
trabalho” elaborado para o 1° Ciclo de Ensino Bdsico portugués (no Brasil
se intitula anos iniciais do Ensino Fundamental) e o apresentamos como
possibilidade metodolégica aos graduandos de Pedagogia. E evidente que
as tarefas estabelecidas ao aluno de Pedagogia sao diferentes das indicadas
no modelo abaixo, mas nosso objetivo ao apresenti-lo é apenas

exemplificar o PIT.

Quadro 1—Modelo de Plano Individual de trabalho para 1°. Ciclo de Ensino Bésico portugués

Nome:

S de / /__a / Y EE

O que fiz:

0 que penso fazer:

A minha avaliagio do

Escrita/Textos trabalho:

Leituras

Ditados a pares

Orientagdes e sugestdes
F. de Func. da Lingua dos colegas e da

professora:

F. de Ortografia

F. de Operagdes

F. de problemas

Inventar problemas

Computador

Correspondéncia Apr 30 de trabalk

Experiéncia Outros trabalh

Pintura/Tapegaria

Fonte: Belchior (2004, p.334).
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Como se vé, o PIT permite ao aluno planejar cooperativamente
com o professor suas tarefas de aprendizagem. Além disso, a avaliagao, que
tradicionalmente é efetuada apenas pelo professor, passa a ser agao também

do préprio aluno aprendiz (autoavaliagio) e de seus colegas de turma.

Outro exemplo que destacamos refere-se ao projeto desenvolvido
por Belchior (2004), em “Oficina de forma¢io” junto ao MEM. O
objetivo dele foi iniciar outros professores no modelo pedagdgico desse
movimento. Dentre as acoes desenvolvidas, evidenciamos como exemplo
a elaboragio do “Didrio da formacao”, desenvolvida ao longo de um dos

encontros. Apresentamos, abaixo, um quadro contendo o modelo desse

ey
didrio.
Quadro 2 — Reprodugio de um “Diério da formagao”
Didrio da formagao
Gostimos Nio gostamos Queremos Fizemos
. Gostei de ouvira . Nio tivemos . Quero ¢ sinto que . Fiz uma

Inacia a falar do trabalho
da sala. Pi., 23/01/99

. Gostei bastante da
troca de experiéncias que
se verificou. Penso que
evolui como pessoa ¢
como professora. Gostava
de continuar este tipo de
experiéncia. Iv. 23/01/99
. Gostei de toda a
troca de experiéncias. Foi
um dia compensador. Te.,
23/01/99

. Gostei muito da
primeira troca de
experiéncias. A.ls.,
23/01/99

. Gostei muito das
sugestdes de
materiais/recursos
apresentados. H.G.,
23/01/99

. Gostei muito da
conversa sobre o Didrio ¢
o Conselho. JT, 6/5/99

. Gostei da
Comunicagdo da Clara
Felgueiras sobre os
Projectos ¢ outras coisas
mais. Adorei. JJ, 22/7/99

tempo para esclarecer
dividas sobre o texto do
Sérgio que ficaram das
apresentagdes. Marg.,
09/02/99

. Nio gostei de
chegar atrasada. Pi.,
27/2/99

preciso de aprender muito
mais. “S6 sei que nada
sei”. Sofia, 23/01/99

. Quero arranjar
textos sobre a inclusdo ¢
sobre a relagio com os
pais, assuntos que
precisamos de voltar a
discutir. Marg., 9/02/99

. Uma discussdo
interessante: “a vida estd
cheia de geometria ou scrd
a geometria que esta cheia
de vida™? Marg.. 27/2/99

. Queremos que o JJ
¢ a Marg. ndo se esquegam
de trazer o material. P.,
27/02/99

retrospectiva do que ja
tinha ouvido e aprendido
em anos anteriores. Te.,
23/1/99

. Estou a trabalhar
com a Pilar nas listagens
do programa do 1% ano a
partir da nova edigdo dos
Programas. Marg., 5/5/99

Fonte: Belchior (2004, pp.332-333).

268




Como se pode constatar por meio do quadro, os professores em
formagao puderam refletir sobre aspectos de sua formagao cooperada e
explicitar aos demais membros do grupo resultados dessas consideracoes,
efetivando, assim, possibilidades de ampliacio de conhecimentos. Esse
didrio apresenta explicita inspiragio no “Jornal de parede” ou “Jornal
mural” proposto por Célestin Freinet, cujos pressupostos tedrico-
metodolégicos, como mencionamos, servem de referéncia aos membros do

MEM.

A semelhanca do “Plano individual de trabalho”, também o
“Didrio da formagao” é uma estratégia metodolégica que pode contribuir
com a formagao dos professores, pois lhes permite partilhar reflexdes e
conhecimentos sobre seu processo de aprendizagem, assim como dos

demais integrantes do grupo.

Outra agdo inspiradora coerente com os principios do
“isomorfismo pedagdgico” ¢ a interagio por meio de texto escrito. Como
apresentam Folque, Costa e Artur (2016), ao longo do curso de graduagio,
na Universidade de Evora, os alunos tém oportunidade de se apropriar de
escrita profissional por meio da qual ocorrem interagdes escritas com
outros sujeitos, dentre eles os professores responsdveis pelas disciplinas

curriculares.

A escrita dos estudantes, co-construida e dialogada, acompanha as
aprendizagens na universidade em contexto de sala e a iniciagio a
prética profissional em contexto de escola. E uma escrita profissional
e, como tal, publica e sujeita a vdrias interlocugées. [...]. Definidos os
objetivos especificos de cada modalidade de escrita, o aluno toma a
iniciativa e envia (por e-mail) para os professores e cooperantes que,
por escrito, interagem no sentido de ampliar e negociar significados,

apresentando outras perspectivas sobre alguns dos enunciados dos
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alunos, colocando questdes que estimulem a reflexio (FOLQUE,

COSTA, ARTUR, 2016, p.204-205).

Apresentamos, a seguir, a titulo de exemplo, um quadro

representativo de um desses momentos de intera¢ao por meio da escrita.

Quadro 3 — Reprodugio de excerto de caderno de um aluno do curso de Pedagogia da Universidade de Evora

Assungio 2012/9/1 00:47
Comment [2]: Concordo plenamente com a Ana Rira

E muito visivel o interesse das

criangas mais velhas pelas brincadeiras
5 : embora acrescentando que ¢ importante também
onde esteja presente o adulto, pois
oferecermo-nos como modelo para abrir novas avenidas de
sempre que eu me deslocava para uma
: = ; i exploragio, e de complexificagio do jogo, mas o afastarmo-
das dreas essas criangas iam comigo

querendo explorar os materiais nelas nos é tio importante como o participarmos com eles pois

existentes mas com minha presenca, o estamos também a dar-lhes confianga nas suas capacidades

que torna naturalmente emergente a de fazer as coisas sozinhos e & sua maneira. Por exemplo ao
continuagio constante da participagio nivel das competéneias sociais, Judy Dunn observa que
dos adultos nas brincadeiras livres das quando as criangas brincam sozinhas entre elas, assumem
criangas. papéis mais elaborados (regulador da brincadeira,

A nossa semana prossegui negociador, confortar outros, etc.) que ndo assumem na

direcionando-se muito para a vivéncia presenca dos adultos.
do carnaval, comegando com a Ana Rita Graciano 2012/2/20 20:21

constitui¢do do painel de Carnaval na

Comment [3]: Devemos participar, mas nao monopolizar.
terga-feira de manhd, em que para tal Despertar, provocar e depois afastarmo-nos um pouco para
coloqueci o espago livre do chio um

folha de pape] kraft e algumas

serpentinas ¢ confertis que

que sejal.m as criangas a criarem as suas brincadeiras, sem
estarem sempre a depender da intervengao/participagdo do

: . adulto.
espontaneamente as criangas tiveram

curiosidade em explorar, aproximando- Ana Rita Graciano 2012/2/20 20:24

se de mim e sentando-se em redor da Comment [4]: Como previmos no chio resultou muito
folha, manuseando as serpentinas, melhor. Adorei a atitude natural com que exploraste com
tentando rasgar, amachucar, langando- as criangas. Foi um “open space” (lol) no qual, cada um,
as ao ar, etc. Este momento de ao ritmo de sua curiosidade foi intervindo e participando
exploragao livre foi muito interessante. na atividade.

Fonte: (Garreta, 2011 apud FOLQUE; COSTA; ARTUR, 2016, p.206).

As trés metodologias apresentadas (“Plano individual de trabalho”,
“Didrio da formacao” e interagdes por meio de texto escrito) nio esgotam
as possibilidades de agdes isomérficas entre a formacao inicial do professor
e sua futura atuagio docente, apenas nos ajudam a refletir sobre atividades

que podem contribuir significativamente com esse exercicio profissional.

Por meio dos exemplos apresentados, ¢ possivel compreender que,

como afirma Vigotski (2018) ao formular a “lei genética geral do
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desenvolvimento”, as fungdes psicolégicas superiores ocorrem
primeiramente no plano externo (interpessoal, social) e depois no interno
(intrapessoal). Nesse sentido, aprende-se a ser professor por meio das
experiéncias diddtico-pedagdgicas vivenciadas®', nao apenas pelo discurso

formal, ou seja, pelas discussoes conceituais abstratas.

Um conceito relevante que contribui para tais reflexdes é o
conceito de “atividade”, compreendida como “[...] os processos
psicologicamente caracterizados por aquilo a que o processo, como um
todo, se dirige (seu objeto), coincidindo sempre com o objetivo que
estimula o sujeito a executar esta atividade, isto ¢, o motivo” (LEONTIEV,
2014, p.68, grifo nosso).

Assim, para que o curso de formacio de professores contribua
efetivamente para a formagao humanizadora do professor para a Educagao
Infantil, é indispensdvel que a atuagao dos docentes no Ensino Superior
atenda as caracteristicas do conceito de atividade proposto por Leontiev
(2014), visto que as tarefas desenvolvidas necessitam coincidir com os

objetivos e os motivos para realizd-las.

Consideramos que os aspectos metodoldgicos do “isomorfismo
pedagégico” efetivados no 4mbito do MEM propiciam contribuigdes a
formagao dos graduandos em Pedagogia, 2 medida que sio alicercados no
didlogo e em estudos que possibilitam a instrumentalizagdo tedrico-pratica

desses futuros professores da Educagao Infantil.

>! Estamos compreendendo “vivéncia” como a tomada de consciéncia, a atribuigio de sentido e a forma de se
relacionar afetivamente com um determinado acontecimento (VIGOTSKI, 2018, p.77).
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Para finalizar nossa conversa...

Nos limites deste texto, destacamos elementos essenciais para
pensarmos sobre o uso de possibilidades metodolégicas na formagao inicial
de professores para a Educagao Infantil de forma que os conceitos
apropriados nesse processo possam instrumentalizar cientificamente esses
profissionais, a fim de que suas a¢des docentes visem a promogao do pleno

desenvolvimento infantil.

Essas discussdes quanto a formagao inicial podem fortalecer
reflexdes sobre as especificidades da Educacio Infantil de modo que a
escola se constitua como lugar de praticas educativas guiadas a plenitude

da formagao humana na infincia.

Para que os profissionais que atuam nas Escolas de Educacio
Infantil proponham agées que possibilitem o pleno desenvolvimento das
criangas, ¢ indispensdvel que seu processo de formagio como professor
contemple propostas metodolégicas que oportunizem a apropriagao de
conhecimentos tedrico-praticos que sustentem suas agoes de estudos e de

aprendizagens.

Apoiadas no modelo de formagao elaborado pelos associados ao
MEM, apontamos como possibilidade metodolégica o “isomorfismo
pedagdgico”, com vistas a realizagao de um trabalho cooperado no qual
todos os participantes da prdtica educativa, adultos e criangas, cada qual
com funcdes especificas, caracterizem-se como protagonistas das situagdes
diddtico-pedagdgicas, partilhando escolhas, planejamentos, avaliagdes e a

construcio de uma educagio efetivamente democrdtica.

Argumentamos, enfim, sobre a emergéncia de cursos de formagio
de professores que aproximem o discurso (a discussdo e a generalizagdo de

conceitos) com a agdo (concreto pensado, a prdtica embasada cientifi-
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camente) de forma a possibilitar, de fato, que os alunos (futuros

professores) vivenciem o processo educativo humanizador.
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