u n e S ﬁ;fgr UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA @5‘”% CULTURA
«J0LIO DE MESQUITA FILHO" £ g
P (X)) acavemica,

Campus de Marilia <
%y Editora

Livre expressao: ase para as atitudes de escrita na
educagio infantil

Karolyne Aparecida Ribeiro Kusunoki

Como citar: KUSUNOKI, Karolyne Aparecida Ribeiro. Livre expressao: ase para
as atitudes de escrita na educagao infantil. In: CORREA, Anderson Borges et al.
Educacao e humanizacao de bebés e de criancas pequenas: conceitos e
praticas pedagodgicas. Marilia: Oficina Universitaria; Sao Paulo: Cultura

Académica, 2020. p. 189-218. DOI:
https://doi.org/10.36311/2020.978-65-86546-95-8.p189-218

®S 06

BY NC ND
All  the contents of this work, except where otherwise
Attribution-NonCommercial-NoDerivatives 4.0 (CC BY-NC-ND 4.0).
Todo o conteddo deste trabalho, exceto quando houver ressalva, é publicado sob a licenga Creative Commons

noted, is licensed wunder a Creative Commons

Atribuigio-NioComercial-SemDerivagoes 4.0 (CC BY-NC-ND 4.0).
Todo el contenido de esta obra, excepto donde se indique lo contrario, estd bajo licencia de la licencia Creative Commons

Reconocimiento-No comercial-Sin derivados 4.0 (CC BY-NC-ND 4.0).


https://doi.org/10.36311/2020.978-65-86546-95-8.p189-218

LIVRE EXPRESSAQO:
ASE PARA AS ATITUDES DE ESCRITA NA
EDUCACAO INFANTIL

Karolyne Aparecida Ribeiro Kusunoki

Para um inicio de conversa...

A livre expressio faz eclodir na classe um clima
privilegiado de liberdade e confianga.
(FREINET, 1979, p. 31)

Neste texto, apresentamos reflexdes sobre o trabalho com a escrita
na Educagao Infantil a partir dos principios pedagégicos de Celestin
Freinet'®. As ideias do pedagogo Francés criam condigdes concretas para
o professor e professora da infincia planejar vivéncias relacionadas a escrita,
de modo que esta seja vivenciada com as criangas na escola, em sua func¢ao
social: como instrumento cultural que possibilita o sujeito comunicar,

expressar e registrar suas ideias, sentimentos, desejos e informacoes aos

outros (SOUZA; MELLO, 2017).

Harmonizamos os principios basicos da Pedagogia Freinet (1977)
ao trabalho consciente com a escrita na escola de Educacao Infantil, porque

entendemos que as propostas embasadas na /livre expressio’ constituem

'8 Pedagogo francés que se dedicou na elaboragio de uma pedagogia popular e revolucionou a pritica docente
por meio da criagio de inovadoras técnicas de trabalho com a escrita na escola primdria.

' Conceito que estrutura a Pedagogia Freinet e consiste na liberdade de expressio de ideias da crianga no
desenho, pintura, escrita, brincadeira etc. A fivre expressio é base para as produgdes infantis na pratica pedagdgica
fundamentada em Freinet. Nesta perspectiva, no desenho, por exemplo, a crianca expressa as suas elaboracoes
de mundo e a partir da liberdade que desfruta, tem condigoes de avancar no desenvolvimento de suas formas
expressdo grafica. Na escrita, a crianca tem a oportunidade de expressar ideias, sentimentos e informagoes que
a possibilitam experimentar atitudes de escrita em situagdes reais, partindo de sua fungao social.
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terreno fértil para a formagio das bases de que a crianga precisa para se
apropriar da linguagem escrita: fun¢ao simbdélica da consciéncia, necessi-
dade de expressao, antecipagio do produto e autocontrole da conduta.

Algumas dessas bases orientadoras (MILLER; MELLO, 2008) constituem

os elementos discutidos na secio 3 desta exposigao.

Articulamos os idedrios de Freinet aos fundamentos da teoria
Histdrico-Cultural para refletir sobre as especificidades do trabalho com a
escrita na Educagdo Infantil, destacando o valor da livre expressio da
crianga para o éxito desse processo. Por isso, buscamos nas atividades
principais (LEONTIEV, 1988), elementos para compreender o desen-
volvimento humano em momentos especificos da infincia (comunicagao
emocional, atividade objetal manipulatéria e jogo de papéis sociais) para
significar os modos de relagao da crianga com o mundo, em especial com

a linguagem escrita (VYGOTSKI, 1995).

No conjunto das reflexées, explicitamos aspectos do papel do
professor e professora nesse trabalho potencialmente humanizador, por
concebé-los profissionais capazes para as agdes de planejar, desenvolver e
avaliar as propostas na escola. Nossa hipdtese é que, quanto mais as
criangas tém a oportunidade de viver a livre expressdo na escola, mais

qualificadas serdo as suas formas de se apropriar e se expressar no mundo.

Tecemos consideragdes sobre o modo de conduzir as propostas de
escrita na Educagdo Infantil pautado na livre expressido (Freinet, 1976) da
crianga, argumentando sobre seu valor para que o desenvolvimento das
fungoes psiquicas superiores (linguagem, pensamento, memoria, controle
da conduta, atengao voluntdria, dentre outras) acontega de maneira plena

na escola da infincia.
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1. Livre expressio para composicao de textos: caminhos percorridos por

Célestin Freinet

A tendéncia natural das criangas e dos professores que se langam no
texto livre, é contarem os acontecimentos da sua vida, da aldeia ou

do bairro, as aventuras das férias ou os passeios de domingo
(FREINET, 1976, p. 82)

Célestin Freinet (1896—1966) foi um educador a frente de seu
tempo. Suas ideias e proposi¢oes pedagdgicas se pautavam no profundo
respeito A necessidade e interesse das criangas (FREINET, 1979).
Compreendia a escola e as relagoes que ali se estabeleciam como uma
oportunidade de crescimento pessoal para todos os sujeitos envolvidos. Por
esta razao, suas propostas de trabalho com as criangas e concepgoes sobre
os processos de Educagio eram desprendidos dos ideais tradicionais
vigentes em seu momento histérico. Freinet entendia que “a escola tem de
reencontrar a vida, mobilizi-la e servi-la, dar-lhe um objetivo; e para isto
deve abandonar as velhas prdticas, mesmo que elas tenham tido a

majestade, e adaptar-se a0 mundo presente e do futuro” (FREINET,
SALENGROS, 1977, p.16).

A afirmacio de Freinet aponta para sua compreensio dinimica da
realidade e profundo desejo de mudangas expressivas na escola de seu
tempo: “é a vida que entra na aula com as criancas” (FREINET, 1973,
p-55). Esta era, pois, a esséncia de seu trabalho na escola que se apoiava nas
experiéncias vinculadas 2 realidade, constituidas de sentido e no
protagonismo infantil. Sobre os principios de sua pritica educativa Freinet
(1973, p.55) afirmava ser “[...] a vida que vamos encontrar e este encontro

constituird o facto decisivo da nossa pedagogia”.
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A partir disso, podemos compreender o principio central de sua
Pedagogia: a vida e a escola se fundem e tornam-se unidade. Sampaio
(1989) apresenta o contexto no qual seus métodos, denominados por ele
de técnicas, foram elaborados e articulados em sua pedagogia. Ao perceber
que o interesse das criancas estava fora do espago da sala de aula, Freinet
passou a pensar numa maneira de vincular esta necessidade das criangas a
sua atividade docente. Surge, diante desta observagio, a ideia de propor a
experimentagio do meio com a awula- passeio (SAMPAIO, 1989). Ao
organizar o trabalho educativo dessa forma, Freinet tinha o objetivo de
agugcar nas criangas a curiosidade e a percep¢ao minuciosa da realidade.
Esta préitica do professor primdrio possibilitou as criangas o acesso a um

curriculo vivo que se efetivava a partir das relagoes e situagoes reais da vida.

Freinet acreditava profundamente nas capacidades das criangas.
Por isso, via na awula-passeio possibilidades para que ampliassem a
habilidade de observar, registrar, comunicar, cooperar e viver em plenitude
as relagdes com as pessoas, objetos da cultura e elementos da natureza
(FREINET, 1979; SAMPAIO, 1989). Além da riqueza contida nas
observacoes dos elementos naturais, as criancas também tinham contato
com os trabalhadores do vilarejo que lhes ensinavam o manuseio de seus
instrumentos de trabalho e especificidades de seu oficio. “Eram momentos
madgicos. A forca da natureza sensibilizava cada uma das criancas de acordo
com sua personalidade, sua percepcio de mundo e curiosidade”
(SAMPAIO, 1989, p.16). E por meio dessa simplicidade e leveza que surge

a primeira técnica de trabalho do pedagogo visiondrio: a aula-passeio.

Ao retornarem 2 sala, “todos se comunicavam, num tom familiar,
discorrendo sobre os elementos da cultura adquiridos” (SAMPAIO, 1989
p. 17 grifo nosso). Essa relagiao amistosa estabelecida com as criangas, nada

tinha a ver com os textos contidos nos manuais escolares. A partir de entio,
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Freinet percebia — como primoroso e sensivel observador da vida — que,
ap6s viverem experiéncias tao ricas fora do espaco fisico da sala, voltar a ela
e pedir para que abrissem os livros diddticos era simplesmente “cortar pela
raiz o entusiasmo que as criangas tinham trazido 14 de fora” (SAMPAIO,

1989, p. 17).

Assim, Freinet ao sentir-se incomodado com esta situacio,
procurou caminhos para resolvé-la e, encontrou uma nova abordagem para
a leitura e para a escrita, mais préxima da realidade e interesse das criangas.

Eis que surgem os elementos fundamentais para a pritica do texto livre

(FREINET, 1976).

Para compreensio dos elementos que orientam esta técnica, ¢
necessdrio que conceitos que sustentam o trabalho docente na Pedagogia
Freinet sejam esclarecidos. A /livre expressio (FREINET, 1979), por
exemplo, é categoria bésica que permeia a formulagio de suas técnicas
pedagégicas. Em esséncia, as prdticas desenvolvidas por Freinet
possibilitavam & crianga lugar privilegiado nas relagbes, uma vez que,
concebida por ele como sujeito histdrico, tinha “[...] suas préprias
experiéncias e os seus conhecimentos diversos [que como sujeito] tem
também alguma coisa para ensinar” (FREINET, 1973, p. 53).

Essas argumentagoes indicam que a crianga, por meio da /livre
expressdo tem condicoes de atingir patamares superiores em seu préprio

desenvolvimento.

A livre expressio facilita a criatividade da crian¢a no desenho, na
musica, no teatro, extensdes naturais da atividade infantil,
progressivamente responsdvel por seus comportamentos afetivos,

intelectuais e culturais (FREINET, 1979 p. 31 grifo da autora).
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Apés vivenciarem as experiéncias oriundas do mundo 14 fora por
meio da aula-passeio e, ao retornar a sala, Freinet criava nas criangas a
motivagio necessiria para que relatassem e registrassem as vivéncias das
quais participaram. Estes registros aconteciam a partir dos relatos verbais
das criangas sobre os momentos vividos e, Freinet, por meio da escrita,
registrava tudo na lousa. Em seguida “as criangas liam, comentavam,
acrescentavam observagdes e depois copiavam o texto nos seus cadernos,
ilustrando-os com desenhos ou da forma que quisessem” (SAMPAIO,

1989, p. 18-19).

Aos poucos e, por meio das experiéncias com a escrita como
instrumento de comunica¢io de ideias entre os sujeitos, Freinet percebia
que os textos produzidos pelas criangas a partir de suas vivéncias nao
cumpriam sua fungio primordial de comunicagio ao permanecerem
“guardados” nos cadernos. Para que o trabalho com a escrita fosse
auténtico e eficiente, era preciso que os fextos livres passassem a compor os
materiais da turma e fossem lidos por outras pessoas da comunidade.
Diante destas circunstincias, Freinet desenvolveu outras técnicas de
trabalho que possibilitaram a divulgacio dos textos livres produzidos com
a turma: Jornal Escolar, Livro da Vida, Correspondéncia interescolar, Jornal
Mural, Albuns da Turma, Imprensa Escolar (FREINET, SALENGROS,
1977).

Todas as Técnicas citadas acima foram desenvolvidas por Freinet a
partir do seu entendimento de que a escrita existe para “registrar fatos,
comunicar informacoes, ideias e sentimentos aos outros, expressar
opinides, fatos, informagoes, sentimentos e ideias” (SOUZA; MELLO,
2017, p. 200). A aula-passeio motivou a escrita de textos livres sobre as
experiéncias infantis; o fexto livre criou a necessidade de elaborar o livro da

vida para “armazenar” os fextos livres; o livro da vida compunha textos que
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seriam utilizados para a  correspondéncia  interescolar; as cartas
correspondidas eram construidas por meio da impressa escolar; as atividades

das criangas na imprensa escolar tornavam possivel a confeccio do jornal da

turma e assim por diante (SAMPAIO, 1989).

A partir desta forma de trabalhar com as criancas na escola, o clima
da aula se transformara e a abordagem da escrita também, pois os atos de
leitura e escrita eram realizados com 4nimo, porque os temas abordados
eram de profundo interesse das criancas. Freinet percebera na prética, que
a escrita era a base para a sofisticacio da comunicagio no grupo e nio
apenas exercicio mecinico para desenvolver a técnica de escrita, assim

como era tratada nos manuais escolares.

Esta afirmagao vai ao encontro do principio da atividade explicado
por Leontiev (1988) como sendo uma agao desenvolvida pela pessoa na
qual o motivo é o mesmo que o objetivo que a estimula realizar a atividade.
Para ilustrar esse conceito, trazemos um exemplo real?® de uma crianga de
cinco anos que pede ajuda a professora para escrever uma carta ao pai que
se encontra distante e sem previsio de retorno. Mesmo estando no espago
do parque, a menina nio “se distrai” com outros eventos que acontecem
no local. Parece estar em plena atividade: ouve atentamente as orientagoes
da professora; vai até o armdrio na sala da turma e seleciona os materiais
de que precisard para realizar o que deseja (canetinhas, papéis coloridos,
tesoura, cola e ldpis de cor); controla a prépria conduta diante das
inimeras outras possibilidades de brincadeiras; expressa a professora o que
deseja escrever ao pai; escolhe os papéis e canetas para escrever e desenhar;

ouve e segue as instrugdes da professora sem distrair-se com os ruidos das

% Esta situagdo ocorreu no momento do parque em que a professora da turma (também autora deste texto) foi
solicitada pela crianga para que tivesse auxilio na elaboragao de uma carta ao pai que se encontrava em regime
de reclusio.

195



demais criangas brincando; cria um desenho que expressa o seu afeto;
dobra e recorta os papéis para confeccionar um envelope que é lacrado para
que ninguém acesse sua mensagem (pois é um segredo); planeja as agoes

futuras tais como: a carta chegard ao pai? Quem a levard? Como farei isso?

O objetivo de expressar ao pai seus sentimentos levou a crianga a
realizar uma série de agoes voltadas para a elaboracio de uma carta. Todas
essas acoes (cortar, colar, escrever, desenhar etc.) coincidem com o seu
objetivo primeiro (expressar ao pai o seu carinho) e sinalizam que as
fungoes psiquicas superiores (aten¢ao voluntdria, memoria, linguagem,
pensamento, autocontrole da conduta, fun¢ao simbdélica da consciéncia)
encontravam-se em movimento®'. Podemos aproximar esta situa¢ao ao
conceito de atividade, uma vez que, mesmo diante de muitas outras
possibilidades de brincadeiras no parque da sua escola, a crianga manteve-
se empenhada no objetivo e mostrou isso por meio das suas condutas fisicas

e psiquicas durante a realizagao de todas as suas agoes.

Nas propostas realizadas por Freinet a partir do texto livre, as
criangas estavam em atividade: envolvidas plenamente (fisico, intelectual e
emocional) com o trabalho que desenvolviam. O pedagogo francés
encontrara um terreno fértil para a criagio de novas necessidades
humanizadoras que motivariam nas criangas o desejo de se relacionar com

o outro mediado por textos escritos (FREINET, 1979).

Ao registrarem suas vivéncias por meio da linguagem escrita, as
criangas, em plena atividade, expressavam os seus modos de ser, pensar e
agir, nesse movimento de l/ivre expressdo, desenvolviam fung¢des psiquicas

responsaveis por qualificar as suas acoes no mundo. Esta é a “[...] riqueza
q ¢ q

2! Foram ativadas, mobilizadas, desenvolvidas.
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e a forca da alma infantil, dvida de descobrir o mundo e de se comunicar

com ele” (SAMPAIO, 1989, p. 158 grifo nosso).

Freinet via na /livre expressdo uma oportunidade de a crianga
“exprimir a sua vida, os seus jogos ¢ os seus trabalhos, os seus pensamentos
e seus sonhos” (FREINET, 1976, p. 12-13). Assim, com a técnica do zexto
Livre (FREINET, 1976) as criancas sentiam-se mais motivadas a
expressarem suas ideias e conhecimentos de mundo por meio da escrita.
Ainda nessa dire¢io, destacamos mais um beneficio para a relagio da
crianga com esse instrumento de comunicagao: o convivio com a natureza

histérico-cultural da escrita.

O texto livre nasce de uma necessidade de comunicar e registrar
pela escrita as ideias, fatos, sentimentos e informagoes vividas de verdade.
No trabalho com a livre expressio para a composigao de textos, hd o
desenvolvimento da “[...] espontaneidade, criagdo, vida, ligagao intima e
permanente com o meio, expressio profunda da crianca” (FREINET, 1976,
p-21, grifo nosso). Diante da necessidade de criarmos nas criangas o desejo
de ler e escrever, Freinet afirma que (1976, p.21, grifo nosso): “[...] texto
livre deve ser realmente livre. Quer isto dizer que escrevemos quando temos
alguma coisa a dizer, quando sentimos a necessidade de exprimir, escrevendo

ou desenhando aquilo que em nés se agita”.

Destacamos a essencialidade do uso da escrita como /livre expressio
e comunicag¢do das ideias das criangas no contexto escolar, em especial na
Educagao Infantil. Freinet conduzia esse processo com seus alunos com
intuito de provocar-lhes sentidos pessoais e, por meio de ricas experiéncias,

motivé-los a expressao em atos de leitura e escrita.

Desse modo, a técnica texto livre, emergida da livre expressio e da

necessidade de oportunizar a crianga experiéncias reais de comunicagao, ¢
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capaz de ampliar o repertdrio de vivéncias e das relagdes das criangas com
outras pessoas e com a cultura. A configuragao e relacio dessa técnica de
trabalho com a formagao de criancas da Educacao Infantil é o foco das

reflexdes expressadas nas proximas se¢oes desta exposicio.

2. Especificidades da Educa¢ao Infantil e a origem dos processos
relacionados a apropriagao da escrita: em foco a livre expressio

Um dia, fii ao Algarve e duma drvore que tinha um ninho
saiu um passarinho que veio para cima da minha cabeca
Texto livre de Graga, 6 anos

(FREINET, 1976, p. 33)

Abordaremos as especificidades que envolvem o trabalho com a
escrita na Educagio Infantil, compreendendo o momento da infincia
como o inicio da formacio dos processos que constituem a natureza social
do sujeito (LEONTIEV, 1988). Esse periodo é caracterizado pela
socializagdo as novas geragoes das riquezas culturais criadas socialmente
pelo género humano (VYGOTSKI, 1995). E, pois, nessa natureza
histérica, da formacao das marcas do humano (PINO, 2005) na crianca e,
a sua relagdo com as bases orientadoras para a apropriagao da escrita, que

se concentram, especialmente nesta parte do texto, as nossas reflexées.

Consideramos necessdrio abordar as especificidades da atividade
infantil e sua rela¢do com a linguagem escrita porque sabemos que Freinet
criou a técnica do fexto livre com criangas que jd& dominavam o aspecto
técnico da escrita, 0 que nio constitui o caso das criangas da Educacio

Infantil. Diante disso, frisamos que o ponto central desta exposicio
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consiste na reflexdo sobre as ofertas de vivéncias com a escrita na Educagao

Infantil alicer¢adas no principio do texto livre: a livre expressio.

Concebemos que a esséncia dessa técnica Freinet — a escrita
explorada como instrumento cultural para expressio e comunicagio de
ideias entre os sujeitos — pode efetivar priticas conscientes de escrita com
as criangas pequenas. Com isso, as bases para a aprendizagem da escrita se
formam muito antes de a crianga tragar a primeira letra de seu nome
(LURIA, 1988). Ao manipular objetos, relacionar-se afetivamente com
outras pessoas, brincar de faz de conta, desenhar, pintar, modelar,
movimentar-se, a crian¢a ativa — de maneira sistémica - as fungoes
psiquicas superiores responsdveis por sofisticar os seus modos de

apropriacio e objetivacao no mundo (VYGOTSKI, 1995).

Desse modo, propor experiéncias relacionadas as diferentes
linguagens humanas na escola de Educacio Infantil e deixar que as criancas
as vivenciem em plenitude, possibilita a formagdo das bases sobre as quais
se sobrepoe atividades psiquicas mais complexas, como é o caso da leitura
e da escrita (VYGOTSKI, 1995; LURIA, 1988; SOUZA; MELLO,
2017).

As préticas de escrita - desenvolvidas de maneira consciente na
escola infantil — concedem voz e vez as criancas e possibilitam que elas se
comuniquem, expressem suas ideias, acessem contetddos e informagao
sociais, desenvolvam o senso estético, efetivem registros sobre os eventos
dos quais participam, desejem escrever para eternizar ideias e sentimentos,
se relacionem afetivamente com outros sujeitos, aprendam apreciar a
companhia de um bom livro, imaginem e criem fantdsticos cendrios para
suas brincadeiras e produgodes artisticas, planejem suas agoes diante do

mundo e se constituam sujeitos da prépria atividade. Em esséncia, essas
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agoes, possibilitadas pela livre expressdo da crianga, integram os elementos

fundamentais para a formacao de sujeitos autores desde a infincia.

O trabalho com a escrita na Educagio Infantil se apoia na livre
expressdo como motivadora de condicoes apropriadas para as criangas
vivenciarem a escrita como um instrumento que usamos para dizer ao
outro aquilo que desejamos (MILLER, MELLO, 2008). Em consonancia
com a Pedagogia Freinet, as prdticas de leitura e escrita sdo ricas em
possibilidades na escola da infincia e podem ser consolidadas nos textos
orais produzidos pelas criancas, transformados em textos escritos pelas
maos do outro, no caso o professor ou professora. Assim, os textos
materializados compoem as diversas producoes da turma: Livro da Vida,

dlbuns, cartas, cartazes, convites, jornais, panfletos, dentre outros.

As bases que orientam a apropriagao da escrita em sua natureza
social nao se desenvolvem no instante em que a crianga executa tarefas
motoras tais como: completar o pontilhado, treinar o tragado de uma letra,
copiar o que estd na lousa etc. Propostas deste tipo, além de serem
enfadonhas para a crianga, nada contribuem para a apropriacio da escrita
em sua esséncia. Ao contrdrio! Atrapalham o processo e a faz acreditar que
ler e escrever sao “atividades chatas” que a gente sé copia, copia, copia
coisas que o outro mandou e, ainda, sem sentido. Porque concordemos,
em “o vovd vé o ovo” (1945) nio lemos nada de inusitado e nio
comunicamos algo que realmente aconteceu. Apenas sabemos que “o
vovd” (que ndo é o meu e também n3o sei de quem possa ser), “viu 0 ovo”
(que nio sabemos onde encontrou; se foi botado por sua galinha de

estimagao; se comprou no mercado etc.).

No processo de autoria de textos, a crianga vive a escrita como

forma de “[...] exteriorizar toda a vida que fervilha dentro de si”
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(SAMPAIO, 1989, p. 158 grifo nosso). Jd no texto “cartilhesco®””, a
crianga nao tem possibilidades de vivenciar a escrita em sua riqueza cultural
para expressar sua experiéncia pessoal. Apenas reproduz uma informagio
que em nada tem relagio com o seu mundo interior. Por isso, quando nds,
professores e professoras de Educagido Infantil, defendemos que desejamos
contribuir com a formagao de criangas leitoras e autoras de texto, primeiro
precisamos pensar como apresentamos e vivenciamos a escrita com elas.
Esta forma de comunicagio que a humanidade criou e aprimorou ao longo
de sua existéncia, nio pode ser reduzida a frases sem sentido, a repetigao e
a c6pia, mas em uma inter-relagio vivenciada em sua plenitude: como

instrumento cultural sofisticado.

Esse é o principal equivoco que assola as praticas de leitura e escrita
na infincia ainda nos dias de hoje. Freinet viveu experiéncias primorosas
relacionadas a escrita na Franca por volta de 1920. Hoje, apds exatos cem
anos do inicio de suas técnicas, suas ideias estio mais difundidas na 4rea
da Educagao e podem subsidiar positivamente as préticas pedagdgicas,

especialmente na escola da infincia.

Em vez disso, “comegar do final” é o que a nossa escola faz com o
processo de aprendizagem da escrita: inicia, apresentando apenas o seu
cardter técnico (gréfico) que nao tem sentido para a crianga. A Educagio
Infantil é tempo de viver atitudes de escrita em seu aspecto social. Viver
inimeras experiéncias (modelar, desenhar, pintar, brincar, visitar museus,
assistir a espetdculos, ouvir histérias etc.) forma repertério de mundo e
possibilita que a crianga “tenha o que dizer”. O texto é composto por ideias

e isso é “matéria-prima” para a livre expressio.

22 Textos que compéem cartilhas para a alfabetizagio.
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Desse modo, desde muito pequena, a crianca participa de
inimeras situagoes que diversificam e ampliam sua compreensao de
mundo e possibilitam a formacio de repertério: o ter o que dizer. Por isso,
evidenciamos que em cada periodo da vida, o sujeito se relaciona com as
pessoas e a cultura de maneira especifica. Essas formas de relacionamentos
sao denominadas de atividades principais (LEONTIEV, 1988) e orientam
o entendimento do que seja crucial ofertar a crian¢a em cada momento do
seu desenvolvimento. A relagio que estas atividades principais tém com a

apropriacao da escrita serd o foco das nossas discussoes a partir de agora.

O ser humano ao nascer — no aspecto bioldgico - nasce também
para a cultura que estd dada historicamente (PINO, 2005). Desde seus
poucos dias de vida, experimenta, por meio de seus sentidos, indmeras
relacoes com o mundo. Ainda nio tem condig¢oes de compreender todas
essas ocasides, mas estd sob os cuidados de alguém que, por meio da
linguagem, apresenta, nomeia e signiﬁca 0s objetos, as pessoas € as
situacoes. A linguagem, principalmente no inicio da vida, medeia a relacio
da crianca com o mundo (VYGOTSKI, 1995). Assim, o adulto se
relaciona com o recém-nascido por meio de palavras, gestos e toques que
marcam a sua primeira forma de relagio com o entorno: a comunicagio

emocional (LISINA, 1987).

Aproximando essas afirmagoes aos processos de apropriagao da
escrita, podemos pensar que, os elos de comunicagio — as palavras, os
gestos e toques- que o adulto estabelece com o bebé, sio acdes que
traduzem ideias, sentimentos e desejos e se configuram experiéncia inicial
com a linguagem escrita — uma vez que a fala expressa para crianca desejos,
ideias e sentimentos que mais tarde serdo referéncias para a composicao de

seus textos orais.
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Na comunicagao emocional, o adulto significa, por meio da
linguagem oral, um modo organizado de expressar ideias: a fala. Este fato
configura o inicio das agbes de escrita vivenciadas futuramente pela
crianga. Um exemplo claro é a apropria¢io da linguagem verbal. Essa
capacidade humana nio é dada biologicamente e nao se desenvolve
automaticamente na crianca numa determinada ocasiio “como uma
sementinha”, mas é resultado das intera¢oes que ela estabeleceu com outras

pessoas que também utilizam a fala como uma forma de comunicagio

(VYGOTSKI, 1995).

Freinet (1976, p. 49, grifo nosso) complementa essa discussao ao
afirmar que “a crianga aprende a falar a lingua materna porque tem a sua
volta pessoas que falam e vivem essa lingua. E aprende-a tanto mais
perfeitamente quanto mais perfeitos sao os modelos”. Por isso, quando
organizamos situagoes que favorecem o desenvolvimento da linguagem
oral e “enriquecemos a comunicagio da crianga” (NOGUEIRA; BISSOLI,
2017, p. 98) possibilitamos que ela tenha repertério para expressar-se

livremente em seus textos orais.

De forma gradual, a crianca passa a conhecer o mundo da cultura
em sua dimensao fisica por meio da prépria experiéncia, mediada pelas
acoes dos adultos de seu entorno. A comunicagio emocional nio se encerra
com o advento de outra atividade principal, mas passa a ser acesséria e
assume a fungdo de selar as atuagoes do bebé sobre os objetos da cultura
(MUKHINA, 1996). A partir das manifestagdes de interesse do bebé
acerca das propriedades fisicas e uso social dos objetos, o adulto os
aproxima, nomeia, apresenta suas finalidades e possibilita uma revolu¢ao
nas formas de pensar e agir da crianca, criando as bases para o seu

desenvolvimento psiquico (MUKHINA, 1996).
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Em seguida, por meio da atividade objetal manipulatéria, o bebé
tem contato com os objetos da cultura e age sobre eles a fim de obter
impressoes e enriquecer seu sistema de percepgoes (VYGOTSKI, 1995).
E, pois, uma relagio inicial que ficard mais complexa 2 medida que se
apropriar dos elementos do mundo, nio apenas em sua dimensio fisica,

mas também contextualizados nas relagoes sociais.

A conexdo que estabelecemos desta atividade principal com a
apropriagdo da escrita é expressa no fato de a crianga aprender e “[...] ser
capaz de reproduzir o uso do objeto de acordo com a fungio social para
qual foi criado” (SOUZA; MELLO, 2017, p. 205). Ao se relacionar com
as pessoas e se apropriar da cultura em sua dimensiao material e nao
material — aprender a falar, saber o nome das coisas, conhecer as
propriedades fisicas dos objetos, sua finalidade social- a crianca amplia sua
compreensdo de mundo, revoluciona seu psiquismo e sofistica suas formas
de atuacio (MUKHINA, 1996). No que concerne a linguagem escrita,
destacamos que, saber nomear os objetos e utilizd-los socialmente sao agoes

que ampliam a compreensio da crianga do que seja a escrita e para o que

ela serve (SOUZA; MELLO, 2017).

A partir desse entendimento e, 3 medida que a crianga passa a
utilizar os objetos em sua fungio social, emerge outra atividade principal,
ainda mais complexa, que guiard seu desenvolvimento dos trés aos seis anos
de idade: o jogo de papéis sociais. Esta nova atividade é promotora de
inimeras apropriagdes e permite que a crianca aja sobre o mundo em
contextos mais elaborados (MUKHINA, 1996; MARCOLINO, 2013). A
energia psiquica infantil, neste modo de relagao com o mundo, se volta

para a compreensao da atividade humana (ELKONIN, 1998).

No jogo de papéis, a comunicagio emocional continua presente

legitimando os vinculos afetivos que serdo estabelecidos com as outras
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criangas. As apropriagdes advindas das agoes com os objetos compdem as
premissas do jogo (ELKONIN, 1998). Assim, o jogo de papéis sociais ¢
compreendido como a atividade cujo desenvolvimento psiquico infantil
acontece num nivel mais sofisticado. Marcolino (2013) argumenta que,
quanto mais abundantes forem as experiéncias de vida da crianca, mais
elaboradas e diversificadas serdo suas argumentagoes no conteido da
brincadeira. Com isso, durante os jogos de papéis, as criangas mobilizam
conjuntamente as fungoes psiquicas fundamentais a apropriacio da
linguagem escrita. Neste texto, focamos na fungao simbdlica da
consciéncia e no autocontrole da conduta (VYGOTSKI, 1995; MELLO,
2012).

Durante os jogos de papéis, as criancas representam personagens
da fic¢do e da vida real (princesas, bruxas, pai, mie, professora, médico
etc.). Nessa dinimica, de vivenciar outros modos de ser, a crianca
mergulha na atividade adulta para melhor compreendé-la (ELKONIN,
1998; MARCOLINO, 2013). Assim, ao experimentar caracteristicas dos
papéis tao especificas e diferentes a0 mesmo tempo, a crianga mobiliza
funcoes psiquicas para controlar a prépria conduta e representar de

maneira fidedigna o papel para o qual foi designado ou escolheu

(COUTO, 2013; MARCOLINO, 2013).

A relagao dessa fungio psiquica superior com a apropriagio da
escrita consiste no fato de que “quando surge a vontade de fazer outra coisa
em meio a escrita, precisamos controlar esta vontade e terminar a escrita
antes de fazer o que nos atrai” (SOUZA; MELLO, 2017, p.200). Desse
modo, “entendo que esse processo [apropriacio da escrita] resulta de uma
longa articulago e desenvolvimento de fun¢oes psiquicas superiores, como

a fala, o pensamento, a fungio simbdlica da consciéncia, o controle da
vontade” (MELLO, 2012, p. 83 grifo nosso).

205



Ademais, quando brincam, as criancas, a todo 0 momento, agem
sobre os objetos e os substituem para exercerem fungoes diferentes para as
quais foram criados. Essa a¢do mental de substituir uma coisa pela outra
constitui a fung¢ao simbdlica da consciéncia (VYGOTSKI, 1995; MELLO;
2012, 2017).

A relacio da fungio simbdlica da consciéncia com a aprendizagem
da escrita consiste nas agdes de substitui¢io das coisas (que acontece
internamente) durante a brincadeira. Para que durante os atos de escrita,
essa capacidade esteja desenvolvida a tal ponto que seja possivel fazer
substitui¢des mais complexas (internas), como no caso das palavras, a
crianga precisa brincar frequentemente de faz de conta. Especialmente
porque esta constitui a atividade que melhor orienta o desenvolvimento

psiquico neste momento da infincia.

Isso porque, a escrita é uma representacdo de segunda ordem
(VYGOTSKI, 1995). “Ela se constitui por um sistema de signos de
palavras escritas que representam os sons e palavras da linguagem oral, que
representam, por sua vez, objetos e relagoes do mundo real” (MILLER;
MELLO, 2008, p. 8). Por isso, quanto mais a crianga brincar de faz de
conta e desenvolver a capacidade de substituir uma coisa por outra, tanto
mais ela terd condicoes de realizar essa agio mental no momento do ato de

escrita.

A relagio dessas fungdes psiquicas com a apropriagao da escrita
sustenta-se nas atividades principais. Assim, a comunica¢io emocional, a
atividade objetal manipulatéria e o jogo de papéis, atividades que ligam a
crianga ao mundo fisico e social, possibilitam, por meio da ativagio e
sofisticagao das fungées psiquicas superiores, a formagao das bases

orientadoras para aprender a escrever.
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Destacamos as especificidades do desenvolvimento da crianga a fim
de compreendermos melhor sua relagio com os processos que marcam a
apropriagio da escrita na Educacio Infantil. Nas pdginas seguintes,
articulamos possibilidades para as préticas de escrita na infincia a partir da

livre expressdo.

3. Livre expressdo: base para a composicio de textos na Educagao Infantil.

A pdgina em branco oferece uma experiéncia de liberdade e

recebe rodas as marcas de expressio pessoal de cada crianca
(SAMPAIO, 1989, p. 158)

Nas ideias que apresentamos até aqui, explicitamos 0 surgimento
do texto livre como uma proposta de trabalho pedagégico que Freinet
desenvolveu a partir das relagoes e observagdes sobre os interesses e
necessidades das criangas, bem como a relagio das atividades principais

como acoes embriondrias?® (GIROTTO; SOUZA, 2016) fundamentais ao

processo de apropriagao da escrita ao longo da infancia.

Deixar a vida - em sua dimensdo natural e relacional — entrar na
sala de aula foi uma atitude de Freinet que contribuiu para que
experimentasse e aperfeigoasse modos mais conscientes de conduzir o
trabalho com criancas na escola. Entao, da necessidade de se comunicar
com outros sujeitos, expressar ideias e conhecer o mundo, especialmente
por meio da escrita, emergiu a técnica que Freinet denominou como zexto

livre. Esta nova forma de encaminhar a prética docente possibilitou o que

2 Esse conceito pode ser compreendido como agées que ainda nio se encontram em seu estado final de
desenvolvimento, mas estio em processo. A aplicagio deste conceito na discussio sobre a aprendizagem da
escrita relaciona-se s ag6es que ainda nio constituem a escrita em seu modo convencional, mas que estruturam
o desenvolvimento da capacidade de escrever.
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Freinet (1979) denominou de atmosfera harmoénica permeada por
elementos da vida real. Assim, as vivéncias com a escrita, brotada da
realidade e, por isso, impregnada de sentido, oportunizava as criangas,
situagbes auténticas que as provocavam a atividade e a sofisticagao de sua
capacidade de /Jivre expressio compreendida como a base para a

materializacio das ideias nos textos orais ou escritos.

Nesse sentido, a apropriagio dos elementos da cultura (objetos,
instrumentos, costumes, regras, lingua etc.), fruto das agoes humanas, se
d4 por meio das relagoes que os sujeitos estabelecem entre si. A vista disso,
pensamos que, especificamente no ambiente escolar, as agoes planejadas
do professor e da professora — manifestadas por suas escolhas
metodolégicas — constituem a base para a formagio dos processos

relacionados & apropriagao da escrita.

Assim, as propostas direcionadas a escrita no contexto da Educagao
Infantil tém condigoes de serem bem-sucedidas na medida em que sdo
“compativeis” com os modos especificos que as criancas se relacionam com
as coisas, pessoas e eventos do mundo. Com isso, ndo adianta dar um ldpis
e uma folha ao bebé e lhe pedir para tragar as letras de seu nome, mesmo

que em cima de letras tracejadas.

Vygotski (1995) nos mostra que esta nio é a forma mais
apropriada, uma vez que, esta ndo constitui a esséncia da relagio que o
bebé estabelece com o mundo. Outro exemplo que “mata” o desejo de a
crianga expressar-se livremente pela escrita, agora com aquelas que ji
falam, ¢é pedir-lhes para “escrever”, repetidas vezes, palavras
descontextualizadas de sua vida. Na contramao dessas propostas e, em
harmonia com as ideias de Freinet, propor que desenhem e expressem

ideias e fatos de sua vida — que constituirdo os textos orais transformados
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em escrita pela a¢do do adulto — é mais efetivo no processo de formar

criancgas escritoras.

Assim, a escola ao “[...] cultivar, antes de tudo, esse desejo que toda
crianga tem de se comunicar com outras pessoas, de fazer com que
conhecessem seus pensamentos, seus sentimentos, seus sonhos e suas
esperancgas” (FREINET s/d apud SAMPAIO, 1989, p. 158) contribui para
a aquisi¢ao da escrita, de modo que a crianga aprende a conviver com a sua

esséncia, nao apenas em seus aspectos técnicos.

Freinet (1976, p. 26) ao tratar das especificidades das criangas que
estao em idade do “jardim da infincia”, ressalta que “a crianga chega-nos,
nova e confiante, habituada a expressao livre da familia e da rua”. Disso
depreendemos que a Educacao Infantil é terreno fértil para explorarmos o
potencial da crianga, propiciando propostas que as motivem criar,
imaginar, viver em plenitude sua capacidade expressiva, tendo a escrita

como um meio proficuo para suas manifestagoes.

A ideia principal que sustenta as prdticas de escrita por meio da
livre expressdo possibilita que na elaboragiao de seus textos, as criangas
expressem elementos presentes em seu imagindrio, ampliem suas maneiras
de expressdo, apreciem a beleza das palavras, se identifiquem com as
histérias relatadas pelos colegas, sofistiquem os modos pelos quais optam
para exprimir suas ideias e sentimentos, dentre outros elementos que

descortinam e possibilitam o processo de apropriagio da escrita.

Ao abordar o trabalho com a escrita no “jardim da infincia”,
Freinet (1976, p.27) real¢a que nos textos orais, o contetido das histérias
trard “elementos muito importantes da sua vida”. Desse modo, na
Educagao Infantil, a livre expressio é o motor para a composi¢ao dos textos

das criangas. Nesses textos, a oralidade estd presente e, ¢ a partir dela que
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podemos conhecer os pensamentos infantis. Nesta perspectiva, os textos
orais das criangas, escritos pelas maos do professor e da professora, para
cumprir com a sua fungio social, passardo a compor as producoes que

registram a histdria individual e coletiva das crian¢as na turma.

Freinet (1976) ndo apenas fala sobre a esséncia do registro dos
textos orais marcado pela livre expressio como enfatiza o papel docente

Nesse processo:

[...] ouviremos as nossas criangas falar livremente, prestando atencio a
cada uma. Depois, - e ¢ ai que comega o papel eminente do pedagogo
— detectaremos, nesta avalancha de histérias, as pistas que nos parecem
mais férteis para a tarefa que vamos empreender (FREINET, 1976, p.
27).

Nesse sentido, a agio docente consiste em mediar a relagio da
crianga com o instrumento escrita. Ouvi-las atentamente, respeitar seus
modos particulares de expressao e considerar suas opinides e sugestdes na
composi¢ao dos textos sdo atitudes que contribuem para formar criangas
autoras. Encorajd-las e mostrar-lhes maneiras mais elaboradas de expressar
ideias, sentimentos, fatos, conhecimentos etc. também sio elementos

indispensdveis as vivéncias de escrita no contexto da Educagao Infantil.

Segundo Freinet (1976, p. 29 grifo nosso) “[...] a crianga escreve
[por meio das maos do professor] o que tem vontade de dizer ao professor
ou aos companheiros [...]”. Isso confirma nossas ideias de que a /livre
expressdo constitui uma necessidade humana que, motivada pela acio
docente, possibilita a formacao das bases orientadoras para a apropriagio

da escrita.

Sobre isso, Souza e Mello (2017, p. 206 grifo das autoras) afirmam

que “[...] a primeira tarefa das professoras e professores no processo de
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apresentar a escrita para as criangas é criar nelas a NECESSIDADE DE
LER E ECREVER?”. Essa necessidade apontada pelas autoras se relaciona
com a livre expressdo em Freinet porque é na relagio de registrar por meio
da escrita - aquilo que desejo comunicar ao outro - que se formam as bases
para a apropriagdo da escrita, nio apenas em seu aspecto técnico — grafia,

mas principalmente em seu cardter complexo. Neste sentido,

Quando as criangas participam ativamente desse processo, ou seja,
quando escrevemos o texto que elas ditam e quando lemos para elas
buscarem informagio, imaginarem, perceberem a ideia do autor — em
outras palavras quando utilizamos a escrita como um objeto cultural
que tem uma fung¢io na sociedade — as criangas vao compreendendo a
funcao social da escrita e criando para si a necessidade de ler e escrever
coisas para serem lidas (SOUZA; MELLO, 2017, p.200).

Sobre o “criar novas necessidades” que humanizam a crianca,
q ¢
Freinet (1976) afirma que por meio da livre expressdo as criancas tém o
q ¢
objetivo de comunicar ideias aos demais e “este texto livre tornar-se-d entao
um elemento activo da nova prdtica escolar [com a escrita]” (FREINET,

1976, p. 23 grifo nosso).

As priéticas de escrita na Educagdo Infantil quando trabalhadas em
sua funcio social criam condi¢bes apropriadas para a comunicagio de
ideias e sio motivadoras do desejo de se apropriar da habilidade de escrever.
Essas atitudes corroboram para o fato de que, ao registrar os textos orais
das criangas, estamos transformando “palavras em memoria afetiva,
palavras em formacio do pensamento, em imaginagio, em atividade

criadora, em agdo humanizante” (GIROTTO; SOUZA, 2016, p. 29).

Freinet também chama a aten¢ao para a frequéncia com que ocorre
essa pratica de escrita. Ele assinala que “nao basta ler uma ou duas vezes

por semana os textos livres da classe ou escolher um [...]” (FREINET,

211



1976, p. 24). Para ser efetiva, esta pritica com a escrita precisa ter
regularidade! Participar de atitudes de escrita (coletivas ou individuais) é o
que possibilita que criancas expressem-se de modos cada vez mais
aprimorados e compreendam o seu verdadeiro sentido. E, pois, na relagio
direta com escritores mais experientes e no testemunho didrio da atividade

de escrita que a crianca forma e sofistica seu comportamento de escritora.

Para cumprirem com a fungio social, os textos escritos pelas
criangas s3o constantemente lidos e estdo acessiveis para toda a
comunidade escolar (professores, criangas, funciondrios, familiares e até as
pessoas que fazem parte da vizinhanca da escola). Fixados em paredes e
documentados em suportes individuais ou coletivos, os textos, motivados
pela livre expressdo das criancas, comunicam aos outros, situagoes vividas
em casa ou na escola (“hoje eu tomei sorvete com o meu primo”); relatam
sentimentos (“o meu irmao colocou um pintinho no congelador e ele
morreu. Eu fiqui triste”); registram momentos valiosos da vida (“minha
irmazinha nasceu! Ela é bem pequenininha”); explicitam as compreensoes
de mundo (“eu estava embaixo da drvore e ela fez xixi em mim” —

referindo-se as gotas de chuva que estavam nas folhas da drvore)*.

As possibilidades de autoria na Educagio Infantil por meio da /ivre
expressdo sao indmeras. As criangas aprendem, assim, que escrever ¢
prazeroso e propicia a comunicagdo ao outro, sob vdrias maneiras (poemas,
bilhetes, cartas, artigos etc.), de tudo aquilo que agitamos em nossas

cabecas.

Convém observar que esses atos nio estarao sustentados apenas

pela transmissao verbal, na qual as criancas - todas a0 mesmo tempo —

4 Excertos de textos livres reais extraidos de Livros da vida das turmas (criangas entre 2 € 5 anos) da professora
de Educagio Infantil, também autora deste texto.
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ouvem passivamente as orientacoes do professor e da professora sobre
como fardo o registro escrito da vivéncia, mas quando sao requisitadas a
participar e opinar livremente. Essa atitude docente contribui para que a
crianga compreenda e atribua sentidos aquilo que testemunha nos atos de

escrita.

Por isso, afetividade e atengao envolvem os momentos em que sio
propostas vivéncias com a escrita na Educa¢io Infantil. Essas acoes dos
adultos s3o expressas na forma com que planejam e propéem os atos de
escrita: forma de escolha da vivéncia a ser registrada; uso da linguagem em
nivel mais elaborado; tipos de materiais (tintas, canetinhas, giz, cartolinas
etc.); finalidade do texto (novidade de uma crianga que fard parte do /ivro
da vida, noticia de um passeio que estard no Jornal da turma, roteiro de
uma pega teatral que serd apresentada as demais turmas, convite para uma
festa que realizardo, panfletos sobre a temdtica pesquisada no projeto da
turma), dentre tantas outras experiéncias que dao sentido, voz e vez as

criangas nas atividades de escrita desenvolvidas na escola.

As priticas pedagdgicas respaldadas nessas diretrizes qualificam as
agoes das criangas ao pensarem, estabelecerem relagoes com os objetos e as
pessoas, a0 se expressarem livremente e ao atribuirem significados as

experiéncias que tém com a escrita, em contexto escolar.

Assim, quando defendemos a /livre expressio desde a Educagio
Infantil, queremos enfatizar que as praticas de escrita podem ser efetivadas
nao com o intuito de alfabetizar, mas principalmente como uma forma de
criar necessidade de as criangas manifestarem suas ideias, seus imagindrios
e seus desejos e para que “apropriem-se do universo da escrita e da leitura,
através dos nossos olhos, boca e maos, pois, ainda que nao saibam o cédigo

linguistico, os signos, podemos ser seus leitores e escribas” (BEGOSSI,

2003, p.56).
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Todas essas ideias corroboram para o entendimento das praticas de
escrita como forma de estabelecer conexoes afetivas entre as pessoas, bem
como destas com o conhecimento, criando os elos responsdveis por
compor atitudes de escrita essenciais a formagao do sujeito que tem algo a

dizer: o sujeito autor.

Para finalizar nossa conversa...

Buscamos ao longo deste texto, discutir a /ivre expressdo da crianga,
sob a dtica da teoria Hist6rico-Cultural, no que se refere as especificidades
do desenvolvimento infantil, para qualificar as vivéncias com a escrita na

Educacio Infantil.

Argumentamos que a livre expressdo (FREINET, 1979),
especialmente no contexto da Educa¢io Infantil, amplia os modos de
relagdes das criangas com a linguagem escrita. Fundamentar a prdtica
pedagdgica nesse conceito bdsico de Freinet propicia a realizacao de
vivéncias nas quais as criangas, por meio da composicao de rtextos livres

orais, alcam voos em dire¢ao a apropriacio da escrita em sua funcio social.

A esséncia do trabalho incide em criar motivagdes para que a crianga seja
sujeito de sua atividade e conhega a escrita como um instrumento

sofisticado de comunicagao que a humanidade elaborou.

Assim, as atitudes de escrita com criancas da Educacio Infantil
constituem prdticas humanizadoras que contribuem para os complexos
processos relacionados a formacio de inteligéncias e personalidades mais
harménicas. E uma pratica que, se vivida de maneira consciente, possibilita
a criagio da necessidade de escrever para comunicar ideias e sentimentos
aos outros e isso, nio é dado no cddigo genético, mas aprendido a partir

das relagoes que o sujeito estabelece socialmente (VYGOTSKI, 1995).
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Ao registrar fatos de sua vida por meio escrita, a crianga conhece a
esséncia da lingua e testemunha a funcio para qual foi criada e
aperfeicoada: como expressio e comunicagio. Nas palavras de Miller e
Mello (2008, p. 6 grifo nosso) “a crianga precisa ter vontade de expressar ou
comunicar alguma experiéncia vivida ou a vontade de conbecer a experiéncia
dos outros contada num texto”. Assim, as caracteristicas essenciais da lvre
expressdo qualificam o trabalho com a escrita na Educagio Infantil e, ¢
assim que, vivendo esta materialidade da escrita, as criangas iniciam um

longo e complexo processo de inser¢ao cultural no mundo da escrita.

Referéncias

BEGOSSI, A. C. A formagio do leitor-autor na Educac¢io Infantil. /:
FERREIRA, G. de M. (org.). Palavra de professor (a): tateios e reflexoes
na prética da pedagogia Freinet. Campinas: Mercado das Letras, 2003. p.
55 - 60.

COUTO, N. S. O papel regulador da linguagem no jogo de papéis
sociais: alunos na escola, criangas na vida. 2013. Tese (Doutorado em
Educacio). Faculdade de Filosofia e Ciéncias, Universidade Estadual
Paulista, Marilia, 2013.

ELKONIN, D. B. Psicologia do jogo. Tradugao Alvaro Cabral. Sio
Paulo: Martins Fontes, 1998.

FREINET, C. O texto livre. Traducio Ana Barbosa. Lisboa, Dinalivro,
1976.

215



. As técnicas Freinet da escola moderna. Sao Paulo: Editorial
Estampa, 1973.

FREINET, C.; SALENGROS, R. Modernizar a escola. Tradugio Ana
Barbosa. Lisboa: Editora Dinalivro , 1977.

FREINET, E. O itineririo de Célestin Freinet: a livre expressio na
Pedagogia de Freinet. Tradugao Priscila de Siqueira. Rio de Janeiro:
Livraria Francisco Alves Editora S.A., 1979.

GIROTTO, C. G. G. S.; SOUZA, R. J. Préticas de leitura na infAncia:
desatando os nds da formacio de ouvintes e leitores. /n: GIROTTO, C.
G. G. S.; SOUZA, R.]. (org.). Literatura e Educagio Infantil.
Campinas: Mercado de Letras, 2016. p. 11 - 38.

LEONTIEV. A. N. Uma contribuigao para a Teoria do
Desenvolvimento da Psique Infantil. /z: VIGOTSKIL L. S.; LURIA, A.
R.; LEONTIEV, A. N. Linguagem, Desenvolvimento e Aprendizagem.
Sio Paulo: Icone/EDUSP, 1988, p- 59 - 83.

. O desenvolvimento do psiquismo. Traducao de Manuel Dias

Duarte. Lisboa: Livros Horizonte, 1978.

LISINA, M. A génese das formas de comunicagio nas criangas. /n:
DAVIDOV, V.; SHUARE. M. (orgs.). La Psicologia Evolutiva y
Pedagégica en la URSS (Antologia). Moscou: Editoral Progresso, 1987.
p. 274 - 298.

216



LURIA, A. R. O desenvolvimento da escrita na crianca. /:
VIGOTSKIL L; S.; LURIA, A. R.; LEONTIEV, A. N. Linguagem,
desenvolvimento e aprendizagem. Sio Paulo: Icone, Editora da
Universidade de Sao Paulo, 1988. p. 143 - 190.

MARCOLINO, S. A mediag¢ao pedagégica na educagao infantil para o
desenvolvimento da brincadeira de papéis sociais. 2013. Tese
(Doutorado em Educacio) - Universidade Estadual Paulista, Marilia,
2013.

MELLO, S. A. Letramento e alfabetizacio na educacio Infantil, ou
melhor, formacdo da atitude leitora e produtora de textos nas criangas
pequenas. In: VAZ, A. F.; MOMM, C. M. (org.) Educagao infantil e
sociedade: questdes contemporaneas. Nova Petrépolis: Nova Harmonia,

2012. p.75 — 87.

MILLER, S.; MELLO, S. A. O desenvolvimento da linguagem oral e

escrita em criangas de 0 a 5 anos. Curitiba: Pro-Infantil Editora, 2008.

MUKHINA, V. Psicologia da idade pré-escolar: um manual completo
para compreender e ensinar a crianca desde o nascimento até os sete

anos. Sao Paulo: Martins Fontes, 1996.

NOGUEIRA, A. A.; BISSOLI, M. de F. Compreendendo o
desenvolvimento da fala no interior da creche. /n: COSTA, S. A;
MELLOQ, S. A. (org.). Teoria Histérico-Cultural na educagio Infantil:
conversando com professoras e professores. Curitiba: Editora CRV,
2017. p. 115 - 128.

217



PINO, A. As marcas do humano: s Origens da Constitui¢ao Cultural

da Crianga na Perspectiva de Lev S. Vygotski. Sao Paulo: Cortez, 2005.

SAMPAIOQ, R. M. W. F. Freinet: evolucio histdrica e atualidades. Sao
Paulo: Editora Spicione, 1989.

SOUZA, R. A. M. de; MELLO, S. A. O lugar da cultura escrita na
educagio da infincia. In: COSTA, S. A.; MELLO, S. A. (orgs.). Teoria
Histérico-Cultural na educagao Infantil: conversando com professoras e
professores. Curitiba: Editora CRV, 2017. p. 199 - 215.

VYGOTSKI, L. S. Génesis de las funciones psiquicas superiores. /n:
VYGOTSKI, L. S. Obras Escogidas III. Visor, 1995, p. 139 - 168.

218



