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OS SENTIMENTOS E A FORMACAO DA

PERSONALIDADE INFANTIL:
ELEMENTOS PARA A ORGANIZACAO DA PRATICA
PEDAGOGICA

Ana Cléudia Bonachini Mendes

Vanessa Milani Labadessa

Para um inicio de conversa...

Este estudo de natureza tedrico-pritica é fruto de nossas
inquietagdes como pesquisadoras e professoras no nivel da formacio inicial
de professores sobre a complexidade do desenvolvimento humano e os
fatores bioldgicos e sociais que fazem parte desse processo. Trata-se de uma
reflexdo com fundamentos para orientar o pensamento e a acao dos
professores e das professoras, tendo em vista que discute o que é a educagao
na infincia, de que maneira a crianga aprende e se desenvolve e o papel do
adulto mais experiente nesse processo. Ao pensar o papel da escola na
formagao da personalidade e inteligéncia das criangas, compreendemos a
aprendizagem e o desenvolvimento referentes a génese dos sentimentos e a

constitui¢ao da personalidade infantil.

A crianga aprende a partir das relagoes e interacoes que estabelece
com o outro e com o meio — o ambiente em que vive - e, nesse processo
aprende regras sociais, hdbitos, costumes, os conhecimentos e assim, vai
formando sua inteligéncia e sua personalidade, dependendo de como se
sente e de como ¢ tratada nessas relagdes e interagdes. Assim, as experi-
éncias que vive sao fontes para o desenvolvimento psiquico das criangas e,

os professores e as professoras organizam as experiéncias que as criangas
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vivem na escola. Considerando que a conquista do desenvolvimento
psiquico nao depende somente dos esfor¢os individuais das criangas, mas
também das experiéncias que elas vivem, entender como se d4 esse processo

de desenvolvimento ¢ essencial ao trabalho docente.

Para compreender o desenvolvimento da crianca e a formagio de
capacidades e habilidades — que nio nascem com a crian¢a, mas precisam
ser aprendidas — nds, professores e professoras, precisamos nos apropriar
do conceito de atividade LEONTIEV, 2016). Isto é, a crianca estd em
atividade quando sua agao estd orientada por motivos e necessidades que
coincidem com o conteddo dos conhecimentos e aptidoes a serem
incorporados. Assim, se pretendemos ensinar para as criangas as regras da
boa convivéncia, valores, atitudes etc., temos que criar condig¢oes nas quais
elas possam ser afetadas pela necessidade de criarem “os combinados da
turma”, participando de sua elaboragao e decidindo sobre a sua relevincia

para o grupo.

Todavia, é necessirio compreender que em cada etapa da vida
existe uma atividade que melhor promove o avango da inteligéncia e da
personalidade infantil: a atividade principal (LEONTIEV, 2016). E por
meio dela que a crianga se relaciona com o mundo buscando compreendé-
lo e, para isto atribui sentido a significado a partir do que vé e vivencia.
Em outras palavras, ¢ a atividade que guia o desenvolvimento e regula as
mudancas mais importantes nos processos psicolégicos de formagao da
inteligéncia e personalidade da crianca. Em vista disso, para que a
aprendizagem das criangas se concretize, precisamos saber que na primeira
infincia, - do inicio da vida aos 3 anos - a atividade por meio da qual a
crianga aprende e se desenvolve é a comunicacio emocional direta e

posteriormente a atividade objetal manipulatdria. J4 na idade pré-escolar,

126



— dos 4 aos 6 anos — a atividade que melhor responde as necessidades das

criangas é o jogo de papeis sociais, o faz-de-conta (LEONTIEV, 1987).

A partir dessas consideragoes iniciais, nosso exercicio reflexivo se
orienta na seguinte questao: de que maneira nds, professores e professoras
podemos organizar nosso trabalho pedagdgico de modo a promover o
pleno desenvolvimento da personalidade infantil e a constituiciao de

principios para a vida em sociedade?

Destacamos dois elementos teéricos para compreensio e
fundamentagao cientifica das priticas pedagdgicas na perspectiva
humanizadora: o desenvolvimento humano e a formagio dos sentimentos
e a constituicao da personalidade. Na sequéncia, salientamos como pontos
préticos, o papel da escola na constitui¢ao da personalidade infantil, a
importincia da instrumentaliza¢io teérica do professor e o lugar ocupado

pela crianga nas relagoes sociais.

1. O desenvolvimento humano na perspectiva da teoria Histérico-

Cultural

Para organizar o trabalho pedagégico na infincia, precisamos
compreender como a crianga aprende e se desenvolve e quais sao os fatores
que interferem direta e indiretamente nesse processo. Nesse sentido,
trazemos as contribui¢ées de Vygotsky'® (2000; 2016) para orientar nosso

pensamento € sustentar nossas agées como professores (¢ professoras d€

!¢ Entre outras grafias presentes na literatura para o sobrenome Vygostsky, optamos por utilizar neste trabalho

a grafia “Vygostsky” da forma transcrita no size: heeps://pt.wikipedia.org/wiki/Lev Vygotsky, entretanto, serd
respeitada a grafia empregada nas obras utilizadas como fonte de consulta.
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Educagao Infantil, mobilizados pelo propésito de contribuir com a

formacio da inteligéncia e personalidade infantil.

Para o autor, o desenvolvimento humano ¢é sustentado a partir de
dois fatores: o biolégico e o social. Isso significa que as condigoes bioldgicas
e hereditdrias que nos sio dadas ao nascer, nio sio suficientes para nosso
desenvolvimento, ou seja, nos humanizamos a partir das relagées sociais
que estabelecemos com nossos semelhantes, mediados pelo meio cultural
e histérico construido. Ao fazer esta afirmagao, Vygotsky (2000) superou
as teorias vigentes em sua época que até aquele momento compreendiam
as relacoes entre o desenvolvimento e aprendizagem sustentados em
concepgbes maturacionistas, ambientalistas e inatistas. Ou seja, essas
concepgdes assumiam o desenvolvimento humano a partir de um processo
independente dos fatores externos. Essa colocac¢ao é importante, pois,
quando assumimos teoricamente o desenvolvimento humano como
possibilidade condicionada pelas experiéncias e vivéncias, — pelas aprendi-
zagens que os individuos realizam desde o seu nascimento — a percepgio
sobre o nosso papel de mediadores em tal processo torna-se mais claro e
evidente. Em outros termos, nio precisamos esperar que as criangas
amadurecam, — se desenvolvam — para aprender. Nés criamos condi¢oes

para que elas aprendam e se desenvolvam.

Quando entendemos que a aprendizagem deflagra o desen-
volvimento humano, organizamos o trabalho pedagégico de modo a
colocar as criangas em atividade, envolvendo-as em prdticas nas quais
possam pensar, refletir, decidir, sentir e agir de modo tipicamente humano.
Dessa maneira, as fungoes tipicamente humanas — aten¢io voluntdria,
percepgao, memdria 16gica, desenvolvimento da vontade, pensamento,
entre outras fungdes psiquicas — aparecem em cena duas vezes e em dois

planos: primeiramente no plano social como categoria interpsiquica
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(externo) e depois no plano psicolégico como categoria intrapsiquica
(interno), dando sustentagao a tese de que a formacio e o desenvolvimento
humano nio surgem de maneira espontinea, mas resultam das vivéncias
da crian¢a como um sujeito ativo e, portanto, do lugar ocupado por ela nas
relagdes sociais das quais participa (VYGOTSKY, 2000). Sendo assim, no
que se refere a formagao da inteligéncia e da personalidade — assim como
de todas as caracteristicas especificamente humanas, o meio se apresenta

como fonte para este desenvolvimento. Nas palavras do autor:

O meio é a fonte de desenvolvimento dessas caracteristicas e qualidades
especificamente humanas, em primeiro lugar, no sentido de que ¢ nele
que existem as caracteristicas historicamente desenvolvidas e as peculi-
aridades inerentes ao homem por for¢a de sua hereditariedade e
estrutura orginica. Elas existem em cada homem pelo fato de ele ser
membro de um grupo social, ser uma unidade histérica que vive numa
determinada época e em determinadas condicoes histéricas

(VIGOTSKI, 2018, p. 90).

Desse modo, as fungoes psicoldgicas superiores, - caracteristicas
superiores especificas do homem - surgem inicialmente como formas de
comportamento coletivo da crianga, como formas de colaboragio com
outras pessoas. Somente depois elas se tornam fung¢des internas e

individuais da crianca.

No que se refere aos fatores biolégicos do desenvolvimento
humano, sio necessdrias uma constitui¢cao do cérebro, condicoes de vida e
educagao bem definidas, ou seja, cada qual dentro de suas especificidades
- fatores bioldgicos e sociais - s3o essenciais para o desenvolvimento
psiquico do ser humano. O cérebro humano ¢ dotado de extraordindria
capacidade para o aprendizado desde o nascimento, o seu desenvolvimento

¢ continuo e pode variar de acordo com as experiéncias, vivéncias e
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condi¢des de vida as quais a crianca é submetida, isto é, o processo de
maturacao do cérebro é ativado pela quantidade e qualidade de impressoes

externas e da educacio recebida (MUKHINA, 1995).

Na primeira infincia, periodo compreendido entre 0 a 6 anos, a
massa encefdlica da crianca se desenvolve podendo ficar até trés vezes e
meia maior, transformando-se e aprimorando suas func¢oes psiquicas. Essa
plasticidade cerebral confere a crianga possibilidades de aumentar sua
capacidade de trabalho, criando condi¢oes para uma educagao concreta e
sistemdtica em etapas posteriores do ensino. Em vista disso, o organismo
em processo de maturagdo é o mais propicio para um trabalho educativo
intencionalmente organizado na direcio do desenvolvimento das
qualidades especificamente humanas, pois, “o ensino na infincia exerce

uma influéncia mais poderosa no desenvolvimento dessas qualidades

psiquicas do que o ensino na idade adulta” (MUKHINA, 1995, p.43).

O debate sobre a relaciao entre a maturagio e o desenvolvimento
humano retoma a tese de que “o tnico bom ensino ¢ o que se adianta ao
desenvolvimento” (VYGOTSKY, 2016, p. 114). E isso implica organizar
adequadamente o ensino de maneira a formar na crianga aquilo que ainda
nao estd formado, elevando-a a niveis superiores de desenvolvimento.
Assim, cabe a educagio orientada produzir na crianga neoformagées
psiquicas, isto é, produzir novas necessidades e motivos que irdo modificar

a atividade principal das criancas e reestruturar os processos psiquicos

individuais (ASBAHR e NASCIMENTO, 2013).
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2. Os sentimentos podem ser ensinados? Como se forma a personalidade
infantil?

Para esse ponto da nossa reflexio, buscamos nos estudos de
Zaporozhets (2017) elementos para compreender de que maneira
podemos orientar nossa pritica pedagdgica levando em consideragio os
processos psicolégicos nos quais os sentimentos sio formados e como

constituem a personalidade infantil.

Nessa l6gica, os sentimentos sao compreendidos a partir da relacio
que ¢ experimentada de imediato pelo ser humano em contato com a
realidade circundante e o sentido que é atribuido por ele a essa relagao. Os
objetos e fendmenos circundantes despertam em nés determinados
sentimentos - desempenhando um papel positivo ou negativo -,
dependendo do sentido que eles assumem para nds e para a satisfacao das
nossas necessidades. Consequentemente, os sentimentos surgem a partir
das necessidades, primeiramente materiais (alimentagio, higiene,
vestudrio, habitagéo) e posteriormente espirituais, na comunicagao com as
pessoas, na educagdo, na arte etc. Surgem também as necessidades na
atividade socio-laboral e, inerentes a elas, formam-se os sentimentos
morais, intelectuais e estéticos. Os sentimentos, assim como outros
processos psicoldgicos, constituem-se na realidade concreta e objetiva.

Assim,

Para o desenvolvimento do amor ao trabalho, é indispensivel uma
participagdo ativa no trabalho socialmente atil e criador. Os senti-
mentos intelectuais formam-se no processo de uma intensa atividade
intelectual, dirigida a assimilagio dos conhecimentos indispenséveis e,
depois, a resolugio independente das tarefas que tém importante
significado tedrico e prdtico para a sociedade. Os sentimentos estéticos
formam-se quando tem lugar um conhecimento ativo das grandes

obras de arte progressista, como a percep¢io da beleza da natureza
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nativa, e, também, gracas 4 participacio de aficionados na atividade ou
no processo profissional da criagio artistica (ZAPOROZHETS, 2017,
p.135).

Isso quer dizer que, quando os sentimentos se formam na
atividade, posteriormente exercem sua influéncia sobre ela, sobre seu
cardter e produtividade. Em vista disso, no que se refere a educagao das
criangas, oferecer condicoes de vida e educacio intencionalmente
organizadas, oportunizam o desenvolvimento de atitudes emocionais em
relagio ao que lhes rodeia e a formagao de elevados sentimentos morais,
intelectuais e estéticos. E isto implica colocar as criangas em contato com
as diversas formas de vida social para que se apropriem das normas de
conduta de uma dada sociedade e sintam suas responsabilidades perante o
grupo e, consequentemente, diante da sociedade. Com isso, experi-
mentam reagdes emocionais positivas em relacio as agdes que corres-
pondem as exigéncias morais e atitudes negativas em relacio as agoes que

nao respondem a estas.

Os sentimentos morais como o dever, a amizade, o
companheirismo e a verdade, entre outros, podem alcangar elevados niveis
de desenvolvimento nas pessoas e sao importantes qualidades psiquicas
para a vida em sociedade. Visto que, possibilitam uma maior participagao
nas atividades entre pessoas préximas. Os sentimentos morais, por sua vez,
estdo interligados aos sentimentos estéticos e intelectuais, possuem como
caracteristicas primordiais um profundo amor a verdade, o desprezo as
diversas formas de preconceito, o desejo por conhecimentos e enfoques
cientificos da realidade. No contexto de educagio para a formagio
humana, ¢ fundamental possibilitar s criangas condicoes para que possam

gerenciar a sua conduta segundo os elevados principios da moral,
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ensinando-lhes a beleza da natureza nativa e das obras de arte,
desenvolvendo nelas a tendéncia ao conhecimento, ao amor pelo trabalho,

desenvolvendo sentimentos imprescindiveis para a atividade criadora do

futuro cidadio (ZAPOROZHETS, 2017).

Com isso, reiteramos que os sentimentos morais, estéticos e
intelectuais nio sio dados a0 homem ao nascer. Por sua natureza social e
histérica, sio formados no processo de vida, sob a influéncia da educagio.
Em determinadas situagoes, as criancas podem até ter atitudes formais e
mecanicas de cooperagao, empatia e respeito, caracterizando reagdes
emocionais curtas. Entretanto, tais reacdes nio afetam o individuo; - dito
de outra forma, nao chegam a constituir sua personalidade. Portanto, é a
partir do trabalho educativo intencional dos professores e das professoras
de Educagio Infantil que essas caracteristicas vivenciadas no coletivo, aos
poucos vao se individualizando e se tornando parte da constituigao da
personalidade da crianga. Em outras palavras, a apropriacio das qualidades
humanas essenciais para o convivio em sociedade, - a cooperagio, o
respeito a opinido e aos interesses alheios, o controle da prépria conduta,
controle das reagdes emocionais negativas - sio edificadas a partir do que
Vygotsky denominou em 1931 como a lei genética geral do desenvolvimento

humano’’.

Em dltima instincia, podemos organizar as condigbes necessarias
para afetar a crianga para uma conduta adequada em relagio as regras e aos
comportamentos humanos. Em outro momento, ou seja, quando é afetada

pela situacio e se apropria das qualidades indispensdveis ao convivio em

'7 A lei genética geral do desenvolvimento humano estabelece que antes de ser interna A crianga, uma fungio
psiquica — como o pensamento e a linguagem, ou uma capacidade, habilidade ou aptiddo — ¢é externa, isto &,
primeiro ¢ vivida coletivamente, para depois se tornar interna, ou seja, tornar-se produto da individualidade.
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sociedade, é a prépria crianca quem comega a avaliar e a regular suas

atitudes em consonincia com as regras estabelecidas coletivamente.

Vygotsky (2016; 1996) nio concebe o desenvolvimento humano
de forma dicotdmica e, portanto, nio separa emogio e cogni¢io. Ao
contrdrio, defende a partir do conceito de vivéncia - unidade na qual o
meio estd representado e como a crian¢a o vivencia - a articula¢io desses
dois processos, pois, ndo hd como separar as fungées psiquicas do
desenvolvimento da personalidade infantil. O que ocorre é que no decorrer
do desenvolvimento da crianga, as emogodes, os sentimentos e a inteligéncia
sofrem grandes mudancas qualitativas, pois, elas aprendem a dominar os
instrumentos culturais - o principal deles ¢ a linguagem - e com isso

conseguem se autorregular.

Entretanto, no contexto da educagdo na primeira infincia,
percebemos que ainda predomina a dicotomia emogio/cognigao, que
inviabiliza uma compreensio que trate esses processos de maneira
integrada e que poderia possibilitar as criangas a formagio de sentimentos
e valores para uma convivéncia harmoénica em sociedade. Por outro lado,
se a vida da crianga nio for conduzida pelo adulto de uma forma adequada,
provavelmente ela reagird emocionalmente de forma negativa diante de
situagoes que a desagradam sendo por vezes tola, egocéntrica, sem

propésitos, desmotivada, propensa a fazer birras e a chorar.

Sem atentar-se para a relagio emogao/cogni¢do, uma prdtica
presente no cotidiano da escola da infincia consiste em antecipar a
escolarizagao das criangas pequenas, promovendo uma sobrecarga de
atividades desprovidas de sentido para a crianga. Ressaltamos que a
auséncia de condigoes adequadas ao desenvolvimento da personalidade
humana pode trazer consequéncias danosas ou mesmo irreversiveis para o

desenvolvimento infantil. Pois, “[...] as condi¢coes pedagdgicas 6timas para
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a realizagio das possibilidades potenciais do pequeno, para seu
desenvolvimento harmoénico, nao se criam por meio do ensino forgado,
antecipado, dirigido a encurtar a infincia, a converter antes do tempo a
crianga em pré-escolar, a este em escolar etc.” (ZAPOROZHETS, 1987,
p.247, tradugio nossa). Embora nio seja possivel prever o quanto o
acumulo de atividades e cobrangas dentro da escola podem afetar as
criangas, — fisica, emocional e psiquicamente — o autor afirma que este
processo ¢é prejudicial ao desenvolvimento psiquico da crian¢a em razio de
o cérebro infantil estar em vias de crescimento e o processo de maturagao
ainda nao estar concluido. Portanto, as praticas que visam a antecipagao
dos contetdos préprios do Ensino Fundamental, reduzindo o tempo da
infincia, reprimindo os momentos de brincadeira e o que ¢ especifico da
infincia, podem vir a comprometer o avanco das qualidades psiquicas das

criangas.

3. Diretrizes para organiza¢ao de uma pratica pedagégica humanizadora

Ao assumirmos neste estudo que o desenvolvimento humano nao
ocorre naturalmente, ou seja, nio ¢ edificado apenas nas estruturas
genéticas do ser humano, reafirmamos que a formacgio da personalidade
harmoénica resulta de uma educagio organizada intencionalmente e com
rigor cientifico para este fim. Em vista disso, destacamos trés diretrizes para
refletirmos sobre a organizagio da pritica humanizadora para o
desenvolvimento da personalidade infantil, - especificamente nas questoes
referentes a constitui¢ao da identidade pessoal e coletiva para a vida em
sociedade - sdo elas: 0 papel da escola na formagcio da personalidade infantil,
a importincia da instrumentalizacdo tedrica do professor e o lugar ocupado

pela crianga nas relagées sociais.
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3.1 O papel da escola na constitui¢ao da personalidade infantil

As qualidades tipicamente humanas, nao sio heranga genética e
muito menos se desenvolvem de forma natural e espontinea, o bebé nasce
com possibilidades para tornar-se humano, - possui uma base orginica
essencial para o seu desenvolvimento - mas, ¢ por meio das relagoes sociais
estabelecidas no seio da cultura de forma intencional e adequada que esse

desenvolvimento poderd alcangar niveis mais elevados e complexos.

Quando a crianca comega a frequentar a Educacio Infantil, nao
estd mais limitada apenas ao circulo de relacionamento com os seus
familiares isto é, um novo circulo de relacionamentos ird influenciar
mudangas significativas no seu modo de vida (LEONTIEV, 1978). Por
isso, compreender as forgas condutoras do desenvolvimento da psique
humana, implica percebermos o lugar ocupado pelas criangas no sistema
das relagoes sociais, em outros termos, de que maneira nos reportamos e
falamos com elas? Estabelecemos contato visual durante a comunica¢io?
As relagoes sdo pautadas no respeito e na crenga de que todas as criangas

s40 competentes para aprender?

Nessa perspectiva, os professores e as professores, passam a fazer
parte de um circulo intimo de relacionamento e, portanto, se tornam
importantes mediadores na promog¢io dos conhecimentos humanos

istoricamente elaborados, criando necessidades que vao incidir
hist te elaborad d dades q d

iretamente na atividade princi as criancas, isto é, criando necessidades
diret t atividad ald ¢ t d dad

promotoras de desenvolvimento humano. Assim, a escola é por exceléncia,

um espago rico e propicio para a humanizagao da crianca e isto implica o

planejamento adequado que corresponda a esta possibilidade, no sentido

de que “a creche e a escola da infincia podem e devem ser o melhor lugar
q g

para educacio das criancas pequenas, pois ai se pode intencionalmente
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organizar as condi¢bes adequadas de vida e educagao para garantir a

mdxima apropriagdo das qualidades humanas [...]” (MELLO, 2007, p.85).

3.2 A importincia da instrumentalizagao tedrica do professor

Quando ampliamos nossos saberes sobre como as criangas
aprendem e se desenvolvem, temos maiores condi¢des de planejar nosso
trabalho pedagégico de modo a promover o mdximo desenvolvimento
humano e apropriagao das qualidades psiquicas humanas que constituem
a personalidade infantil. Nesse contexto, destacamos a importincia da
instrumentalizacdo teérica dos professores e das professoras como
importante ferramenta para nos constituirmos como sujeitos de nossas
agoes e nao meros reprodutores de tarefas estabelecidas institucionalmente
(ALMADA, 2011; LIMA, 2017; MELLO 2000; RAMOS, 2011;
RIBEIRO, 2009).

A complexidade do trabalho dos professores e das professoras de
criangas pequenas, N0 NOs permite pautar 0 NOSSO Pensar € as nossas agoes
no espontaneismo que sustenta a méxima do senso comum: “sempre foi
assim e sempre deu certo”. Esse espontaneismo pedagdgico, além de nio
atender aos principios de uma educa¢io humanizadora, coloca o professor
em uma condi¢io que o impossibilita ser sujeito de suas acoes. Nessa
condigao, seu fazer pedagdgico fica limitado a perversa lgica capitalista de
manutengdo dos valores propagados pelas classes dominantes
(MESZAROS, 2005). E sem perceber o papel das relagées sociais na sua
prépria constitui¢do como ser humano, ou seja, sem se perceber condici-
onado pelas relagdes sociais alienadas, “nao desconfia que os motivos e os

fins que o levam a agir sdo criados socialmente como necessidades, nao
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resiste ao que lhe é apresentado como correto e verdadeiro. Também nao

tem elementos para perceber sua subordinacao” (MELLO, 2000, p.94).

Portanto, é a busca e o esforgo para sustentarmos nossa pratica
pedagdgica com rigor tedrico e cientifico, que criam possibilidades para a
superagio da consciéncia alienada e a0 mesmo tempo, para a promogio de
uma educagio que se oriente pela formagio e desenvolvimento das
méximas qualidades humanas nas criancas. Dessa maneira, o nosso
trabalho exige a apropriagio de ferramentas tedricas e cientificas para a

constitui¢ao da atividade consciente do professor, tendo em vista que

[...] implica consciéncia e intencionalidade na condu¢io de um
trabalho pedagégico na Educacio Infantil capaz de se configurar como
possibilidade humanizadora, ao fazer avancar a formagio cultural da
inteligéncia e personalidade infantil, dirigindo-se as mdximas
possibilidades de desenvolvimento da crian¢a pequena. [...] Esse
cendrio educativo intencionalmente dirigido implica a intervengio
mediadora do professor como profissional habilitado tedrica e
metodologicamente para o desafio de conduzir conscientemente o
caminho e os encontros da crianca com a cultura e, com isso, com as
possibilidades de aprendizagem e desenvolvimento de sua inteligéncia
e personalidade em patamares sofisticados (LIMA, 2017, p. 126-127).

Por esta razio, sio relevantes programas de formagio docente em
nivel inicial e continuado, amparados cientificamente, de maneira rigorosa
e sélida. Melhor dizendo, “quanto mais consciente é nossa relagio com a
teoria, mais ampla, rica e diversificada pode ser a experiéncia que
propomos a crianga e maior o rol de qualidades humanas de que ela pode
se apropriar” (MELLO, 2010, p.200). Em sintese, quando nos
apropriamos teoricamente sobre tais conceitos, dispomos de elementos
para a criagdo e organizacio das condicoes objetivas e necessdrias para que

as criangas possam participar ativamente no processo educativo.
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3.3 O lugar ocupado pela crianga nas relagdes sociais

A qualidade do trabalho a ser desenvolvido com as criangas
pequenas, depende da elaboragao de um planejamento de agoes e intengoes
que considere o lugar ocupado pela crianga no sistema das relagdes sociais.
Por esta razio, o trabalho dos professores e das professoras de criangas
pequenas, vai além da elaboragio de um conjunto de estratégias para a
apropriacdo dos conhecimentos culturais e sistematicamente organizados.
Assim, compreender que os sentimentos surgem no curso do desenvolvi-
mento psiquico da crianga, possibilita a criagao de contextos educativos
nos quais as criangas se apropriam dos objetos de conheci-mento, ao passo
em que desenvolvem os sentimentos morais, estéticos e intelectuais de

maneira inter-relacionada.

Desse modo, os sentimentos morais como o dever, a amizade, o
companheirismo, a honradez e amor ao trabalho, s3o vivenciados na escola
da infincia na medida em que as criangas participam e se envolvem
ativamente, por exemplo, nas rodas de conversa compartilhando
experiéncias, resolvendo conflitos que surgem no dia a dia, estabelecendo
regras e tomando decisoes coletivamente, analisando com empatia um fato
relatado por um colega, compartilhando brinquedos e demais objetos de
interesse comum, organizando espagos e materiais e posteriormente
zelando e cuidando deles, planejando e avaliando as tarefas realizadas em

grupo e sua prépria contribui¢do para o éxito dos trabalhos.

Os sentimentos estéticos sdo experimentados nas atividades de
apreciagao musical, na frui¢io estética, na observagio da beleza nas Obras
de Arte, na participagao em jogos encenados, na escuta de contos, poesias

e narragoes literdrias, na contemplagio dos encantos da natureza, etc. E
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quando expomos os trabalhos produzidos pelas criangas no ambiente
escolar, elas tém a oportunidade de observar, apreciar, analisar e valorizar

a sua produgio e a dos colegas.

J4 os sentimentos intelectuais sio despertados por meio da
curiosidade, prazer em encontrar a solu¢io para um problema, avidez por
conhecimento, etc. E as criangas vivenciam esses sentimentos opinando
sobre as possibilidades de estruturacio da rotina, explicando a seu modo
sua compreensdo sobre os fendmenos a sua volta, decidindo sobre as
brincadeiras ou sobre os projetos que serao desenvolvidos, argumentando
e defendendo seu ponto de vista, comparando suas ideias com as de seus
pares, etc. Ao criarmos condigdes para as criangas se expressarem, relatarem
fatos, explicarem procedimentos e compartilhar experiéncias vividas na
escola estamos contribuindo com elementos fundamentais para a sua
atividade intelectual, uma vez que essas agdes provocam na crianga o
exercicio do pensamento, da fala, da percepgio, da atencio voluntdria, da

concentra¢io, da imaginagao e da criatividade.

Sendo assim, na medida em que as criangas sio envolvidas em
situages reais onde seja necessdrio exercitar valores de responsabilidade
social, sentimento de pertencimento a um grupo, senso de justica, colocar-
se no lugar do outro, respeitar as diferencas, elas aprendem a identificar os

sentimentos, desejos, crengas e o ponto de vista do outro.

Nessa perspectiva, as diversas situagdes vivenciadas na escola da
infincia - se conduzidas de modo que o lugar ocupado pela crianga seja de
fato ativo - contribuem para a formagao de sua personalidade, visto que,
tomam para si, os conhecimentos e experiéncias vivenciadas coletivamente.
Isso porque, “para se apropriar dos objetos ou dos fendmenos que sio

produto do desenvolvimento histérico, é necessario desenvolver em relagao
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a eles uma atividade que reproduza, pela sua forma, os tracos essenciais da

atividade encarnada” (LEONTIEV, 1978, p.268).

Para finalizar nossa conversa...

Ao longo deste capitulo argumentamos e refletimos sobre os
processos de aprendizagem e desenvolvimento referentes a formagao e
constitui¢ao da personalidade infantil. Nesse percurso, destacamos o papel
da escola no que refere as questoes voltadas para a apropriagao das
qualidades humanas, a tomada de consciéncia sobre a importincia da
instrumentalizacio teérica do professor e o lugar ocupado pela crianga no
sistema de relagdes sociais, como importantes elementos para a criagio de

condigoes adequadas para desenvolvimento humano na infincia.

Nossa defesa é a de que quando os professores e professoras de
criangas pequenas compreendem o papel da educagio na perspectiva
humanizadora, as préticas pedagégicas sao organizadas intencionalmente
levando em consideragao a possibilidade de participagio e envolvimento
das criangas na organizagio do tempo, do espago, dos materiais e das
relagdes sociais. Ao mediar situagoes nas quais as criangas se envolvem na
organizagio do tempo, por exemplo, criamos condigbes para que se
apropriem das rotinas e das vivéncias que serdo propostas para o dia,
diminuam sua ansiedade, — pois, estd ciente do passo a passo do que vai
acontecer ou jd aconteceu — e ampliem sua percep¢io sobre a passagem do
tempo; ao organizar os espacos de acordo com as especificidades e
necessidades das criangas, criamos condicoes para que elas desenvolvam
sua autonomia, controle da conduta e cooperacio; Ao possibilitarmos o
contato e 0 manuseio com materiais diversificados, criamos condicoes para

que as criangas estabelecam regras para o seu uso e cuidados, aprimorando
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sua percepgao, memoria, criatividade e atengio; E, ao estabelecer com as
criangas relagoes dialdgicas nas quais elas sao ouvidas e compreendidas,
criamos condicoes para que expressem e compreendam os seus
sentimentos, suas emogoes, seus afetos e suas reagdes emocionais negativas.
E principalmente, criamos necessidades humanizadoras a partir de
circunstincias reais e legitimas que emergem da pritica do dia-a-dia da
escola, que sio — primeiramente experimentadas no coletivo e, logo,
apropriadas individualmente — constituindo em sua personalidade carac-

teristicas essenciais para a vida em sociedade.

Sob essa perspectiva, o planejamento dos professores e das
professoras com vistas & mdxima apropriagdo das qualidades humanas
concebe as criangas como protagonistas no processo educativo
possibilitando-lhes a escolha, a iniciativa, a participagao nas decisdes dos
vérios aspectos da vida na escola, a apreciagdo e a fruigio artistica, contato
com os conhecimentos cientificos historicamente situados e em suas

formas mais complexas e elaboradas.
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