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ATIVIDADES DE AVALIACAO

E ENSINO PARA PROMOVER
COMPREENSAO DE LEITURA EM
UM PROGRAMA INFORMATIZADO
PARA ENSINO INDIVIDUALIZADO

Deisy das Gragas DE SOUZA

Raquel Melo GOLFETO

Jiilia Zanetti ROCCA

Ana Claudia Moreira ALMEIDA-VERDU

1 A LEITURA COMO CAMINHO PARA REABILITACAO AUDITIVA

Ler envolve um conjunto de comportamentos pelos quais uma
pessoa pode reagir de diferentes maneiras a presenga de estimulos impressos.
Uma pessoa que gosta de bife de figado, por exemplo, pode lamber os
labios diante da expressao “bife de figado” no carddpio de um restaurante;
uma pessoa que nio gosta, pode fazer uma careta; para uma que nio sabe
ler, essas palavras nio terdo sentido algum. As diferentes reagoes a estimulos
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impressos (letras em sequéncia) podem ocorrer porque estes adquiriram
um significado pela relagio que podem estabelecer com os reais eventos
no ambiente (o prato com o alimento, no caso). Essa aprendizagem ¢é
essencial e pivotal, ou seja, é central para vdrias dreas de funcionamento,
como na aprendizagem de diferentes conteidos académicos e, sobretudo,
para o funcionamento no cotidiano, para a tomada de decisoes, para o
deslocamento em uma comunidade (por exemplo, habilidades para seguir
placas de orientagio em uma cidade no Brasil, que nio sio as mesmas
requeridas em uma cidade na Tailandia), enfim, para a autonomia de um
individuo em um mundo onde boa parte do ambiente é constituida por
textos de diferentes naturezas e extensoes.

A aquisi¢io de leitura pode ser um processo desafiador para
algumas populagoes, sejam elas tipicas' ou com deficiéncia®>. No caso
do acompanhamento de escolares tipicos do 5° ao 9° ano do Ensino
Fundamental pelo Sistema de Avaliagio do Ensino Bdsico, pode-se
constatar o quanto os resultados do Brasil sao deficitdrios em repertérios de
leitura, de escrita e de matemdtica. Em um estudo realizado recentemente’,
avaliou-se o repertério inicial de leitura e escrita em 187 criangas de 5° ano,
de trés escolas distribuidas em trés regides do Brasil (Norte, Centro-Oeste
e Sudeste). A avaliagao foi realizada por um instrumento que decompoe
as habilidades de ler e escrever em muitas habilidades mais bdsicas (18
habilidades) que, se entrelacadas, constituem o que se denomina de ler e
escrever com compreensdo. Os resultados mostraram que o repertério da
grande maioria dos alunos era amplamente deficitério, tal como observado
no Indice do Desenvolvimento da Educacio Bdsica (IDEB)?, e que as
habilidades pré-existentes eram ainda mais bdsicas do que as identificadas
pelo IDEB.

Nos casos de pessoas com deficiéncia auditiva, populagio-alvo
do presente capitulo, comumente relata-se que as habilidades linguisticas
estao abaixo daquelas observadas em seus pares ouvintes®, mesmo quando o
aluno tem acesso a intervengoes para reabilitagio e promogio de linguagem.
As intervengoes voltadas para esta populagio podem ser divididas em
terapéuticas e educacionais. As intervengdes terapéuticas envolvem o
processo de reabilitagio da detec¢do auditiva como pré-requisito para
outras aprendizagens. A ampliagdo da percep¢ao de estimulos sonoros
pode ser realizada pela via do Aparelho de Amplificagio Sonora Individual
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(AASI) acoplado na orelha externa; ou a detecgao pode ser restaurada via
Implante Coclear, a partir de uma estimulagao elétrica por um dispositivo
implantado cirurgicamente na parte interna de ouvido. As intervengodes
educacionais envolvem a aprendizagem de propriedades linguisticas e de
uma lingua baseada em sinais gestuais sistematizados e na percepgao visual®.
Este capitulo visa apresentar algumas contribui¢oes da Psicologia para o
desenvolvimento de habilidades de linguagem envolvidas na alfabetizagio,
voltadas para criancas com deficiéncia auditiva, submetidas a intervencoes
terapéuticas.

O implante coclear tem sido uma alternativa eficaz para
o restabelecimento da detecgio auditiva congénita ou adquirida
precocemente, do tipo sensorioneural (parte interna do ouvido), bilateral
(ambos os ouvidos) e severa ou profunda (limiar de detecgao superior a 90
dB)°. Todavia, ap6s a ativa¢iao do implante, algumas criangas apresentam
dificuldades na aquisi¢ao da linguagem, alcancando um desenvolvimento
inferior ao esperado para a idade?, apresentando dificuldades de
alfabetizacao’, dificuldades em nomeagao de figuras® e diferencas entre a
precisdo da leitura oral de palavras e da nomeacio oral de figuras, que
geralmente é mais precisa para a leitura®'®. A situagio de criancas com
deficiéncia auditiva e reabilitagao pelo AASI nio ¢ diferente, uma vez que
a literatura tem demonstrado que criangas com implante coclear tendem
a desenvolver habilidades linguisticas mais rapidamente do que as criangas

que usam AAST'.

Programas internacionais e de campo interdisciplinar que
integram vdrias disciplinas (Fonoaudiologia, Educagao Especial, Psicologia,
Neurociéncia e Otorrinolaringologia) tém relatado aprendizagem da
compreensdo auditiva e da fala em criancas com deficiéncia auditiva
a partir da combinac¢io da identificagio precoce da deficiéncia com a
melhor tecnologia de reabilitagdo, seja por amplificagio do som ou pelo
implante coclear'?, aliada a programas sistemdticos de ensino'”. Programas
de reabilitacio — o Moog Center for Deaf Education', a Auditory Verbal
Therapy" ou o Foundations for Literacy’ - sao alguns exemplos e tém como
principios a aprendizagem da fala, do vocabuldrio e da linguagem a partir
de modelos providos por adultos de seu entorno.

Considerando especialmente as habilidades envolvidas na
alfabetizagio de pessoas com deficiéncia auditiva que optaram pela
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reabilitagdo auditiva, o programa Foundations for Literacy adota como
caminho para a alfabetizacao a audi¢ao funcional e as habilidades
auditivas faladas; se estas nio estiverem estabelecidas, serao alvo de
ensino. O programa apresenta como componentes instrugoes sistematicas,
explicitas e multimodais, além de integrar objetivos focados na
compreensdo do significado, na codificacao e decodificagao da palavra,
na consciéncia fonolégica e em habilidades narrativas’. Foi avaliado em
duas escolas, envolvendo 25 criangas com deficiéncia auditiva que tinham
habilidades de percepcao da fala suficientemente desenvolvidas (avaliadas
por conjunto fechado de estimulos). Apés a exposi¢ao ao programa, as
criangas aumentaram seus escores em testes que avaliavam a consciéncia
fonoldgica e o vocabuldrio expressivo.

A compreensio auditiva, a codifica¢io da escrita e a decodificagio
de unidades menores da palavra sio componentes prioritdrios desses
programas de alfabetizacdo e podem ser operacionalizados, isto ¢, as
respostas-alvo e as condigoes sob as quais ocorrem podem ser descritas.
O paradigma da equivaléncia de estimulos'® fornece aporte tedrico-
metodolégico para a operacionalizacio, para investigacoes cientificas e
para a implementagio de intervengoes'’.

O paradigma de equivaléncia de estimulos trata da aprendizagem
de relagdes arbitrdrias entre eventos, como ¢ o caso de relacoes entre sons
de fala e textos, e entre esses dois tipos de “simbolos” e outros eventos
do ambiente, que sdo os principais tipos de relagdes envolvidas na
aprendizagem de leitura e escrita.

A descoberta central que deu origem a esse paradigma indica
que a aprendizagem de algumas relagoes arbitrdrias entre estimulos (e.g.,
entre palavra ditada e figura e entre palavra ditada e palavra impressa),
além de ser importante em si mesma, possibilita simultaneamente o
estabelecimento de outras relagdes que nio foram diretamente ensinadas.
Isso ocorre quando as relagoes ensinadas tiverem uma particularidade, um
elemento em comum. No exemplo, a palavra ditada é um elemento comum
que se relaciona tanto com a palavra impressa quanto com a figura; novas
relagdes, que nao foram diretamente ensinadas, mas que podem emergir,
se estabelecem, por exemplo, entre a figura e a palavra impressa. Outra rota
de aprendizagem pode ser adicionada as tarefas de ensino: a de construir
palavras escritas selecionando e juntando, em sequéncia, silabas ou letras
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(estabelecendo, por exemplo, relacoes entre palavra ditada e palavra escrita,
e entre palavra escrita e a construgiao da mesma por selegao de silabas em
sequéncia). Nota-se, neste exemplo, que o elemento em comum agora ¢ a
palavra escrita (relacionada ora com a palavra ditada, ora com a resposta de
produzir a palavra escrita). Desta feita, pode emergir, sem ensino prévio,
a relacdo entre a palavra ditada e a construcio da palavra escrita, andloga
a um ditado.

O paradigma das relagdes de equivaléncia é, portanto, um modelo
de relacoes simbdlicas ou de significado’® e pode orientar procedimentos
para promover o desenvolvimento semantico, que, no caso da populagao de
interesse, envolve principalmente a compreensao auditiva (especialmente a
compreensao de fala) e a escrita com significado.

A compreensao auditiva e a codificagdo na escrita sao parte de uma
rede de relagdes entre estimulos (figuras; palavras, silabas e letras ditadas;
palavras, silabas e letras escritas) e entre estimulos e respostas (apontar ou
sinalizar, vocalizar, compor ou escrever)'”?’. A rede também incorpora a
compreensao sintdtica (relagoes ordinais entre os elementos estruturais na
fala e na escrita).

Outro processo que pode combinar e ser complementar ao de

2122 ¢ envolve,

formacio de classes é o de generalizagio recombinativa
basicamente, a recombinagio de unidades menores que compdem a palavra,
podendo ocorrer no nivel da silaba, encontros consonantais ou de letras.
Como exemplo, considere-se a construgio de palavras a partir da selecio
de silabas (ou letras): se para cada silaba impressa a crianca relaciona uma
silaba ditada (BO-CA; BO-LO; MA-CA), ela pode reconhecer cada silaba
como uma unidade e recombind-las em ordem diferente da aprendida,
produzindo novas palavras (CA-BO; LO-BO; CA-MA; CA-LO). Essa é
uma das maneiras pelas quais se realiza a abstracao no nivel silibico. Outra
possibilidade serd apresentada mais adiante.

O objetivo central de uma intervengio para ensinar leitura
e escrita é estabelecer as redes de relagdes seminticas e a sintaxe, que
resultam em leitura precisa, fluente e com compreensao. Esse resultado serd
obtido, particularmente, se estimulos e respostas se tornarem mutuamente
substituiveis uns pelos outros (o que define uma relagio simbdlica)
ou equivalentes'®"*? mas também se puderem ser decompostos
em unidades menores e recombinados em novas unidades, por outro
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processo de aprendizagem que pode ser complementar ao de formagio
de equivaléncias, porém com outra origem?'#»*2¢, A secio 2 do presente
capitulo abordard com detalhes o paradigma das relagoes de equivaléncia.

No que concerne a leitura e escrita, a Psicologia tem contribuido
com o desenvolvimento de tdticas e procedimentos eficientes para detectar
as habilidades desenvolvidas e ou preservadas e definir o desempenho
deficitdrio do aluno (o que falta aprender), para entao propor objetivos
de ensino, para priorizar as habilidades que devem ser primeiramente
desenvolvidas, planejar e sequenciar atividades de ensino, e desenvolver
procedimentos de ensino e de avaliagao de sua eficicia®.

-

E consenso entre familiares, educadores e pesquisadores que a
principal meta do ensino de leitura e escrita é que o aprendiz se torne um
leitor proficiente (que Ié e compreende o que 1€) e que domine o sistema de
escrita. Mas este fazer (ler e escrever), que quando estabelecido se caracteriza
por uma intrincada e complexa rede de relagoes arbitrdrias, se constréi
a partir de habilidades independentes, incluindo o ouvir e o falar®®. O
devido planejamento pode acelerar a interligagao ou interdependéncia dos
repertérios, e o paradigma de equivaléncia tem se mostrado um poderoso
instrumento conceitual para guiar o planejamento de ensino.

Considerando, particularmente, pessoas com deficiéncia auditiva,
mesmo ap6s o diagnéstico e escolha do melhor dispositivo de reabilitagao,
ainda que o ouvir seja estabelecido incidentalmente como resultado do uso
do implante coclear®, a aquisicao das habilidades de fala nio acompanha
o mesmo ritmo, sendo necessirios longos periodos de uso do implante
coclear para a emergéncia de uma fala inteligivel e acurada®. Essas sio
evidéncias de que os comportamentos de ouvir e de falar se desenvolvem de
maneira independente e indicam que o fato de um estar estabelecido nao
garante que o outro o acompanhe, automaticamente’®*. Por outro lado e
de maneira complementar, criancas com implante coclear e alfabetizadas
demonstraram a fala mais precisa em tarefas de leitura oral (vocalizar
diante de palavra escrita) do que em tarefas de nomeagao oral (vocalizar
diante de figuras)'®. Ainda que a vocalizacio esperada possa ser a mesma
(nio muda o que deve ser vocalizado diante da figura de uma boneca ou
da palavra escrita BONECA), a precisio da fala, isto ¢, a correspondéncia
ponto a ponto com o que é convencionado como correto, ¢ emitida de
maneira diferente sob essas duas condigbes. Na nomeagao, a fala tende a
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ser menos precisa; e na leitura, tende a ser mais precisa. Essas sao evidéncias
da independéncia entre a leitura oral e a nomeagao oral”’.

O paradigmadas relagdes de equivaléncia ndo sé fornece os critérios
para investigar a aquisi¢ao e o desenvolvimento da interdependéncia dos
repertérios como também orienta o planejamento das condigoes para a
integracao entre estimulos auditivos, estimulos impressos e suas unidades
menores, figuras, eventos fisicos e sociais, de modo que compartilhem o
significado (tornem-se permutdveis entre si) e possam controlar diferentes
respostas, como as vocais (em tarefas de leitura e de nomeacio) e as
escritas (em tarefas de ditado). Do conjunto de estudos realizados com
populagées tipicas e populagoes com necessidades especiais, aqueles que
organizam as atividades de acordo com o modelo de Instrugoes Baseadas
em Equivaléncia (Equivalence Based Instruction — (EBI), do inglés) tém
demonstrado resultados muito robustos no estabelecimento de repertérios

interligados de ouvir, falar, ler e escrever'”*!.

Apoiados nesse paradigma, pesquisadores que atualmente
constituem a equipe do Instituto Nacional de Ciéncia e Tecnologia sobre
Comportamento, Cogni¢io e Ensino (INCT-ECCE') desenvolveram
procedimentos de ensino e de avaliacgio que constituem verdadeiros
curriculos de ensino deleiturae escrita. Esses procedimentos sao organizados
em etapas que vao avancando com base na mestria do aprendiz na etapa
anterior, que apresenta tarefas com grau de complexidade crescente e
estabelece no aprendiz um repertério cumulativo. Essas caracteristicas
requerem personalizagio no ensino, o que pode representar um desafio
quando se atende muitos alunos com diversidade de habilidades e de
necessidade deaprendizagem muito grande em sala de aula. As caracteristicas
do ensino individualizado serao abordadas na segao 3 deste capitulo.

Os programas de ensino sio derivados de trabalhos iniciais
de investigacao bdsica do grupo de pesquisa a respeito dos processos de
aprendizagem de leitura e escrita que se iniciaram no final da década de
1980 e inicio da década de 19902"-*>3132, Esses estudos, cuja sistematiza¢io
pode ser vista em Souza et al.** (2004), viriam a ser ampliados e integrados
até resultar, na atualidade, em um programa instrucional bastante eficaz -

! Instituto Nacional de Ciéncia e Tecnologia sobre Comportamento, Cogni¢ao e Ensino INCT-ECCE), uma
das redes de pesquisa apoiadas pelo Programa INCT (MCTI/CNPq/CAPES/FAPs), com recursos do CNPq, da
CAPES e da FAPESP (https://inctecce.com.br/pt/; http://inct.cnpq.br/ )
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0 Aprendendo a Ler e a Escrever em Pequenos Passos — (ALEPP)*'#, como
comprovado em uma série de estudos experimentais 2% e aplicado nos
mais diversos contextos: clinicas, escolas especiais, escolas publicas, escolas
privadas, outros projetos sociais e, até mesmo, no ambiente doméstico.
Atualmente, em sua versdo informatizada com acesso online, o programa
jd beneficiou centenas de estudantes em 16 cidades de 7 estados brasileiros.
Um pouco da histéria da pesquisa que deu sustentagao para a proposicio
dessas atividades serd apresentada a seguir, na se¢io 3. A se¢io 4 detalhard
o primeiro Mddulo do curriculo, dedicado a ensinar leitura e escrita de
palavras simples, constituidas de sequéncias regulares de consoantes e
vogais (CVCV; por exemplo, bolo, vaca, pipa, cavalo, gaveta, tapete).

A aplicagio desses métodos de ensino para criangas com
deficiéncia auditiva é uma das linhas de pesquisa do INCT-ECCE, cujos
trabalhos vém demonstrando resultados promissores no desenvolvimento
e integragao dos repertérios de ler, escrever, ouvir e falar. Mais detalhes
sobre esses estudos serao apresentados na se¢ao 5. Por fim, o capitulo serd
finalizado com instrugées de acesso ao ALEPP, na secio 6.

2 CONTROLE DE ESTIMULOS E PARADIGMA DA EQUIVALENCIA NO ENSINO
DA LEITURA E ESCRITA

Conforme explicitade Rose* (2005), o cerne dos comportamentos
de leitura e escrita nao estd nas agoes externas realizadas, que se resumem
a pronunciar oralmente palavras e riscar em papel, mas no contexto em
que esses comportamentos sao realizados. Ler costuma ser definido pela
resposta oral diante de estimulos textuais (usualmente escritos, mas podem
ser em Braille, por exemplo). Da mesma forma, escrever é produzir marcas
textuais espontaneamente ou a partir de palavras ou frases ditadas. Em
ambos os casos, é necessdrio que haja controle ponto a ponto entre partes
do estimulo textual e partes correspondentes no estimulo oral®® ou entre
sons e grafemas. Essa relacdo entre as agdes especificas e seu contexto é
denominada controle de estimulos”, tépico em que se estuda a atengao.

O controle de estimulos envolve um grande niimero de processos
bdsicos que sio manifestados inclusive por animais nio humanos®™
Primeiramente, é necessdrio ser capaz de identificar os estimulos e distingui-
los de outros. Esse processo é chamado de discriminagcio simples e, no caso
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da leitura e escrita, precisa ocorrer tanto para os estimulos textuais quanto
para os estimulos vocais (orais) ou gestuais. De fato, a leitura envolve
discriminagoes sutis entre estimulos visuais, diferenciando os grafemas
uns dos outros e apreendendo suas caracteristicas essenciais de modo a
reconhecé-las em diferentes formatos - maitscula, mindscula, manuscrita
e em diferentes fontes e materiais. Da mesma forma, um grande conjunto
de discriminagdes auditivas estd associado ao processo de aprendizagem da
leitura e escrita. A distingdo dos fonemas em palavras ou frases é apenas
uma pequena parte desse repertério. O estudante também precisa, por
exemplo, ser capaz de segmentar e analisar o som das palavras, bem como
reconhecer rimas e aliteragcbes. Novamente, as caracteristicas essenciais dos
fonemas e das relagdes entre estes devem ser abstraidas, de modo que o
estudante seja capaz de reconhecer palavras faladas em diferentes vozes ou
contextos.

A discriminagio simples, entretanto, nao é suficiente para explicar
as relagdes estabelecidas nos processos de leitura e escrita, uma vez que nao
basta reconhecer um grafema, é preciso também relaciond-lo ao fonema
correspondente. Essa relagao, arbitrdria ou convencionada, envolve um
desafio para a aprendizagem. Esse processo de relagao entre estimulos é
comumente chamado de discriminagio condicional uma vez que pode ser
formulado em expressoes do tipo se ... entdo ..., por exemplo, se a pessoa
ouve a palavra ditada “vaca”, entdo ela deveria ser capaz de identificar a
palavra impressa VACA como sua correspondente e nao qualquer outra
palavra. Mas se a palavra falada mudar para “mesa”, entao VACA nio serd
mais a resposta correta e sim a palavra escrita MESA. As discriminagoes
condicionais estao na base das complexas relagoes entre estimulos e podem
ser materializadas em uma atividade de emparelhamento de acordo com o

modelo [Matching-to-sample - MTS]*.

Uma tentativa de MTS envolve a apresentagao de um estimulo
chamado modelo e dois ou mais estimulos denominados estimulos de
comparacio ou de escolha. O modelo define a escolha correta, ou seja, ele
estabelece a condi¢ao paraaescolha de um dos estimulos de comparacao, por
isso a discriminag¢do envolve uma relagao entre dois estimulos é considerada
condicional a presenca do estimulo modelo: quando se muda o estimulo
modelo, muda também o estimulo de compara¢io considerado correto.
Existem diferentes maneiras de organizar tarefas de emparelhamento com
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o modelo, entretanto, de modo geral, essa atividade é desenvolvida por
meio de tentativas discretas que envolvem: a apresentagao do modelo, dos
estimulos de comparagao, uma oportunidade de responder e a emissao da
resposta de escolha, a apresentagao de consequéncias diferentes de acordo
com a resposta (se acerto ou se erro) e um pequeno intervalo entre o final
de uma tarefa e o inicio da préxima.

Outra forma de realizar MTS ¢é denominada emparelhamento
com o modelo por resposta construida [Constructed response matching to
sample - CRMTS]. Nesta, a resposta consiste em, a partir do estimulo
modelo, selecionar elementos componentes do estimulo definido como
correto, por isso se diz que o estimulo é construido por meio da resposta”.
Entao, por exemplo, se uma palavra impressa é apresentada como estimulo
modelo e um conjunto de letras é apresentado como estimulos de
comparagao, a tarefa do aluno ou aprendiz serd selecionar e sequenciar essas
letras de acordo com 0 modelo. O mesmo pode ser realizado usando como
modelo uma palavra falada (o que seria denominado ditado com resposta
construida) ou uma figura cujo nome pode ser escrito pela selecio das
letras em sequéncia (ditado “mudo” com resposta construida). Ainda, em
se tratando de texto, também ¢ possivel apresentar silabas como estimulos
a serem utilizados na tarefa de composicio de palavras, ou palavras, para
a construgido de sentengas (notar, porém, que a tarefa pode ser usada com
muitos outros tipos de elementos, como quando a tarefa seria construir
uma sequéncia de figuras geométricas, de flores, de brinquedos, etc.).

As duas estratégias - MTS e CRMTS - estdo na base do programa
de ensino descrito neste capitulo e, em si mesmas, nio sao diferentes de
vérias atividades regularmente utilizadas no ensino escolar. Entretanto
o programa de ensino apresenta algumas caracteristicas adicionais que
o tornam eficaz em seus objetivos e eficiente em sua aplicagdo. Esses
aspectos essenciais referem-se a organizagao e método de aplicagio das
atividades apresentadas e estdo relacionados ao paradigma de equivaléncia
de estimulos'®® e & programagio de ensino® 4.

PARADIGMA DE EQUIVALENCIA DE ESTIMULOS

O paradigma de equivaléncia de estimulos é uma concep¢io
tedrica que propde compreender comportamentos complexos, de natureza
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simbdlica, entre os quais os tipicos da linguagem, a partir de relagdes

192041 No caso da leitura,

entre estimulos e entre estimulos e respostas
palavras impressas, palavras faladas e seus referentes (objetos ou figuras
representativas destes) devem ser relacionados de modos especificos para
que o repertério se desenvolva e o individuo leia com compreensao. Essa
abordagem analitica do fenémeno permite avaliar o repertério de forma
ampla e identificar as relagoes que precisam ser ensinadas ou fortalecidas

para que toda a rede de repertérios de um leitor competente se desenvolva.

Na descri¢ao das tarefas, convencionou-se que cada conjunto
de estimulos é referido por uma letra maitscula. Entdo, no exemplo, o
conjunto das palavras ditadas pode ser denominado como A; o conjunto
das figuras ou referentes pode ser denominado como B; e o conjunto de
palavras impressas pode ser denominado como C. Nessa terminologia,
o ensino da selecao da palavra impressa a partir da palavra ditada como
estimulo modelo, seria referido como AC (Figura 1). A primeira letra
representa o estimulo modelo e a segunda letra representa os estimulos
usados como compara¢io em uma tentativa de MTS.

Os estudos que investigaram o ensino de relagdes entre estimulos
a partir do paradigma de equivaléncia verificaram a emergéncia de relacoes
novas, que nao foram previamente ensinadas, de um modo previsivel e
sistemdtico'®*. Assim, por exemplo, dados trés conjuntos de estimulos A,
B e C, se a pessoa aprende a relagao entre A e B, e depois entre B e C,
ela serd capaz de desempenhar bem as tarefas envolvendo discriminagoes
condicionais entre A e C; entre C e A; B e A e outras, sem ensino direto;
por isso essas novas relacoes, subprodutos das ensinadas, sao denominadas
emergentes.

De um ponto de vista tedrico, a emergéncia de novas relacoes é
importante porque permite a investigacio empirica de comportamentos

simbélicos, como a leitura e escrita!®*!

. Isto implica que, a partir do
ensino de algumas relacoes, a pessoa pode passar a ser capaz de ler palavras
novas; e, uma vez que uma palavra nova seja associada a um novo objeto,
este também passard a fazer parte da rede e serd relacionado aos outros
componentes, como a palavra falada, por exemplo. Assim, os estimulos
envolvidos nessas aprendizagens tornam-se equivalentes uns aos outros
em determinados contextos, e as relagdes entre estes passam a interligar-se

como uma rede. Do ponto de vista de aplicagao, a emergéncia de novas
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relagdes implica economia de ensino: algumas poucas relagoes ensinadas
dao origem, simultaneamente a sua aprendizagem, a vdrias outras relagdes
que nao foram diretamente ensinadas.

Em sintese, o paradigma de equivaléncia de estimulos vem
permitindo uma relevante avaliagdo dos repertérios de leitura e escrita,
na medida em que os analisa em termos de relagées. E, mais importante,
permite uma construgao de programas de ensino eficientes, uma vez que é
possivel determinar as relagoes que podem ser ensinadas para maximizar a
emergéncia de novos repertérios.

3 PROGRAMACAO DE ENSINO APLICADA A APRENDIZAGEM DE LEITURA E
ESCRITA

Pelo exposto até entdo, a constitui¢ao de um programa de ensino de
leitura e escrita requer o reconhecimento da complexidade desse repertério
e das multiplas habilidades que o compdem. Igualmente importante ¢é
organizar o processo de ensino de forma a maximizar a aprendizagem por
parte dos estudantes.

Uma das estratégias para garantir que essas dimensoes sejam
consideradas é o Sistema Personalizado de Instrucio (PSI)*** ou
Programaciao de Condigoes de Ensino® . Segundo esta proposta, faz-
se necessdrio estabelecer de modo muito claro os objetivos de ensino,
decomp6-los em termos de habilidades componentes e sequencid-los
de modo a favorecer a aprendizagem. A partir dos objetivos que se quer
alcancar, escolhem-se atividades ou tarefas que favorecam a ocorréncia dos
comportamentos-alvos ou de seus precursores. Além disso, o processo de
aprendizagem precisa ser constantemente avaliado e os resultados dessas
avaliagdes devem estabelecer o ritmo do processo de ensino para cada
aprendiz. Caso uma habilidade nao tenha sido devidamente aprendida,
¢ preciso oferecer novas oportunidades de ensino e/ou novas estratégias.
Assim, o estudante s6 progride para atividades mais complexas, uma vez
que dominou seus pré-requisitos.

Para propor os objetivos de ensino, é necessirio realizar uma
avaliagdo inicial e planejar o ensino de acordo com o que o aluno ji ¢é
capaz de fazer e com o que se espera que passe a fazer. Todas as atividades
de ensino devem estar centradas no aprendiz de modo a garantir que ele
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interaja ativamente com materiais e instrumentos. Para isso, devem-se
oferecer oportunidades para o estudante responder as demandas da tarefa.
Tao importante quanto responder ativamente é o que resulta dessa agao:
um fator critico para que ocorra a aprendizagem ¢ que o aluno receba
feedback imediato para seu trabalho, seja um feedback informativo, que
assegure que o desempenho estava correto, seja um encorajamento para
prosseguir, seja na dicas para aprimorar o que acabou de ser feito.

Enquanto a avaliagao inicial fornece pistas sobre o que é preciso
ensinar, para garantir o repertério-alvo, avaliagdes intercaladas com as
atividades de ensino permitem aferir se o aluno estd aprendendo ou nio;
na falta de progresso, isso precisa ser remediado imediatamente, antes que
o aluno prossiga para novos desafios, o que poderia resultar na experiéncia
de insucesso e nas decorréncias negativas desse tipo de experiéncia®.
Nesse sentido, ensino e avaliagdo devem se alternar constantemente para
garantir o progresso no ritmo préprio do aluno, uma das caracteristicas
fundamentais do PSI.

Apesar de demonstracoes de bons resultados em diversos
estudos®™*, a proposta do ensino personalizado e baseado na programagio
de condi¢des de ensino raramente é implementada. Virias andlises sugerem
que as condigoes necessdrias para o método sao muito diferentes daquelas
que usualmente se encontram nos sistemas de ensino, sejam publicos
ou privados. As salas com muitos estudantes, contetidos fixos e prazos
pré-estabelecidos costumam tornar impossivel o desenvolvimento da
estratégia. Mesmo no contexto de atendimentos clinicos individualizados,
a construgdo de programas com materiais convencionais ¢ dispendiosa e
depende do profissional (professor, terapeuta, fonoaudidlogo, etc.), que
deverd manter o acompanhamento e fazer as adaptagoes caso a caso. Desse
modo, manter o padrao de qualidade de uma sessdo para outra ou de um
aluno/paciente para outro torna-se muito desafiador.

Entretanto, conforme observam Svenningsen, Bottomley,
Pear® (2012), o desenvolvimento tecnoldgico vem proporcionando uma
retomada do PSI, na medida em que facilita a constru¢ao de programas de
ensino automatizados que permitem implementar todas as caracteristicas
do PSI, inclusive a interagao ativa do aluno com instrugbes, materiais,
tarefas e a apresentagio fidedigna de feedback. O ALEPD, descrito neste
capitulo, foi planejado de acordo com os principios do PSI e utiliza o ensino
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computadorizado para integrar as atividades previstas pelo paradigma
de equivaléncia de estimulos em um sistema organizado, para aplicacao
individualizada.

O CURRICULO INSTRUCIONAL INFORMATIZADO

Além desses aspectos tedricos fundamentais, o programa de
ensino também implica um esfor¢o continuo e sistemdtico de realizacio
de pesquisas, de modo a aperfeicoar as estratégias utilizadas e garantir sua
generalidade em diferentes contextos e populagoes.

A partir dos estudos iniciais 2", as atividades planejadas e
)

avaliadas experimentalmente foram incorporadas a um programa de ensino
abrangente, para aplicagio individualizada, denominado Aprendendo a
Ler ¢ Escrever em Pequenos Passos - ALEPDP* e passou a integrar um
curriculo suplementar de ensino. Este curriculo partia do ensino de
palavras simples (Mddulo 1) para as palavras mais complexas, incluindo
dificuldades ortograficas (Médulo 2), chegando a leitura de histérias curtas
(Médulo 3). A proposta foi implementada, inicialmente, no formato de
Unidades de Iniciagao a Leitura, no contexto de universidades®.

Para verificar a eficdcia das atividades do Médulo 1, o desempenho
de estudantes que participavam do programa era comparado com o de
outros estudantes da mesma escola, com repertério similar, mas que nao
recebiam ensino suplementar. Os resultados demonstraram, de modo
consistente, maiores ganhos para os alunos que participavam da Unidade
de Iniciacao a Leitura®.

O estudo de Reis, Souza, Rose** (2009) ampliou a generalidade
dos resultados, apresentando dados da aplicagio fora da universidade,
em uma escola publica. Nessa aplicacdo, foi introduzido um refinamento
metodolégico: o grupo controle, usado para comparagio, nio era
composto por estudantes que ndo participavam do ensino suplementar,
mas por alunos que também participavam das atividades informatizadas,
entretanto, em um programa distinto. Os estudantes do grupo controle
realizaram um programa computadorizado de ensino de vocabulirio,

2 Enquanto nos estudos iniciais o material instrucional era organizado em pastas e apresentado, pdgina por
pagina, por monitores, em 1998 foi desenvolvido um software (Progleit) “ que permitiu programar uma versio
informatizada que reproduzia o material das pastas para apresentagio por meio de computadores.
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também composto por tentativas de MTS para emparelhamento entre
palavras ditadas e figuras, mas sem envolver palavras impressas. Desse
modo, ambos os grupos (38 no Grupo Experimental e 26 no Grupo
Controle) frequentavam o mesmo ambiente, pelo mesmo periodo, com
o mesmo tipo de material e recebendo a mesma atengao dos monitores,
mas apenas o grupo experimental realizava o ALEPP. Os resultados foram
significativamente maiores para o grupo experimental.

Outros trabalhos dedicaram-se a avaliar a efetividade do Médulo
1 quando aplicado a diferentes ptblicos, como pré-escolares®, alunos com
deficiéncia intelectual®*, adultos iletrados®, individuos com apraxia de
fala®, criangas usudrias de implante coclear® e alunos atendidos em sala de
recursos e educagio especial com diferentes diagndsticos™.

Os Médulos 2 e 3 também foram avaliados experimentalmente,
antes de passarem a integrar o ALEPP?, de acordo com dados recentes’ .

Em relagio ao contexto de aplicagio, estudos recentes vém
avaliando a eficicia do programa em aplicagdes de larga escala, com mais
de 500 alunos com dificuldades na aprendizagem de leitura e escrita’.
Para isso, foi realizada uma parceria com a Secretaria de Educagao de um
dos municipios da regiao Metropolitana de Sao Paulo. Entre os anos de
2017 e 2019, participaram do projeto alunos de 2° a 5° ano do ensino
fundamental com idades entre 7 e 15 anos, de 8 escolas municipais®'. De
modo geral, ocorreram progressos tanto em leitura quanto em escrita, tanto
no Médulo 1 quanto no Médulo 2, mas a magnitude do efeito foi maior
quando os alunos se mantiveram por mais tempo participando do projeto.
Além disso, os progressos em leitura foram maiores do que em escrita,

2124, Foi observado que quanto maior a

o que replica estudos anteriores
frequéncia semanal as sessoes de ensino, maior o progresso dos alunos, em

comparacio ao desempenho inicial®'.

Os desempenhos de alunos que participaram das sessoes de
ensino comparados com os desempenhos dos grupos de alunos que foram
avaliados (e ficaram em lista de espera) mostraram um progresso muito
maior para os alunos que participaram efetivamente do ALEPP'.

3 Domeniconi C, Hanna ES, Rose JC, Souza DG. Programa individualizado de ensino da compreensao de
leitura. Rev Educ Pesq. [artigo submetido em 2020].
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4 O PROGRAMA APRENDENDO A LER E ESCREVER EM PEQUENOS PASSOS

O programa Aprendendo a Ler ¢ a Escrever em Pequenos Passos
(ALEPP) ¢ constituido por trés médulos de ensino?, cada um com uma
especificidade e com exigéncias gradualmente crescentes™. O Médulo 1
foi planejado para ensinar a leitura de palavras da lingua portuguesa de
ortografia simples (relagao letra-som univoca) e sequéncias regulares no
padrio consoante vogal (CVCV), como, por exemplo, vela, bico, tijolo
e peteca. De acordo com o modelo (matching-to-sample, MTS), tarefas
de emparelhamento ensinam discriminagoes condicionais entre estimulos
auditivos (palavras ditadas) e figuras e entre as mesmas palavras faladas
e as respectivas palavras escritas®. O MTS ¢ planejado de acordo com o
procedimento de exclusao, um método robusto para ensinar discriminagoes
sem erro”. A principal caracteristica do procedimento ¢ a maneira de
programar o MTS: geralmente, sio apresentados apenas dois estimulos
visuais de comparagao, um que corresponde ao estimulo modelo (no caso
do ALEPP, uma palavra ditada) e cuja escolha é a resposta correta; e o
segundo, que o aluno ji aprendeu a relacionar a outro modelo. Trata-se
de uma tarefa considerada como de reconhecimento de palavras (mesmo
que o aluno nao consiga ler a palavra escrita, ele pode reconhecé-la se a
palavra for ditada). Suponhamos que o aluno ainda nio tenha aprendido a
reconhecer a palavra escrita GATO, mas que tenha aprendido previamente
a reconhecer a palavra VACA; quando estas duas palavras sao dispostas
lado a lado, e a palavra gato ¢ apresentada como modelo ditado, o aluno
pode excluir a palavra VACA e escolher a palavra gato; nesse caso, a palavra
VACA funciona como uma pista ou dica para a escolha da outra palavra. Ao
receber o feedback de acerto, o aluno comega a aprender a relacionar “gato”
e GATO, e a medida que esse tipo de arranjo vai se repetindo (geralmente
intercalado com outras tentativas em que os modelos sio diferentes),
a aprendizagem da relagdo vai se consolidando. Depois que as relagdes
previstas para a tarefa sio aprendidas (no Médulo 1 sao trés relagoes novas
por tarefa), testes entre figuras e palavras escritas avaliam a formacao de

4 O programa ¢ aberto, de modo que os mddulos foram sendo incorporados & medida que iam sendo
desenvolvidos e avaliados experimentalmente. Um Médulo 0, em desenvolvimento, pretende ensinar alguns
pré-requisitos para o0 Médulo 1, com base em evidéncias de que para alguns alunos, especialmente os que
apresentam algum tipo de atraso intelectual, faltam os requisitos (por exemplo, discriminagdo simples,
discriminagdo condicional de identidade, imitagio vocal, nomeagao de figuras, discriminacio de sequéncias,
relagdes ordinais). Um Médulo 4, também em desenvolvimento, pretende ensinar a leitura de sentengas e a
geragdo de novas sentengas por recombinagio de unidades.
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classes de estimulos e, portanto, a leitura com compreensio'®**?!. Testes
de nomeagio oral figuras e de leitura oral de palavras escritas avaliam se o
aprendiz se torna capaz de dizer, para cada item, a mesma palavra que foi
empregada como estimulo modelo.

O Médulo 2 é indicado para quem ¢ palavras simples, como as do
Médulo 1 (CVCV), consoante-vogal, mas nio 1€ palavras com dificuldades
ortogrificas. Sua finalidade é ensinar a escrever palavras com sequéncias
irregulares, com variacdbes nas correspondéncias grafema-fonema,
regidas por regras contextuais, ou compostas por digrafos ou encontros
consonantais (por exemplo, balde, placa, corda, fruta, bando, terra,
passaro, gafanhoto, malha). As tarefas também sio de emparelhamento
com o modelo entre palavras ditadas e palavras escritas e de acordo com
o procedimento de exclusdo. Cada passo de ensino deste médulo ensina
a relagao palavra ditada-palavra escrita para quatro novas palavras, todos
contendo uma mesma irregularidade-alvo (‘CH’, por exemplo: chave,
cacho, boliche, chupeta). O conjunto de quatro passos de ensino totaliza
16 palavras e define uma unidade-alvo, o que caracteriza um treino de
multiplos exemplares. Essa escolha, por ensinar uma unidade que se repete
em diferentes palavras, é fundamentada em duas nogoes importantes:
a de abstragio e a de unidades minimas de controle de estimulos e sua
recombina¢io®. Ao discriminar a palavra inteira de outras palavras, o
aprendiz também pode passar a discriminar unidades menores da palavra
(efeito generalizado das consequéncias para acerto); se essa unidade se
repete em diferentes palavras (como no exemplo das quatro palavras com
CH), em combina¢io com elementos diferentes antes e depois dela, além
da discriminagio de tal unidade, também pode ocorrer generalizacio
por similaridade fisica e, finalmente, abstragao. O importante de formar
uma abstracio ¢ que essa unidade pode passar a ser reconhecida como tal
em qualquer contexto em que se apresente (no caso de palavras faladas e
impressas, a unidade pode ser reconhecida e controlar as respostas de ouvir
e de falar o som, em muitas combinagoes diferentes). Essa aprendizagem
¢ fundamental para promover a generalizagao recombinativa, que estd na
base da leitura de palavras novas, nunca antes encontradas, que é tipica em
leitores competentes®.

Da forma como o ensino foi programado no Médulo 2, é possivel
verificar se o ensino sistemdtico permite a abstragao da irregularidade-alvo,
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de tal forma que o aprendiz 1 novas palavras sem a necessidade de serem
ensinadas diretamente®. Cada passo de ensino inclui um pré-teste e um
pOs-teste para avaliar a escrita das palavras ensinadas e de outras palavras nao
ensinadas, que contém a mesma irregularidade-alvo, verificando, portanto,
a generalizagdo para novas palavras. Os resultados obtidos nos pds-testes
permitem avaliar a escrita e, portanto, acompanhar o progresso do aluno
no mddulo. Se ele obtiver 100% de acertos no pds-teste, prosseguird para
0 passo seguinte, caso contrario repetird o passo.

O Moédulo 3 ensina repertdrios mais complexos, envolvidos na
leitura de histérias infantis’. Cada pdgina de texto ¢ intercalada com uma
pdgina de questoes no formato de MTS ou multipla escolha para avaliar
a compreensao de aspectos explicitos ou implicitos no texto da pédgina
anterior. A cada nova histéria, é solicitado ao aprendiz a leitura gradual
e cumulativa do contetdo. Ao final do texto, o aluno responde a uma
questdo dissertativa.

DESCRICAO DETALHADA DO MODULO 1° - VERSAO 2.17

Para a promogio da leitura de palavras simples, o Médulo 1 foi
desenvolvido de acordo com o paradigma da equivaléncia de estimulos
para que o aluno possa aprender a decodificar os grafemas que formam
palavras escritas, a codificd-las escrevendo-as corretamente e 1é-las com
compreensao, ou seja, saber a que elas se referem'®. Embora este seja o alvo,
a rota para atingir os objetivos faz uso, predominantemente, de tarefas de
reconhecimento de figuras e de palavras e silabas impressas e de figura, em
tarefas de emparelhamento de acordo com o modelo (MTS). Gragas as
predi¢des baseadas no paradigma de equivaléncia, essa tem sido uma rota
de sucesso.

As tarefas de MTS foram planejadas para o ensino de
discriminagbes condicionais auditivo-visuais entre os estimulos dos

conjuntos A e B (A1B1, A2B2 e A3B3) e dos conjuntos A e C (A1CI,

5 Domeniconi C, Hanna ES, Rose JC, Souza DG. Programa individualizado de ensino da compreensio de
leitura. Rev Educ Pesq. [artigo submetido em 2020].

6 A descrigao dos outros dois médulos serd omitida para nio estender demasiadamente este capitulo, mas pode
ser obtida com as autoras.

7 O Médulo 1 também foi programado na versio 2.4, que difere da presente versio, sobretudo quanto a um
teste de equivaléncia, em vez de ditado, conduzido como avaliagio inicial e final de cada passo de ensino.
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A2C2 e A3C3). O conjunto A é composto por palavras ditadas, como
bolo, tatu e vaca; o conjunto B, por figuras (de bolo, tatu e vaca); ¢ o
conjunto C, por palavras escritas: BOLO, TATU e VACA. Quando uma
palavra ¢ ditada, trés figuras ou duas palavras escritas sio apresentadas
como estimulos de comparagio. A escolha do estimulo de comparacio
correspondente ¢é seguida por feedback de acerto (consequéncias sonoras
apresentadas por meio do alto-falante do computador, como pequenos
trechos musicais ou elogios, como “muito bem!”, “correto!”, entre outros),
e respostas sem correspondéncia nio sio consequenciadas: a tarefa apenas
prossegue para uma nova tentativa. O ensino das relagdes condicionais,
tendo as palavras ditadas como nédulo, permite ao aluno, por exemplo,
relacionar a palavra ditada bolo a figura de um bolo e a mesma a palavra
ditada bolo com a palavra escrita BOLO. Se, apds o ensino, as relagdes
entre palavra falada, palavra escrita e figura correspondente atestarem as
propriedades matemdticas da reflexividade, simetria e transitividade, pode-
se afirmar que esses estimulos se tornaram equivalentes e, portanto, sio
intercambidveis'®*. Testes entre figuras e palavras escritas nao relacionados
entre si nas tarefas de ensino, mas relacionados aos estimulos em comum
(a palavra ditada), avaliam se ocorre a formagao de classes de estimulos

equivalentes e, portanto, se atestam a leitura com compreensao'®*-%8,

Também foram programadas tentativas de ensino de
reconhecimento de silabas pelo emparelhamento entre silabas ditadas
e silabas escritas das palavras ensinadas (no exemplo, bo, lo, ta, tu, va
e ca), incluidas em cada passo de ensino do programa. Tentativas de
emparelhamento do modelo com a constru¢ao da resposta (constructed-
response matching-to-sample — CRMTS) siao empregadas para ensinar
e avaliar a habilidade do aluno na composicao de palavras por meio da
escolha e da sequenciagao de letras ou silabas de acordo com um modelo
(escrito ou ditado) e, assim, favorecer o responder sob controle de unidades
menores do que as palavras. Em outras palavras, a atividade leva o aluno
a “prestar a atencao’” nas silabas e letras que compdem uma palavra ditada
ou escrita. Nesta tarefa, apds a apresentacao da palavra escrita ou ditada
como modelo, é apresentado, na parte inferior da tela (drea dos estimulos
de comparag¢do), um conjunto de letras ou silabas distribuidas em ordem
aleatéria, e o aluno seleciona, em ordem, as letras ou silabas referentes a
palavra; 2 medida que um desses elementos ¢é selecionado (pelo clique com
o mouse ou pelo toque na tela), ele se desloca na tela do computador e se
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localiza na drea central (drea de construgio); nas tentativas em que a palavra
escrita é o modelo, a drea de construgao fica logo abaixo do modelo (que é
apresentado na parte superior da tela) e o aluno pode ir conferindo se estd
ou nio produzindo uma palavra igual a0 modelo. Quando considera que
concluiu a tarefa, o aluno clica sobre um botao de confirmacio localizado
no canto superior da tela para indicar o término da tentativa, o que, em
tentativas de ensino, ¢ seguido por feedback de acerto (se a selecao foi
completa e correta) ou pelo reinicio da tentativa (em caso de erro); em
tentativas de teste, independente de acerto ou erro. Ao encerrar a tentativa,
o aluno prossegue para a tentativa seguinte, sem feedback.

Tentativas de testes adicionais sio apresentadas ao longo do
programa com o objetivo de monitorar o progresso do aluno em leitura
e escrita e, nestes casos, as respostas nao sao seguidas por consequéncias
programadas. A Figura 1 apresenta uma representagio esquemdtica das
relacoes entre estimulos (quadrados) e entre estimulos e respostas (elipses)
ensinadas e avaliadas ao longo do Médulo 1.

O Moédulo 1 estd organizado em 17 passos de ensino, distribuidos
em 4 unidades. A primeira unidade agrupa cinco passos de ensino e cada
uma das demais compreende um conjunto de quatro passos. Cada unidade
¢ iniciada por um pré-teste e concluida por um pés-teste, para medida do
progresso do aprendiz como fungio do que é ensinado ao longo de uma
unidade de ensino. Os testes avaliam a escrita por meio do ditado por
composi¢io (AE), da nomeagao de figuras (BD), da formacido de classes
de estimulos equivalentes (relagoes entre palavras escritas e figuras e entre
figuras e palavras escritas - BC e CB), da leitura de palavras (CD) e da
identidade de palavras escritas (CC).

A Tabela 1 apresenta a sequéncia geral das etapas de ensino e
testes previstas no Médulo 1.

Antes do pré-teste de cada unidade de ensino, é realizada uma
etapa de selecio de figuras condicional a palavra ditada (AB), seguida por
um teste de nomeacio de figuras (BD). Esta etapa tem por fim garantir que
o aprendiz conhe¢a o vocabuldrio cujas palavras escritas serdo ensinadas
nos passos de ensino que compdem cada unidade.
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Ap6s a segunda e a quarta unidade de ensino, conduzem-se testes
extensivos com tarefas de leitura e de ditado para avaliar o progresso do
aprendiz em leitura e escrita, no meio e ao final do médulo.

Figura 1 - Diagrama dos tipos de relagdes ensinadas e avaliadas em
cada passo do médulo 1 do “O Aprendendo a Ler e a Escrever em
Pequenos Passos” (ALEPP)

B
ey
A / @)
- bolo r.::.?&i'
H tatu e
H vaca
1 \ C
I
i
! As bolo
! tatu
1 bolo vaca
i ta tu
1
va ca
i G F
i Lol
i bo lo talu =
: ta tu voca
i va ca
;
A: palavras ditadas As: silabas ditadas B: figuras
C: palavras escritas Cs: silabas escritas D: leitura de palavras ou nomeagio de figuras
E: escrita por composicao de letras ou silabas F: escrita manuscrita
—

Relagoes ensinadas

T Relagoes testadas

Fonte adaptado de: Rose?” (2005), Stromer, Mackay, Stoddard> (1992)

A primeira unidade tem um passo de ensino adicional (Passo 1) que
se destina a assegurar um repertério minimo de trés relacoes condicionais
entre palavras ditadas e palavras escritas. Para ampliar gradualmente o
repertério do aprendiz, utiliza-se o procedimento de aprendizagem por
exclusdo, também denominado mapeamento simbélico emergente”, em
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que uma palavra ainda indefinida (que nao é membro de uma relagao entre
palavra ditada e palavra escrita j4 dominada pelo aprendiz) é ditada como
modelo, sendo apresentadas como escolha uma palavra escrita indefinida e
uma palavra escrita previamente definida. Este procedimento permite que
o estimulo de comparagao correspondente ao modelo seja escolhido sem
erro pelo aprendiz. Além disso, um pequeno niimero destas tentativas de
exclusio é geralmente suficiente para a aprendizagem da nova relagio entre

estimulo auditivo e estimulo escrito?! (Tabela 1).

Tabela 1 - Sequéncia geral das etapas de ensino e testes previstas em
unidade do Médulo 1

Unidades

Passos de Ensino

Palavras

Tarefa de selecio e nomeagdo tatu, vaca, bolo, mala, bico, tubo, pipa, cavalo,

de figuras (TSNF)
Pré-Teste
Passo 1
1 Passo 2
Passo 3
Passo 4
Passo 5

Pés-Teste

Tarefa de selecio e nomeagio

de figuras (TSNF)

Pré-Teste
Passo 6
Passo 7
Passo 8
Passo 9

Pés-Teste

apito, luva, tomate, vovd, muleta, fita, pato

15 de ensino, 8 novas, 4 pseudopalavras
bolo, tatu, vaca

bico, mala, tubo

pipa, cavalo, apito

luva, tomate, vovd

muleta, fita, pato

15 de ensino, 8 novas, 4 pseudopalavras

faca, janela, djolo, fivela, café, tapete,
moeda, navio, dedo, fogo, panela

12 de ensino, 8 novas, 4 pseudopalavras
faca, janela, tijolo

fivela, café, tapete

caju, moeda, navio

dedo, fogo, panela

12 de ensino, 8 novas, 4 pseudopalavras

caju,

Teste Extensivo: Leitura

Teste Extensivo: Ditado
Teste Extensivo:

CRMTS

Ditado

27 de ensino, 26 novas, 9 pseudopalavras

10 de ensino, 10 novas

10 de ensino, 10 novas
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Tarefa de selecio e nomeagdo gaveta, sino, lua, suco, salada, goiaba, sapo,

de figuras (TSNF) violino, peteca, gato, menina, sofd
Pré-Teste 12 de ensino, 8 novas, 4 pseudopalavras
Passo 10 gaveta, sino, lua

3 Passo 11 suco, salada, goiaba
Passo 12 sapo, violino, peteca
Passo 13 gato, menina, sofa
Pés-Teste 12 de ensino, 8 novas, 4 pseudopalavras
Tarefa de selecio e nomeagio rua, cadeado, fubd, bule, ridio, uva, rio, vela,
de figuras (TSNF) roupa, mula, rede, aluno
Pré-Teste 12 de ensino, 8 novas, 4 pseudopalavras
Passo 14 rua, cadeado, fuba

4 Passo 15 bule, ridio, uva
Passo 16 rio, vela, roupa
Passo 17 mula, rede, aluno
Pés-Teste 12 de ensino, 8 novas, 4 pseudopalavras
Teste Extensivo: Leitura 51 de ensino, 32 novas, 8 pseudopalavras
Teste Extensivo: Ditado 10 de ensino, 10 novas

Teste Extensivo: Ditado

CRMTS

10 de ensino, 10 novas

Assim, o primeiro passo de ensino assegura um repertério
de trés relagoes definidas entre palavras ditadas e palavras escritas, para
implementagiao subsequente do procedimento de aprendizagem por
exclusao, que permite a ampliagio gradual do vocabuldrio ao longo
das sucessivas unidades do mdédulo de ensino. Em tarefas de ensino,
as consequéncias programadas para respostas corretas sio elogios que
sinalizam acerto, e nenhuma consequéncia ¢ prevista em caso de erro,
exceto prosseguir para uma nova tentativa, em alguns tipos de tarefas,
ou iniciar um procedimento de corre¢io, para outros tipos de tarefas. O
procedimento de corregio ¢ utilizado em tarefas de identidade de palavras
escritas (CC), emparelhamento entre palavra ditada e figura (AB) e
emparelhamento entre palavra ditada e palavra escrita (AC). Assim, dada
uma resposta incorreta, o sistema apresenta a mensagem sonora ‘/Ndo,
ndo é", seguida de uma nova oportunidade para realizar a mesma tarefa.
Em tentativas de teste, respostas corretas sao consequenciadas por efeitos
sonoros, e respostas incorretas nao tém consequéncias programadas.
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A seguir, serdo descritos os principais componentes das unidades
e passos de ensino do Mddulo 1 do ALEPP, seguindo a ordem de
apresentagdo na Tabela 1.

Tarefa de selegao e nomeacio de figuras (TSNF): O objetivo ¢é
verificar se o aprendiz é capaz de identificar as figuras correspondentes as
palavras ditadas que serdo usadas ao longo de cada unidade de ensino e
de nomed-las. Um bloco de tentativas de emparelhamento com o modelo
entre para palavra ditada e figura (relagdes AB) é seguido por um bloco
de teste de nomeagao das figuras (BD). Nos dois blocos, as respostas tém
feedback programado para acerto e procedimento de corregao em caso de
erro em tentativas AB. Se o aprendiz nao obtiver 100% de acertos no bloco
de ensino AB ou no bloco teste de nomeagio das figuras (BD), o ciclo
AB-BD ¢ repetido até o aluno obter o critério de exceléncia para prosseguir
para o Pré-Teste de Unidade.

Pré-teste de Unidade: E constituido por cinco tarefas: (1)
emparelhamento de identidade de palavras escritas (CC); (2) ditado por
composi¢ao (AE); (3) nomeagao de figuras (BD); (4) emparelhamento com
os estimulos que atestam a formacdo de classes de estimulos equivalentes
(relagdes BC e CB); e (5) leitura de palavras (CD). Estas tarefas sao
realizadas inicialmente para avaliar as competéncias iniciais do aprendiz e
dispor de uma medida de seu repertério de entrada na unidade; esta medida
serd depois comparada com as mesmas medidas tomadas no Pés-Teste de
Unidade, para verificar se e quanto progresso resultou, como fun¢io do
que foi ensinado ao longo daquela unidade de ensino.

Passos de ensino: O passo de ensino inclui diferentes blocos de
tentativas de ensino e de teste. Dada a importancia fundamental de um passo
de ensino, os tipos de blocos sao listados na Tabela 28, caso o leitor esteja
interessado na aplicagao do Médulo 1. A partir do Passo 2, o primeiro bloco
¢ um teste de reten¢do composto por trés tentativas de emparelhamento
entre palavra ditada e palavra escrita (relagdbes AC), uma para cada tentativa
ensinada no passo imediatamente anterior, cujo objetivo ¢ verificar se o
aprendiz mantém as relagoes entre estimulos ensinadas no passo anterior.

Se o aprendiz obtiver menos que 100% de acertos no teste de
retencao, ele retorna ao passo de ensino anterior e o refaz. Em caso de 100%

8 A sequéncia apresentada na Tabela 2 ¢ diferente para o Passo 1, que inicia no Bloco 3 (isto ¢, ndo inclui os
blocos de reten¢do, uma vez que nio foi precedido por outro passo de ensino), dentre outros aspectos.
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acertos, ele passa a etapa seguinte, que consiste em um bloco de sonda de
emergéncia de ditado, com trés tentativas de ditado por composicao (AE)’
com as mesmas palavras ensinadas no passo anterior. A tarefa é compor,
na sequéncia correta, as palavras a partir das silabas apresentadas na parte
inferior da tela, de acordo com o modelo auditivo apresentado. Para essa
tarefa, nao se exige critério de exceléncia, portanto o teste serve como uma
medida da escrita e tem por objetivo verificar se esse repertdrio emerge ao
longo dos passos de uma unidade e ao longo das unidades.

O terceiro bloco é um pré-teste de reconhecimento das palavras
planejadas para ensino no passo: avalia tentativas de emparelhamento
entre palavra ditada e palavra escrita (relagoes AC). O objetivo desta etapa
é verificar se o aprendiz reconhece as palavras escritas que serdo ensinadas a
seguir. Assim como na anterior, nessa etapa nio se exige critério de acertos.

Apos os testes iniciais, comega, no Bloco 4, o ensino propriamente
dito (resumido como Treino de Palavras). Neste bloco, intercalam-se trés
tipos de tentativas: AC ou tentativas de reconhecimento de palavras, que
sa0 a principal tarefa de ensino; CE ou tentativas de copia, para favorecer
a atengdo aos elementos das palavras; ¢ AE ou ditado por composigio,
para sonda de emergéncia de ditado dentro do passo (para as trés palavras
especificas ensinadas no passo).

As tentativas de reconhecimento de palavras (emparelhamento
entre palavras ditadas e palavras escritas, AC) sao distribuidas em quatro
arranjos diferentes: tentativas de exclusdo, de controle de novidade e de
discriminagio. O principal arranjo para ensino sao as tentativas de exclusao
programadas de acordo com o procedimento de MTS por exclusao™.
Em uma tentativa por exclusio, o modelo é uma palavra ditada nova (a
ser ensinada no passo) e os estimulos de comparagao sao a palavra escrita
correspondente e uma palavra escrita aprendida anteriormente, denominada
palavra de linha de base (neste arranjo). Por exemplo, a partir do ensino do
Passo 1, as palavras BOLO, TATU, VACA podem servir de linha de base
para o ensino das novas palavras do Passo 2 (BICO, MALA ¢ TUBO).

Uma tentativa em que a palavra bico é ditada, e BICO e VACA sao
apresentadas como comparagdes (representada como bico - BICO VACA ou
bico - VACA BICO), é uma tentativa de exclusio: o aluno pode se basear

9 Na versio 2. 4 do Médulo 1, este segundo bloco é um teste de equivaléncia com seis tentativas, trés do tipo
BC (uma para cada palavra) e trés do tipo CB.
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na palavra VACA, aprendida no passo anterior, e rejeitd-la, o que aumenta
a probabilidade de escolha correta da palavra BICO. O mesmo arranjo é
usado com as outras duas palavras de ensino no passo, de modo que cada
relacio palavra ditada - palavra escrita nova (bico-BICO; mala-MALA
e tubo-TUBO) ¢ apresentada quatro vezes ao longo do bloco. Porém, se
apenas este arranjo fosse usado, o aluno poderia desenvolver rapidamente
uma estratégia ineficiente de aprendizagem, escolhendo sempre, a cada
tentativa, a palavra nova (ainda nao aprendida). Os acertos nas tentativas
de controle continuam fortalecendo as relagdes jd aprendidas. Finalmente,
as seis tentativas finais do bloco AC sao tentativas de discrimina¢io, em que
os estimulos de comparacio incluem duas palavras ensinadas no passo (por

exemplo, bico - BICO TUBO; tubo - MALA TUBO; mala - MALA BICO).

Tabela 2 - Blocos, tipos e quantidade de tentativas e fun¢io de cada
bloco nos passos de ensino do Médulo 1(versdo 2.1) e critério para o
fluxo no programa

Tarefas  Blocos Tentativas Fungao Ciritério e
fluxo (se erro)
Tipos  Namero Por
de Palavra
1 AC 3 1 Retengio (palavras do Se < 100%
passo anterior) retorna passo
2 AE 3 1 Sonda de ditado por -
selecao de silabas
3 AC 3 1 Pré-teste (palavras do -
§ passo)
= 4 AC*b 12 4 Reconhecimento -
= palavras novas
"07 (Exclusio)
% 12 4 Controle de novidade -
g 6 2 Avaliagio de -
& aprendizagem:
§ discriminagao
2 CE* 6 2 Treino de c6pia (selegao -
< de letras)
o
= AEP 6 2 Sondas de ditado -
S (selegao de letras)
5 AC 3 1 Sondas (reconhecimento -
de palavras)
6 AC 3 1 Pés-teste Se < 100%
(reconhecimento de retorna ao
palavras) Bloco 4
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7 AEs 3 1 Pré-teste de ditado -
(silabas)
8 AB, 1/tipo 1 Contextualizacio -
CE, sildbica
Palavral BE, AE
ACs* 6al12¢ 3/silaba Reconhecimento de Se < 100%
silabas repete esta
etapa
AEs 1 1 Pés-teste de ditado Se < 100%
repete o Bloco
8
9 AB, 1/tipo 1 Contextualizagio -
_§ CE, sildbica
= Palavra2 BE, AE
_ﬂé ACs* 6a12¢ 3/silaba Reconhecimento de Se < 100%
9 silabas repete esta
5 etapa
§ AEs 1 1 Pos-teste de ditado Se < 100%
j:: repete o Bloco
S 9
E 10 AB, 1/ tipo 1 Contextualizagio -
'g CE, sildbica
S Palavra3 BE, AE
5 ACs? 6al12¢ 3/silaba Reconhecimento de Se < 100%
silabas repete esta
etapa
AEs 1 1 Pés-teste de ditado Se < 100%
repete o Bloco
10
11 AE 6 2 Pés-teste sildbico Se < 100%
retorna Rec
silabas
12 AE 3 1 Pés-teste geral 1 Se < 100% vai
para Bloco 13
13 AE 3 1 Pos-teste geral 2 Se < 100%

repete passo

*Procedimento de corregao: dada uma resposta incorreta, o sistema apresenta a mensagem sonora “Ndo, ndo
él’, seguida de uma nova oportunidade para realizar, na sequéncia, a mesma tentativa; * Esses trés tipos de
tentativas sao intercaladas ao longo do bloco; © O nimero de silabas ditadas (trés vezes cada) no bloco depende
da extensao da palavra (6 tentativas para dissilabas, 9 para trissilabas ou 12 para polissilabos)

Essas tentativas avaliam se as novas relagoes modelo-comparagoes
foram, defato, aprendidas no passo. A medida que o procedimento prossegue
para novos passos, as palavras vao sendo ensinadas e introduzidas como
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palavras de linha de base, o que garante uma linha de base cumulativa em
que as relagoes palavra ditada-palavra escrita continuam sendo fortalecidas.

Nesse mesmo Bloco 4, tentativas de cépia (CE) sdo introduzidas
logo apés uma tentativa de exclusao. Por exemplo: apés a escolha correta
de TUBO, em uma tentativa zubo - VACA TUBO, na tentativa seguinte
a palavra TUBO ¢ apresentada sozinha na drea do modelo, e o aluno ¢
instruido a escrever a mesma palavra (copiar), selecionando letras isoladas
na drea dos estimulos de comparagio. O bloco tem seis tentativas desse
tipo, duas para cada palavra ensinada, e elas sao apresentadas apds as duas
primeiras tentativas de exclusao com cada palavra. O Bloco 4 ainda inclui
seis tentativas de ditado (AE), que sdo apresentadas apds as duas dltimas
(entre as quatro) tentativas de exclusao com cada palavra. O modelo é a
mesma palavra ditada na tentativa anterior e as comparagoes sdo letras
isoladas que o aluno seleciona exatamente como na tarefa de c6pia (neste
caso, nao ha um modelo escrito servindo como dica).

Independentemente do desempenho do aprendiz no Bloco de
Treino de Palavras, o mesmo ¢é exposto aos Blocos 5 ¢ 6, cada um com
trés tentativas, uma para cada palavra ensinada no passo. No Bloco 5,
realiza-se uma Sonda de reconhecimento de palavras (tentativas AC), com
uma tentativa por palavra, sem critério; essa tarefa é igual as tentativas
de discriminagio e visa confirmar os acertos nesse tipo de tentativas. No
Bloco 6, realiza-se o Pés-Teste de Palavras (tentativas AC). A diferenca
entre os blocos de Sonda e de Pés-Teste é que o primeiro nao tem critério
de acertos. No Pés-Teste de Palavras, se o aprendiz nao obtiver 100% de
acertos, ele é encaminhado novamente ao Treino de Palavras (Bloco 4).
Em caso de acerto, ele é encaminhado para uma segunda etapa do passo de
ensino no qual a énfase é o treino sildbico das palavras ensinadas.

O Treino Sildbico (Blocos 7 a 11) ¢ iniciado por um Pré-Teste
(Bloco 7) composto por trés tentativas de ditado por composi¢io (AE),
uma para cada palavra do passo, no qual silabas escritas sao apresentadas
para que o aprendiz selecione, em sequéncia, as silabas para compor a
palavra ditada. Esta tarefa é uma sonda e nao tem critério de acertos para
passar para etapa seguinte.

Na etapa seguinte, ¢ realizado o ensino de reconhecimento de
silabas, conduzido em blocos separados para cada uma das trés palavras
ensinadas no passo (Blocos 8, 9 e 10). Cada um desses blocos inclui
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um ciclo de vdrias tarefas do mesmo tipo, que sio repetidas para cada
palavra. A primeira tarefa, denominada Contextualizagao Sildbica, tem
por objetivo assegurar a aprendizagem das silabas no contexto da palavra.
E constituida por uma tentativa de emparelhamento entre palavra
ditada e figura (relagio AB), cépia (CE), tarefa que avalia a escrita a
partir da figura (BE) e ditado por composi¢ao (AE). No Treino Sildbico,
apresentam-se tentativas de emparelhamento entre silaba ditada e silaba
escrita com o objetivo de ensinar ao aprendiz o reconhecimento das
silabas que compoem as palavras ensinadas no passo de ensino e favorecer
o controle pelas unidades minimas. Caso o aprendiz cometa algum erro
nesta etapa, o bloco ¢ repetido (no médximo trés vezes). Assim que atingir
o critério de 100% de acertos, o aprendiz é encaminhado ao Pés-Teste
Sildbico. Tanto a Contextualizagio quanto o Treino Sildbico ocorrem
trés vezes ao longo de um passo de ensino: na primeira, treinam-se as
silabas de uma das trés palavras previstas, por exemplo, bico; na segunda,
treinam-se as silabas da segunda palavra ensinada, por exemplo, mala e,
por dltimo, tubo.

O Pés-Teste Sildbico (Bloco 11) verifica se o Treino Sildbico foi
suficiente para o aprendiz escrever corretamente a palavra ditada como
modelo (uma tentativa). Em caso de acerto, o aprendiz prossegue para o
Treino Sildbico da segunda palavra do passo e, em caso de erro, o aprendiz
retorna ao bloco Contextualizagao Sildbica e faz novamente o Treino
Sildbico (no maximo trés vezes). Se mesmo apds trés repeti¢des o aprendiz
apresentar erros no Treino sildbico, na sessao seguinte reinicia o passo de
ensino. Apéds o ensino das silabas das trés palavras do passo, o aprendiz é
conduzido para o Pés-Teste Geral.

O Pés-Teste Geral (Blocos 12 e 13) é a etapa que define se o
aprendiz estd preparado para seguir em diante. Ele tem duas oportunidades
para acertar a composicao de cada palavra ditada como modelo (AE). Caso
nao atinja o critério, ele reinicia o mesmo passo.

Ap6s o aluno atingir o critério para finalizar cada um dos passos
ensino de uma unidade, é realizado o Pds-teste de unidade.

Pés- teste de unidade (e Treino de Revisao das relagoes AB e
AC): As avaliagoes realizadas nesta etapa permitem verificar o progresso
do aprendiz comparando seu desempenho com o obtido no Pré-Teste da
unidade e medindo os efeitos do ensino realizado pela diferenga entre
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as duas medidas. E iniciado pelo teste e sonda de retengio referente ao
ultimo passo de ensino da unidade (ver Passo de ensino). Na sequéncia,
tentativas das relagoes BC e CB sao apresentadas para atestar a formagao
de classes de estimulos equivalentes (sem critérios de acertos). Ainda na
sequéncia, o aprendiz [é as palavras que aprendeu ao longo da unidade
de ensino. Em caso de erro na leitura das palavras de ensino, o programa
conduz o aprendiz a um Treino de Revisio das relagoes AB e AC. Se o
aprendiz finalizar o Treino de Revisao com erros, ele repete a unidade de
ensino. Em caso de acerto na tarefa de leitura e no Treino de Revisao, o
aprendiz é encaminhado a um bloco extenso de nomeacio de palavras
(ensinadas e de generalizagdo), pseudopalavras e silabas (das palavras
ensinadas). Na tltima tarefa, o aprendiz escreve por meio do ditado por
composi¢ao (AE) as palavras ensinadas na unidade. Estas duas altimas
tarefas ndo tém critérios de acertos, portanto o aprendiz, ao finaliz4-las,
inicia a etapa seguinte.

Testes Extensivos: Sao realizados em duas ocasides (e nio tem
critério de exceléncia para passar para a etapa seguinte): apds o término
da Unidade 2 e apés a Unidade 4. Nestes testes, o aprendiz é avaliado
quanto a leitura (CD) e a escrita de ditado por composicao (AE) e ditado
manuscrito (AF), para verificar a manutengao das habilidades quanto as
palavras de ensino e verificar se ocorre generaliza¢io para palavras novas e
para pseudopalavras.

5 RESULTADOS DE PESQUISA COM OS MODULOS DO ALEPP APLICADO EM
CRIANCAS COM DEFICIENCIA AUDITIVA

A extensdo do paradigma da equivaléncia de estimulos para
aplicagdo com pessoas com deficiéncia auditiva foi demonstrada com
estimulos visuais®* A demonstragio experimental da viabilidade do
uso do paradigma no estudo das condi¢des em que estimulos elétricos
e sonoros recebidos pelo implante coclear e estimulos visuais passam a
adquirir significado com criangas com deficiéncia auditiva e implante

3955 abriu a possibilidade de uma exploragio mais extensa dos

coclear
procedimentos para a reabilitagao auditiva nesta populacio. Golfeto™
(2010) conduziu um primeiro trabalho na dire¢do de estruturar um

programa de ensino objetivando a ampliacio de vocabuldrio, o ensino
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da compreensao auditiva e o refinamento da producio oral em criangas
com deficiéncia auditiva e implante coclear, baseado em equivaléncia.
O trabalho de Golfeto' (2010) refere-se a trés estudos organizados
em niveis diferentes de complexidade de estimulos linguisticos (letras,
palavras simples, palavras com dificuldades ortogrificas, pseudopalavras
e sentengas) de tal forma que habilidades mais simples pudessem ser
recombinadas em habilidades mais complexas. As investigacoes foram
conduzidas com um total de 15 participantes, com variadas idades (3
anos e 8 meses a 15 anos e 5 meses), ano escolar (pré-escola ao 5° ano),
compreensido auditiva avaliada pelo PPVT (2 anos e 8 meses a 5 anos e
2 meses, todos abaixo da idade cronolégica), e tempo de implante (10
meses a 10 anos), subdivididos em 3 estudos.

O Estudo 1 de Golfeto' (2010) replicou a viabilidade do
modelo das relagdes de equivaléncia em problemas sucessivos de
aprendizagem com palavras simples trissilabas e figuras conhecidas
(problema 1), com pseudopalavras dissilabas e figuras conhecidas
(problema 2) e pseudopalavras trissilabas e figuras desconhecidas
(problema 3). Este estudo demonstrou que nao s6 as palavras ditadas,
impressas e figuras conhecidas ou inéditas passaram a ser intercambidveis
entre si, adquirindo significado, de acordo com o paradigma de
equivaléncia, como também os participantes puderam nomear as
novas palavras. O Estudo 2 adotou um niimero maior de conjuntos
de estimulos: foram 12 conjuntos com palavras simples e unidade
grafémica inicial (para criangas em fase pré-escolar) e 9 conjuntos com
palavras com dificuldades ortogréficas (para criancas em alfabetizacao).
Cinco dos sete participantes demonstraram a emergéncia de novas
relagdes a partir das relagdes de ouvinte ensinadas em tarefas de MTS
entre palavra ditada e estimulo impresso e a mesma palavra ditada e
figura; e também demonstraram a vocalizagio em tarefas de nomeagao
oral de figuras (porcentagens de acertos mais baixas) e em leitura oral
de palavra impressa (porcentagens de acertos mais altas). O Estudo 3,
Golfeto, Souza®® (2015) ensinou o reconhecimento auditivo por tarefas
de MTS entre sentengas ditadas e videos de agao, com dois conjuntos
com trés sentengas cada; as trés sentengas de um mesmo conjunto
foram organizadas por matrizes que sobrepunham as unidades de
sujeito, verbo e objeto (sendo o objeto comum em todas as sentengas);
novas sentencas puderam ser obtidas a partir da recombinacao das
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palavras com mesma fungio, isto é, ao permutar os sujeitos entre si e
os verbos entre si com o objeto (que era comum), foi possivel produzir
novas sentencas a partir das sentengas ensinadas. Para ilustrar, em uma
das matrizes, o primeiro conjunto de sentencas ensinadas foi: ‘Beto
estd espremendo o limao’, ‘Beto estd ralando o limao’ (estas sentencas
sobrepoem o sujeito Beto) e ‘Juca estd ralando o limao’ (estas duas
ultimas sentengas sobrepéem o verbo ralar) e o segundo conjunto de
sentencas ensinadas foi: ‘Juca estd descascando o limio’, ‘Dudu estd
descascando o limao’ (estas sentengas sobrepoem o verbo descascar) e
‘Dudu estd espremendo o limao’(estas duas tltimas sentengas sobrepéem
o sujeito Dudu). Apés o ensino, novas sentencgas foram obtidas a partir
da recombinacio das palavras com a mesma func¢io, produzindo novas
sentengas a partir das sentengas ensinadas: ‘Beto estd descascando o
limao’, ‘Juca estd espremendo o limao’ e ‘Dudu estd ralando o limao’.

Apés esses resultados promissores no ensino de habilidades
auditivas entre estimulos ditados (palavras simples, com dificuldades
ortograficas e sentencas), estimulos impressos (letras, palavras simples
e com dificuldades ortogrificas) e eventos (figuras e cenas de agoes),
outros pesquisadores puderam avangar e testar os efeitos do programa
ALEPP, descrito nas se¢oes anteriores, sobre a emergéncia de habilidades
de compreensio leitora (aferida pelas relagoes entre figura e palavra
impressa e palavra impressa e figura), leitura oral, nomeagao oral e escrita
sob ditado. A seguir, serd apresentada uma sintese que sistematiza os
principais resultados dos estudos conduzidos posteriores a Golfeto™
(2010). Embora tenham objetivos distintos, o que os retine neste capitulo
¢ a utilizagao do ALEPP e as medidas de compreensio leitora, nomeagao
e leitura oral, e escrita de palavras sob ditado, obtidas antes depois das
unidades de ensino.

ATabela 3 apresenta uma sintese geral dos estudos, a que nivel de
titulagdo pertencem, o nimero de participantes com uma caracteriza¢io
geral (idade, sexo, ano escolar, tipo de dispositivo auditivo). Também
apresenta uma visao geral do estudo, identificando o médulo do ALEPP
adotado (Médulo 1 ou Médulo 2).

Foram conduzidos cinco estudos com participantes com
deficiéncia auditiva, até o momento: duas dissertacoes’ >, duas teses®**°

e uma tese em andamento®. A rede de pesquisa envolve PPG’s em
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Psicologia, em Psicologia do Desenvolvimento e Aprendizagem e em
Educacio Especial, todos sob o escopo dos trabalhos do INCT-ECCE.
Os estudos tiveram multiplos objetivos e 0 que os retne no presente
capitulo é o fato de terem adotado o ALEPP como programa de ensino.
No total, participaram 23 criancas, 14 do sexo feminino e 9 do sexo
masculino, com idade entre 6 anos a 12 anos e 4 meses, matriculados
essencialmente nos primeiros anos do Ensino Fundamental 1, e 9
frequentavam o Atendimento Educacional Especializado (AEE). Todos
usavam dispositivos de reabilitacdo auditiva: 13 participantes com IC
(5 unilateral, 8 bilateral, um combinado com AASI) e 9 participantes
somente com AASI. Dezoito participantes foram expostos somente as
atividades do Médulo 1; 3, somente as atividades do Médulo 2; e um, as
atividades do Médulo 1 e 2. Como jd informado em se¢des anteriores:
cada passo do Mddulo 1 ensina 3 palavras; cada passo do Médulo 2
ensina 4 palavras; o menor nimero de passos de ensino aos quais os
participantes foram expostos foi 13 e o nimero maior de passos foi 24,
considerando os Mdédulos 1 e 2.

A partir dessa caracterizagao geral dos estudos (com o ALEPP)
em criangas com deficiéncia auditiva (Tabela 3), foi possivel fazer uma
sintese dos resultados gerais, pois todos avaliaram as habilidades bdsicas
de leitura e escrita dos participantes com os mesmos instrumentos (as
avaliagoes que precedem e sucedem os médulos de ensino do ALEPP),
antes e depois da exposicio ao conjunto de passos de ensino. Essa sintese
nao constitui uma meta-andlise, mas, a partir da porcentagem média
de acertos nas habilidades de leitura e escrita obtidas antes do ensino
e comparando-a com a porcentagem média depois do ensino, estima-
se demonstrar os efeitos do ensino baseados em equivaléncia nessa
populacio. A Tabela 4 apresenta essa sintese dos resultados a partir da
porcentagem média obtida pelos participantes antes e depois da exposi¢ao
aos Médulos 1 e 2 do ALEPP em habilidades de compreensio leitora, de
leitura oral, nomeacao oral e ditado.
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Os resultados da Tabela 4 estao organizados em habilidades
expressivas e habilidades receptivas®®. As habilidades expressivas
compreendem a leitura oral, nomeagio oral e escrita sob ditado. A leitura
oral e a nomeagdo oral requerem a vocalizagio para estimulos textuais
(leitura) e para figuras (nomeagao); a escrita sob ditado requer a construgao
de palavras pela sele¢iao ordenada de letras condicional a palavra ditada em
tarefas de CRMTS. As habilidades receptivas sao as de compreensio leitora
avaliada por tarefas de MTS entre palavra escrita e figura (CB) e entre
figura e palavra escrita (BC), de acordo com o paradigma de equivaléncia
de estimulos. Os resultados gerais apresentados na tabela demonstram que
as porcentagens médias de acertos aumentaram, e muito, para todas as
habilidades avaliadas apds a exposi¢ao aos Médulos 1 e 2.

De acordo com a Tabela 4, o repertério das criangas, antes da
oportunidade de aprender com os dois médulos de ensino, quaisquer
que tenham sido suas experiéncias prévias no ambiente natural (com ou
sem intervengdes para reabilitagao), era apenas mediano. No Médulo
1, as habilidades de compreensio leitora sio as que demonstram maior
porcentagem média de acertos nos pré-testes (53,5% de acertos, em
média); estas habilidades sao consideradas receptivas e emergem apds
ensino de relagoes entre palavras ditadas e figuras e as mesmas palavras
ditadas e palavra escritas. Apds o ensino, a porcentagem média chegou
perto da precisao (96,6% de acertos). Observa-se que a porcentagem
média de acertos nas habilidades de leitura oral e ditado ficou bem abaixo
das medidas observadas nas habilidades receptivas, fato documentado
em outras pesquisas’. E uma evidéncia, como j4 descrito no inicio deste
capitulo, da independéncia entre as habilidades de ouvir (envolvida na
compreensao leitora), de falar (leitura oral) e de escrever (ditado)'®¢2,
Apbs a exposicao aos passos de ensino do ALEPP, observa-se um aumento
da porcentagem média de acertos em todas as habilidades expressivas.

Comparando as medidas gerais obtidas em habilidades expressivas
e receptivas, nos pos-testes, tanto a leitura oral (resposta vocal) quanto
a compreensio leitora (resposta de apontar) passaram a ter porcentagens
altas de acertos (84,5% e 96,6%, respectivamente). Pode-se dizer que
essas habilidades passaram a interligar-se em uma rede de relagdes de
equivaléncia®”®. A porcentagem média de acertos na nomeagao oral de
figuras também aumentou. Antes da exposi¢io ao material de ensino, as
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criangas ndo nomeavam as figuras ou nomeavam com imprecisao; apds o
ensino, aprenderam a nomear as figuras ampliando esse componente do
vocabuldrio expressivo. Uma anélise sobre como programas de ensino de
leitura e escrita baseados em equivaléncia podem produzir uma fala mais
precisa foi descrita em Almeida-Verdu, Lucchesi, Silva®?. Para o Médulo
2, resultados alcangados em habilidades expressivas de ditado e de leitura
demonstram um aumento expressivo na porcentagem média de acertos nas

duas habilidades.

Tabela 4 - Porcentagem Média de Acertos Obtidas pelos Participantes
em Habilidades Leitoras Receptivas (Compreensao Leitora) e Expressivas
(Leitura Oral, Nomeagao Oral e Ditado) nos Pré e Pés-Testes dos
Moédulos 1 e 2 do Aprendendo a Ler e a Escrever em Pequenos Passos”

(ALEPP)
Médulo 1 Médulo 2
Pré-Teste  Pos-Teste Pré-Teste  Pos-Teste
(%) (%) (%) (%)
< Leitura oral 35,9 84,5 35 91,3
o
2 g Nomeacao Oral 56,8 74,4 - -
K )
3% ¢ Ditado 18,1 55,2 43,5 85,5
s i3
a:
3
L
]
<
2
5 Compreensao Leitora (figura-
v G B _
% g g palavra impressa) 53,5 96,6
g5 g
9 8 5
& E° ‘
S Compr.eensao Leitora (palavra 53,5 96.6 __ B
2 impressa-figura)

Considera-se que esses resultados sintetizados na Tabela 4
constituem evidéncias dos efeitos positivos do curriculo do ALEPP
quando empregado com criangas com deficiéncia auditiva. O ensino de
habilidades receptivas e expressivas de leitura e escrita sistematizadas no
ALEPP tem o potencial de integrar habilidades consideradas relevantes
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para a alfabetizagio e que sdao apontadas como componentes importantes

de outros curriculos desenvolvidos especialmente para essa populagao”'.

6 INSTRUCOES PARA ACESSO A PLATAFORMA
Gerenciador de Ensino Individualizado por Computador

Atualmente, o ALEPP ¢ disponibilizado por meio de uma
plataforma de software denominada Gerenciador de Ensino Individualizado
por Computador (GEIC - http://geic.ufscar.br/site/)*. O acesso ao
ALEPP por meio do GEIC representa um avango tecnoldgico, uma vez
ele pode ser acessado por meio de um navegador de internet e ser aplicado
individualmente e simultaneamente em larga escala. Por meio do GEIC o
ALEPP pode ser aplicado em um contingente de alunos por professores,
pais ou outros profissionais e receber suporte remoto”.

Informagoes sobre a plataforma de soffware estio em acesso
aberto em http://geic.ufscar.br/site/ (Ver Manual e Documentag¢io na aba
superior). Contudo, para acessar o GEIC e utilizar o programa ALEPD,
¢ necessdrio cadastrar-se e receber as instrugdes de uso'®. Em seguida, o
computador que serd utilizado para acessar o GEIC deve ser preparado.
Ele precisard de alguns plug-ins gratuitos e de fécil instalagao para acessar
o GEIC. O GEIC é compativel com os computadores que usam sistema
operacional Windows, Mac OS e Linux®.

O GEIC ¢ um sistema multiusudrio, ou seja, muitas pessoas
podem utilizé-lo a0 mesmo tempo. Por isso, o GEIC tem tipos diferentes
de cadastros. Para cada cadastro sio definidos niveis diferentes de acesso
aos médulos do GEIC. Portanto, a plataforma disponibiliza apenas os
moédulos que o usudrio poderd acessar. O Mddulo Projetos do GEIC
permite o cadastro daqueles que farao as tarefas do ALEPP (alunos), dos
que aplicam e monitoram as sessoes de ensino (tutores) e também dos
membros que gerenciam todas essas a¢des (coordenadores e supervisores).
O tutor acessa o0 GEIC com seus dados cadastrais, seleciona o nome do
aluno e, na sequéncia, seleciona o médulo de ensino que o aluno fard
e inicia a sessio. Os dados produzidos a cada sessio sio enviados e
armazenados em um servidor que pode ser remotamente acessado pelos

1 Para solicitar o acesso ao GEIC envie um e-mail para ddgs@ufscar.br ou rmgolfeto@gmail.com
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diferentes membros, para acompanhamento dos alunos e para a realizacio
de pesquisas cientificas®.
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