u n e S A% UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA <242 CULTURA
JULIO DE MESQUITA FILHO” S
P ‘® ACADEMICA ¢

éi-
Campus de Marilia <
E> Editora

Base Nacional Comum Curricular para a Educacao
Infantil:

por uma leitura critica de sua esséncia
Elieuza Aparecida de Lima
Ariadni da Silva de Oliveira

Como citar: LIMA, E. A. de.; OLIVEIRA, A. da S. de. Base Nacional Comum Curricular para
a Educacao Infantil: por uma leitura critica de sua esséncia. In: MENDONCA, S. G. de L,;
MIGUEL, J. C.; MILLER, S.; KOHLE, E. C. (org.). (De)formagdo na escola: desvios e desafios.
Marilia: Oficina Universitaria; Sdo Paulo: Cultura Académica, 2020. p. 113-128.

DOI: https://doi.org/10.36311/2020.978-65-86546-26-2.p113-128

OO0
All the contents of this work, except where otherwise noted, is licensed under a Creative Commons Attribution-Non

Commercial-ShareAlike 3.0 Unported.
Todo o contetido deste trabalho, exceto quando houver ressalva, é publicado sob a licenga Creative Commons Atribuigdo - Uso

Né&o Comercial - Partilha nos Mesmos Termos 3.0 N&o adaptada.
Todo el contenido de esta obra, excepto donde se indique lo contrario, esté bajo licencia de la licencia Creative Commons

Reconocimento-NoComercial-Compartirlgual 3.0 Unported.



Base NacionaL Comum
CURRICULAR PARA A EDUCACAO
INFANTIL: POR UMA LEITURA
CRITICA DE SUA ESSENCIA

Elieuza Aparecida de Lima
Ariadni da Silva de Oliveira

“O mais importante na construgdo do homem, ndo é instrui-lo — terd

algum interesse fazer dele um livro que caminha? - mas educd-lo.”

Saint-Exupéry

A tessitura das pdginas seguintes é inspirada nas palavras potentes
de Saint-Exupéry que nos convida a afirmar a educagio como processo
propulsor daformagao dahumanidade em cada pessoa desde seu nascimento.
Particularmente, a educagao escolar pode se tornar um processo motivador
de humanizac¢io ou de alienacio de homens, mulheres e criangas. Numa
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sociedade capitalista como a nossa, o movimento educacional projetado
mais afasta do que aproxima o sujeito de seu desenvolvimento integral
e pleno, marginalizando-o no cendrio em que poderia se assumir como
dirigente de sua vida e como agente na composi¢ao da histéria do coletivo
dos homens.

A efetiva¢io das possibilidades de uma educagao desenvolvente
no processo de constitui¢ao cultural das criancas no ambiente escolar exige
discussoes sobre as condicoes objetivas mais favordveis 2 humanizacio na
infincia. O éxito desse processo requer investimentos e amparo nas ciéncias
e nas politicas publicas que se constituam subsidios para a organizacao
de processos educativos capazes de garantir o direito da crianga a uma
educaciao humanizadora.

Com base nesse entendimento, o exercicio de reflexao ora
apresentado dirige-se a uma leitura critica da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) (BRASIL, 2017) na perspectiva de desvelamento de

aspectos do material expressivos de sua esséncia.

Para alcance do objetivo, compomos nossas argumentagoes em
trés momentos. No primeiro, ¢ tecida breve retomada histérica acerca da
legislagao brasileira que fundamenta propostas na Escola de Educagio
Infantil (EEI). Na sequéncia, o debate ¢ firmado em apontamentos
relativos 8 BNCC para a/da Educagao Infantil (BRASIL, 2017), com base
nas argumentagoes de documentos oficiais projetados para essa etapa da
educagao e de produgoes cientificas da drea, a fim de potencializar reflexdes
sobre a fun¢ao social da escola para outro devir, sobretudo, para a plenitude
da formac¢io humana de criangas e adultos na EEI. Por fim, sistematizamos
consideragdes finais, seguidas das referéncias bibliograficas.

No conjunto do texto, buscamos destacar implica¢oes da
BNCC para a Educagio Infantil como possibilidade de “[...] conhecer e
compreender o que estd determinado na legislacio educacional brasileira
e que interfere diretamente no nosso fazer pedagégico [em Escolas de
Educacio Infantil]” (COSTA, 2017, p. 243), considerando que as politicas
publicas voltadas 2 Educa¢io Infantil (EI) sao produgio e produto da
organizagao social vigente, tendo, portanto, raizes histdricas, e expressando

contradicoes da sociedade atual (BEATON, 2017).
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ASPECTOS DE LEIS E DE DOCUMENTOS OFICIAIS E “OFICIOSOS” NO
BRASIL: SOBRE DIREITOS SOCIAIS DA CRIANCA

“Que continuemos a nos omitir da politica é tudo o que os malfeitores
da vida piiblica mais querem”

Bertold Brecht

Uma leitura de legislagdes vigentes dirigidas a EI no cendrio
brasileiro contemporaneo demanda debates acerca dos direitos sociais das
criangas atendidas nessa etapa da Educacao Bdsica, assim como discussoes
sobre que tipo de homem desejamos formar e para que sociedade. Com
lentes de aumento oferecidas por Bertold Brecht no trecho que inicia
esta se¢do, colocamos em nossa pauta de discussoes intengdes politicas
implicitas e outras declaradas em documentos oficiais, expressivas de um
sentido de educagao: ou perspectivada para a alienagio e submissao dos
homens ou para sua emancipagao em niveis cada vez mais sofisticados.

A trajetéria histérica da producao de legislacoes afetas a EI no
Brasil é reveladora de concepgdes de crianga, infincia, escola, professor
e educagio nos anos iniciais da vida. Para Akuri (2016), os direitos da
infincia sdo questoes histdricas e politicas que vém ganhando destaque nas
discussoes na drea académica e no 4mbito politico em nosso pais. Como
compreende a autora, trata-se de conquistas advindas de reivindica¢oes na
perspectiva de superagio “[...] [da] ideia de que a protegdo e a educagio
da crianga nao eram responsabilidade do Estado, mas objeto de filantropia
praticada por religiosos, médicos e pessoas caridosas, [...] [persistindo] por

um longo periodo da nossa histéria” (AKURI, 2016, p. 37).

Nas ultimas décadas no pais, documentos como a Constitui¢ao
Federal (BRASIL, 1988), o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA)
(BRASIL, 1990), Critérios para um Atendimento em Creches que Respeite
os Direitos Fundamentais das Criancas (CAMPOS; ROSEMBERG, 1995,
2009)", a Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢iao Nacional (BRASIL, 1996),

1 O documento Critérios para um atendimento em creche que respeite os direitos fundamentais das criangas,
em suas duas edi¢oes — 1995 e 2009 — apresenta-se com idéntico teor, contendo somente alteragoes de grafias da
Lingua Portuguesa. No decorrer deste texto, nas citagoes de trechos desse documento, optamos pela referéncia
da edi¢io mais recente: Campos e Rosemberg (2009).
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as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao Infantil (BRASIL,
2009) destacam-se nao somente por nortearem legalmente a EI no Brasil,
mas, também, por fortalecerem concepgoes de crianga, infincia e educagio
potentes para subsidiar priticas pedagdgicas orientadoras da garantia dos
direitos das criangas em favor do desenvolvimento integral na infancia.

Como a histéria revela, somente a partir da promulgacio da
Constituicdo Federativa do Brasil no final da década de 1980 (BRASIL,
1988), a crianga comega a ser vista como sujeito de direitos sociais tais
como a educagio, a protegao, a seguranga ¢ a saude, sendo dever do Estado
garantir a efetivacao desses direitos inegocidveis. Essa lei maior cria terreno
fértil para o advento de outras leis e documentos oficiais como o ECA
(BRASIL, 1990), que instaura a compreensao da crianga como sujeito na
sociedade e acena, a0 menos no discurso legal, direitos civis para criangas
e adolescentes.

No conjunto desses avancos legais considerados divisores de
dguas na histdria e nas politicas publicas para a EI no Brasil, o documento
“Critérios para um atendimento em creches que respeite os direitos
fundamentais das criancas”, de autoria das reconhecidas pesquisadoras
da drea da Educagao Infantil — Maria Malta Campos e Fualvia Rosemberg
(2009) — ratifica avangos legais e da ciéncia produzida na drea da EI
instigando e orientando o debate sobre o atendimento as criangas nas
institui¢oes de Educagao Infantil e sua poténcia para a garantia de direitos
infantis fundamentais a plenitude da formagao humana. Para as autoras,
¢ necessdrio “[...] atingir, concreta e objetivamente, um patamar [...] de
qualidade que respeite a dignidade e os direitos bdsicos das criancas [...]”
(CAMPOS; ROSEMBERG, 2009, p. 7). Essas assertivas vao ao encontro
do compromisso e da responsabilidade do governo e dos profissionais da
drea da educagio para a efetivagio dos direitos das criangas em préticas
sociais dentro e fora da escola.

A década de 1990 é marco da homologagao da Lei de Diretrizes
e Bases da Educagio Nacional (LDB) (BRASIL, 1996), que estabelece
orientagdes e normatizagoes especificas para a educagao. Por meio dela, a EI
¢ definida como primeira etapa da Educagao Biésica e a crianga reconhecida
como sujeito de direitos. De acordo com a LDB, em seus artigos 21 e 29:
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Art. 21. A educagio escolar compée-se de:

I — a educacio bdsica, formada pela educagio infantil, ensino

fundamental e ensino médio;

II - educacio superior.

[...]

Art. 29. A educagio infantil, primeira etapa da educagio basica,
tem como finalidade o desenvolvimento integral da crianga até seis
anos de idade, em seus aspectos fisico, psicolégico, intelectual e
social, completando a acio da familia e da comunidade. (BRASIL,
1996, grifos nossos).

De 14 para c4, houve alteragoes na letra dessa Lei no que se refere
a EI. Especialmente a Lei n° 12.796/2013 (BRASIL, 2013) altera incisos
relativos, por exemplo, a obrigatoriedade da Educagao Bésica dos 4 aos 17
anos e a EI publica e gratuita para criangas menores de 6 anos. Evidencia-
se, mediante essas alteracoes, encurtamento do periodo da Educacio
Infantil no conjunto da Educagao Bdsica e, também, cortes na oferta de
vagas publicas e gratuitas para criangas menores de 4 anos em EEI para
contemplar o desafio de atendimento obrigatério as criangas a partir dos 4
anos de idade. Além disso, fortalece-se a indefinicio do valor da educacao
escolar de criangas de até 4 anos e da identidade dos profissionais que
atuam com essa faixa etdria.

Nesse cendrio politico, destacam-se os retrocessos temidos
numa sociedade capitalista como a nossa, em que a formagio humana
em suas mdximas possibilidades nao ¢ prioridade, dai a falta de atencao e
investimentos na educagao escolar desde os primeiros meses de vida.

Como apontado, a primeira vista, a alteragio da LDB por meio
da Lei n° 12.796 (BRASIL, 2013) parece trazer avango significativo para a
Educacio Infantil, ao tornar obrigatéria a educagao escolar de criangas dos
4 anos aos 17 anos. No entanto, os limites desse avango se expressam na
desconsideracio da poténcia da educagio escolar para criangas menores de
4 anos, obstaculizando avangos em pautas histéricas no cendrio brasileiro:
contemplar todos os bebés e criangas pequenas com uma vaga no atendimento
educacional publico e gratuito, valendo o direito social deles.
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Com cardter mandatdrio, as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educagao Infantil (DCNEI), promulgadas pela primeira vez em
1999 (BRASIL, 1999) e revisadas por meio da Resolugio CNE/CEB
n.° 5, de 17 de dezembro de 2009 (BRASIL, 2009), retomam pontos
consensuais da legislagio brasileira e da produgio cientifica da drea
sobre o atendimento educacional da crianca pequena voltado para seu
desenvolvimento integral. Postulam principios éticos, politicos e estéticos
para fundamentar propostas pedagdgicas para criangas menores de 6 anos,
explicitando, em seu bojo, uma concepgao do curriculo especifico para a
El, tendo como unidade educativa a necessdria indissociabilidade das acoes
de cuidado e de educacio.

Para continuar o didlogo proposto neste capitulo, ampliamos
as discussoes a seguir, ratificando o exercicio necessirio para ver além da
aparéncia: o reconhecimento de que os principios e objetivos que dirigem
a educagdo siao elaboragoes culturais com base em inten¢oes politicas
e sociais que os sustentam. Nosso compromisso ¢, pois, destacarmos
pontos de debate para uma situac¢do aparentemente natural: validar o
que parece 6bvio em documentos oficiais tais como a BNCC para a EI

(BRASIL, 2017).

BNCC E EDUCAGAO INFANTIL: PARA INICIO DE CONVERSA

A democracia de amanhdi prepara-se pela democracia na escola. Um
regime autoritdrio na escola nio seria capaz de formar cidaddos |[...]
[dirigentes de suas vidas e agentes da histéria social].”

Célestin Freinet

Como temos afirmado neste texto, os principios e objetivos
educacionais podem deflagrar processos educativos mais ou menos
humanizadores. Especialmente, em relagao ao valor da EI para a formagao
humana em sua plenitude, exige observar suas especificidades e os direitos
sociais da infincia brasileira. Célestin Freinet nos inspira a pensar sobre o
papel da escola no processo de formagao humana, considerando-a como
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espago da atividade de adultos e criancas em que os bens culturais sao fonte
do desenvolvimento das caracteristicas que nos qualificam como humanos.

A partir dessa l6gica de discussao, questionamos: a BNCC para a
Educagao Infantil (BRASIL, 2017) estd voltada a que projeto de formagao
humana? A Base origina-se em um contexto de reestruturagao politica, e traz
implicagdes expressivas para a Educacio Infantil. O documento é objeto
de criticas e reflexdes da parte de professores, pesquisadores, entidades e
associagoes relacionadas 2 Educagao, desde sua versdo preliminar divulgada
em 2015 (BRASIL, 2015):

Além dos principios politicos e pedagdgicos orientadores de
sua composicio — dentre os quais os conceitos de educacio,
aprendizagem, ensino, crianga, professor, um dos elementos que
[...] [€] alvo de criticas e debates sdo os campos de experiéncias e os
objetivos de aprendizagem expressados por um cédigo alfanumérico
como elementos de avaliagio, fazendo com que assim o processo de
avaliagdo da crianca — e do professor — ocorra de forma objetiva,
desconsiderando o contexto e as relacoes estabelecidas entre as
criangas e entre elas e seus professores. (OLIVEIRA, 2019, p. 45).

Com cardter normativo, reafirma e traz aspectos das legislacoes
existentes, como a Constituicao Federal (BRASIL, 1988),a LDB (BRASIL,
1996), as DCNEIs (BRASIL, 2009) dentre outros documentos, com a
perspectiva de integrar a politica nacional da Educagao Bésica, declarando-
se, assim, uma “referéncia nacional para a formulagao dos curriculos
dos sistemas e das redes escolares dos Estados, do Distrito Federal e dos
Municipios e das propostas pedagdgicas das instituicoes escolares [...]”.

(BRASIL, 2017, p. 8, grifo nosso).

De acordo com o documento da BNCC para a Educagao
Infantil (BRASIL, 2017), seu intuito é fundamentar uma educagao
integral e realizar alinhamentos de questdes politicas e acoes referentes
a Educagio, o que envolve, por exemplo: formagao de professores,
avaliacdo, elaborac¢io de conteddos educacionais, bem como a oferta
de infraestrutura para o desenvolvimento da educagio. Essa perspectiva
consolida pressupostos pontuados em legislagoes anteriores e traz ao

debate questoes necessdrias. Conforme Libaneo (2016, p. 53), “[...] ¢
notdrio que a educagao integral proposta pelo MEC, tal como se observa
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também em documentos do Banco Mundial [...], associa-se ao uso da
escola para controle politico e social.”

Essa estratégia de tornar a escola local privilegiado para controle
politico e social obstaculiza movimentos dirigidos ao éxito da educagao escolar
na formagio de pessoas cada vez mais humanas e emancipadas e fragiliza a
expressao em préticas educativas dos conhecimentos cientificos acumulados
nas tltimas décadas: fomentar o pleno e integral desenvolvimento humano ao
longo da Educagio Bésica. Como temos argumentado, o papel da educagao
(da escola e de todos os participes do ambiente escolar) é criar possibilidades
de acesso e apropriagao de bens culturais capazes de provocar aprendizagens
motivadoras de revolugoes qualitativas na formagao humana desde a mais

tenra infancia (VYGOTSKI, 1995).

No que se refere a um desenvolvimento integral, o documento
expressa o intuito de estabelecer o conjunto de aprendizagens essenciais
e indispensdveis a que todos os estudantes — criangas, jovens e adultos —
tém direito. Conforme o documento, esse “conjunto de aprendizagens”
¢ efetivado por meio de dez competéncias gerais para a Educacao Bdsica
inter-relacionadas e desdobradas didaticamente da Educacao Infantil ao
Ensino Médio:

[...] competéncia é definida como a mobilizagio de conhecimentos
(conceitos e procedimentos), habilidades (préticas, cognitivas
e socioemocionais), atitudes e valores para resolver demandas
complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do
mundo do trabalho. (BRASIL, 2017, p. 8).

Duarte (2001, 2010) alerta para as sedugoes dos discursos
politicos e sociais emergentes e fortalecidos na sociedade capitalista atual.
Um dos pilares desses discursos no 4mbito educacional é a denominada

p
“pedagogia das competéncias”, integrante do que Duarte (2001, 2010)
designa como “pedagogia do aprender a aprender”.

De acordo com o autor, essas competéncias formam-se com
base em uma légica de ensino com vistas ao treinamento dos sujeitos para
exercé-las em situagoes cotidianas. Essa pedagogia centra-se
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[..] na cotidianidade alienada da sociedade capitalista
contemporinea e, portanto, a superagio dessas pedagogias requer
a distingdo entre a prética cotidiana e outras esferas da prética
social, imprescindivel para o resgate da fungio social da escola e do
trabalho docente. (DUARTE, 2010, p. 8).

Como expressao dessa defesa pedagdgica, hd a valorizagao do
conhecimento relacionado ao cotidiano, marginalizando cada crianga,
jovem e adulto do direito de se apropriar do patrimoénio cultural produzido
pelo conjunto dos homens, capaz de elevar as possibilidades de um pleno
desenvolvimento da inteligéncia e da personalidade da pessoa desde a
Educacao Infantil.

Sem desconsiderar as situacoes de convivéncia, participagio,
exploragdo, expressio e conhecimento como direitos sociais da crianca
brasileira (CAMPOS; ROSEMBERG, 2009), a plenitude da formacio
humana na infincia nao se limita a esses direitos de aprendizagem
propostos pela BNCC para a EI (BRASIL, 2017). Significa, além disso,
retomar reflexdes que ampliam essas prerrogativas na dire¢ao de dar a cada
crianga condigoes efetivas de tornar-se um dirigente mediante relagoes com
a produgio cultural constituida historicamente, que envolve, por exemplo,
a apropriagio de modos sofisticados de pensar, agir e sentir motivadores de
consciéncias tipicas de um novo homem, agente de uma nova sociedade

(VYGOTSKI, 1995).

Para continuar as discussoes destacadas até aqui, na sequéncia,
ampliamos as argumentagoes sobre implicacbes da BNCC para a EI
(BRASIL, 2017), para as préticas pedagdgicas e, consequentemente, ao
harménico desenvolvimento da crianga pequena.

ASSUMIR O COMANDO PARA PENSAR OS DESVIOS, (DE)FORMAQOES,
ESVAZIAMENTOS...

“Lavar as mdos do conflito entre os poderosos e os impotentes significa ficar
do lado dos poderosos [...] O educador tem o dever de néo ser neutro.”

Paulo Freire
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Partimosdasreflexoes efetivadas nas paginasanteriores paradiscutir
elementos da BNCC (BRASIL, 2017) que impactam significativamente
o éxito da Educac¢do Infantil para a formacao humana em sua riqueza e
inteireza. Como afirmamos, ¢é essencial colocar “o dedo sobre cada item”
e perguntar ‘o que ¢ isso?” (BRECHT, 2012, p. 114), assumindo o
comando das leituras, olhares e conhecimentos dirigidos & explicitagio do
que estd na esséncia dos discursos e fundamentos orientadores das praticas
educacionais. Com essa perspectiva, apoiamo-nos no comando militante
de Paulo Freire sobre a tarefa precipua de politicos, cientistas, educadores e
demais agentes sociais: envolverem-se ativamente no debate educacional e,
no conjunto, criar condi¢des para um novo projeto social no pais a partir
do cumprimento da fungio cultural da escola em dire¢ao a humanizagio.

Como pontuado anteriormente, a BNCC (BRASIL, 2017, p.
7) “[...] ¢ um documento de cardter normativo que define o conjunto
orginico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos
devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educagao Basica
[...]”. A versdo preliminar do documento foi divulgada no ano de 2015,
aberta para recebimento de contribuicoes de professores, instituicoes,
grupos de pesquisa, associacoes cientificas e movimentos sociais.

No ano de 2016, uma nova versao da BNCC (2017) ¢ divulgada
com alteragoes significativas para a Educagao Infantil.

[...] No caso da Educacio Infantil houve colaboracoes de
diferentes grupos envolvidos com o campo, porém, o argumento
apresentado pelas comissoes organizadoras em relagio aos cortes
na redagio foi de que o texto deveria ser de natureza operativa, nao
cabendo aprofundamentos teéricos e metodoldgicos. (BARBOSA;
SILVEIRA; SOARES, 2019, p. 81).

Embora o niimero de colaboracées de diferentes entidades tenha
sido expressivo, Barbosa, Silveira e Soares (2019) explicitam que nao houve
retorno sobre as proposicoes por parte do Conselho Nacional de Educagao.
Tal silenciamento denota tensoes, disputas e questionamentos existentes
até a aprovagio da versao final da BNCC (BRASIL, 2017), gerados,
principalmente, pela falta de tempo para aprofundamento dos debates
sobre seu contetido e acerca das implicacoes para as priticas educativas e
para o processo de formagao de professores e das criancas.
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Constituida com o intuito de unificar os fins e principios da
educagio, a versio final da BNCC (2017) pode ser caracterizada como uma
forma de gerenciamento e controle da escola atual por meio de estratégias
de avaliacio e determinagées de interesses de grupos sociais que buscam a
manutengao da ordem social e o dominio do capital.

Nessa perspectiva, embora o documento tenha sido elaborado
para se tornar uma referéncia para a composi¢ao do curriculo e no trabalho
pedagdgico, seu viés politico e educacional declarado para manutenc¢io da
organizagio social atual, torna-o uma prescrigio curricular com perspectiva
de controle do Estado, criando, assim, diversas implicacoes para a educacio
escolar, sendo algumas delas:

padronizagio dos conteddos e formas de organizacio
da Educagio Infantil nas diferentes regioes do Brasil —
contrariando a autonomia garantida na LDB (BRASIL,
1996);

esvaziamento de conhecimentos tedrico-praticos relativos a
questdo curricular e aos processos de ensino, aprendizagem e
desenvolvimento humano;

visao empresarial assumida desde a primeira versao se manteve
e se tornou explicita no documento homologado em 2017, a
partir da nogao de competéncia;

politica de controle do Estado: avalia¢io das criangas desde
a Educagio Infantil e da formacio e dos trabalhos dos
professores;

subtragao da autonomia diddtico-pedagégica do professor;

favorecimento de agbes de planejamento rigido, de
apostilamento, manuais e livros diddticos.

Essas implicagoes nao estao aparentes no documento e expressam
uma visio da légica neoliberal acentuada nas politicas educacionais no
Brasil, bem como explicitam uma ideia de curriculo voltado para um
conjunto de priticas e desenvolvido por meio de atividades sequenciais,
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das quais serdo derivadas a avaliagio do desenvolvimento das criangas
(BARBOSA; SILVEIRA; SOARES, 2019).

Na contramao desses principios e objetivos sociais e politicos,
afirmamos o valor da EEI como espago propicio para uma formacao
humana em sua integralidade, onde os conhecimentos produzidos
historicamente sao sistematizados, socializados e apropriados pelas criancas
por meio da interven¢ao consciente e intencional do professor. Nesse espago
potencialmente humanizador, cada professor assume-se como sujeito
de sua atividade de ensinar — do planejamento a avaliagdo, conduzindo
ativamente as condigoes promotoras para o éxito do seu trabalho.

Argumentamos que a educagao escolar se expressa em relacoes
humanas, tornando possivel o acesso e apropriagio da cultura direcionados
a criagdo de novas necessidades humanizadoras na infincia. Apropriamo-

nos da defesa de Costa (2017, p. 251):

Temos que apresentar [...] o mundo [as criangas] e isso ndo é pouca
coisa! Lembrando sempre que nio é porque as criancas sio pequenas
que temos que apresentar [0 minimo e] o mais simples a elas. Pelo
contrério, temos que lhes apresentar o que hd de mais elaborado
na nossa cultura para que elas exercitem e desenvolvam fungées
psiquicas igualmente elaboradas [e isso vai além de competéncias...
de uma educa¢io compensatdria/pobre para pobres].

Sendo assim, o desafio posto para a Educa¢io Infantil é tornar-
se condigao efetiva de garantia do direito de cada e toda crianga acessar
e se apropriar de marcas do humano: as formas superiores/ideais de
pensamento, a linguagcm, a memoria, a percepgao, a atengao, as emogoes,
a imaginacao, dentre outras, a partir de uma escola que cumpra sua fun¢ao
social — isto ¢, a forma¢io humana integral desde o comego da vida. Nessa
empreitada, outro desafio se coloca: assumirmos o comando da atividade
pedagdgica em suas diferentes frentes, questionando obviedades declaradas
nos documentos oficiais e oficiosos.
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CONSIDERACOES FINAIS

“Hd escolas que sio gaiolas e hd escolas que sido asas.”

Rubem Alves

A composicio deste texto ¢ resultado de estudos e reflexdes que
tem nos motivado a cultivar em favor de afirmar nossos posicionamentos
e andlises. As argumentagdes trazidas caminham na direcio de discutir o
papel da Educagao Infantil para pensar um novo sentido de homem e
de sociedade. Para efetivacio das discussoes, dirigimos nossa atengao para
uma leitura da BNCC para a EI (BRASIL, 2017), o que nos possibilitou
refletir sobre a escola que temos, aquela que queremos e a que nos fazem
conceber. Efetivamente, o excerto acima provoca-nos a tomar consciéncia
de que a escola atual é produto de intengées e principios sociais, politicos e
educacionais, dos quais se destacam as determinagdes da legislacao vigente.

Como buscamos destacar, uma retomada histérica e politica da
Educagao no Brasil explicita a existéncia de documentos oficiais e oficiosos
que amparam aspectos declarados e afirmados na BNCC (2017). Em
relacao a EI é possivel depreender que, embora esse documento nao se
efetive como sintese dos avangos cientificos e legais, uma leitura de sua
esséncia é necessdria para compreensio das concepgoes de crianca, escola,
desenvolvimento humano, ensino e aprendizagem e suas implicacoes
para reconhecimento da educagao escolar como poténcia para a formagao
humana.

Um dos pontos nevrdlgicos nao aparentes no documento ¢ se
tornar uma politica de controle do Estado, de subtragao da autonomia
diddtico-metodolégica do professor e uma prescricao curricular.
Reafirmamos, portanto, que se torna essencial sermos dirigentes de nossas
escolhas politico-pedagdgicas, e que as criangas também possam ter o
direito de serem dirigentes de suas préprias histérias, transformando,
assim, o ambiente escolar em escolas que sio asas.
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