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PARRESIA, ALETURGIA E EDUCACAO:
PENSANDO A EDUCACAO FILOSOFICA
coM MICHEL Foucaurr

Flavio de Carvalho'"?

1. CONSIDERACOES INICIAIS

Este capitulo representa, desde suas primeiras pdginas, um exer-
cicio filoséfico sobre a obra de Michel Foucault. A escrita que resulta deste
exercicio nao manifesta uma andlise exegética dos textos foucaultianos, an-
tes se declara desde o inicio como uma andlise dos conceitos foucaultianos
intencionalmente aplicada a educagio, notadamente, ao territério episte-
moldgico e pedagdgico do Ensino de Filosofia.

" Doutor em Filosofia (UFPE). Professor do Curso de Filosofia da Universidade Federal de Campina Grande
(UFCGQ). Ele ¢ membro do Corpo Docente Permanente do PPG PROF-FILO UFCG. Ademais ele coordena
0 “Grupo de Pesquisa Hermenéutica Filoséfica em Michel Foucault” (UFCG/CNPq) e também o “Grupo de
Pesquisa Educagio e Ensino de Filosofia” (UFCG/CNPq). Possui publicagdes nas dreas de Filosofia, Ensino de
Filosofia e Questdes de Género.
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Durante a construgao de sua produgio intelectual, bibliogréfica e
profissional, Foucault tratard a educagio, ou melhor, as prdticas educativas
como elementos incluidos em relages e praticas sociais mais amplas. Reco-
nhecemos que “Vigiar e Punir” — livro publicado em 1975 — é uma obra na
qual o filésofo dedicard mais tempo de investigagdo as prdticas educativas e
as institui¢des de ensino, nao obstante o fato que mesmo nesta obra ele divi-
dird suas atengdes com as institui¢des hospitalares, militares e as prisdes. De
modo que as abordagens diretamente ligadas ao 4mbito do saber denomi-
nado de Educacio ou as préticas educativas, ou ainda, as relagoes vinculadas
aos processos de ensino e aprendizagem que pretendam se aproximar (e se
apropriar) do pensamento e dos conceitos foucaultianos langardo mao do
método hermenéutico de tratar seu pensamento, tratardo de elaborar redes
de conexoes que favorecam a elaboragao de apropriagoes e, assim, tais abor-
dagens resultario em uma escrita com nuangas ensaisticas.

Nesta perspectiva construimos o presente capitulo, cuja primeira
parte se ocupa em apresentar de modo sumdrio a compreensao de Foucault
acerca da constituicao e dos movimentos do exercicio filoséfico, e o faze-
mos em vista de construirmos um didlogo com nosso principal argumento
nesta primeira parte, isto ¢, que o ensino de Filosofia, a educacio filoséfica,
se efetiva como exercicio filos6fico. A segunda parte do texto avanga no
sentido de construir ligagoes filoséficas e pedagdgicas entre a pratica do
exercicio filos6fico (na vida, na escola e na sala de aula de Filosofia) com
os conceitos de parresia e de aleturgia. No terceiro movimento do texto,
focalizamos nossa discussio em torno a questio de como ¢é possivel que a
educagio filoséfica se constitua como um espago propicio para a prética do
cuidado de si e do dizer-a-verdade e como a educagio filoséfica pode fun-
cionar como espago aletiirgico para praticas de veridicgao epistemoldgicas,
morais e politicas.

2. FOUCAULT E FILOSOFIA

O exercicio da docéncia em sala de aula se orienta pela concepgao
de Filosofia que a(o) docente assume. Dizendo de outro modo, a com-
preensio acerca da Filosofia que é assumida pela(o) professora(or) influen-
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ciard o modo como ela(e) exercerd a sua docéncia em todos os movimentos
que a constituem, desde o planejamento do curso até a execu¢ao dos seus
planos de aulas. O professor de Filosofia ndo entra em uma sala de aula
sem uma “RG filoséfica’, uma “identificagao filoséfica”, entendida aqui
como a manifestagio da compreensio adotada pelo professor acerca do que é
a Filosofia enquanto saber, enquanto territdrio epistémico; esta identifica-
¢ao indica ainda o tipo de posturas e de atitudes assumidas pelo professor no
seu exercicio filoséfico, no seu filosofar e, por fim, esta identificagio declara
como o professor cuida das vinculagées e implicagoes que a Filosofia mantém
com as vidas e as existéncias individuais e sociais. Dizendo de modo sumé-
rio, a “RG filoséfica” manifesta o que se assume como saber filos6fico, o
que se adota como prética do filosofar e o que se constréi com o filosofar
no e para o presente vivenciado. Convém esclarecer que esta “RG filosé-
fica” nio diz respeito A construgao e preservagio de uma postura imutdvel
frente a Filosofia e ao filosofar, ao contrdrio, manifestar uma “identificagao
filoséfica” implica em assumir o exercicio de filosofar e de ensinar Filosofia
a partir das orientacoes adotadas pelo professor-fildsofo, as quais podem
ser revistas, deslocadas ou substituidas. Nao convém manter algo como
certa neutralidade filoséfica (tampouco epistémica e pedagdgica) quando
nos ocupamos com o filosofar e com o ensino de Filosofia.

Ora, o professor-fildsofo que ensina Filosofia o faz a partir de sua
vivéncia filoséfica. No seu exercicio profissional ele nio consegue excluir
completamente o itinerdrio formativo que cumpriu tampouco o cabedal
de informagoes e de procedimentos que elaborou durante sua formacio e
autoformagao como filésofo e como professor. Trata-se de um docente-fi-
16sofo, trata-se de um filésofo que ensina e que filosofa enquanto ensina.

Nio obstante esta compreensio que defendemos aqui, nés reco-
nhecemos que existem outras problematizagoes e discussoes adjacentes ao
que acabamos de expor e defender, com as quais nio nos ocuparemos no
presente capitulo, porém, podemos ao menos indicd-las como convite a re-
flexdo a ser desenvolvida pelas(os) suas(seus) leitoras(es): i) assumir-se, que
inclui nomear-se, como filésofa ou filésofo, é uma problematizagao posta
para quem se ocupa com os estudos e as investigagoes da Filosofia, posto
que algumas pessoas entendem nao possuir a “dignidade epistémica” para
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se nomear fildsofo ou fildsofa, sendo esta dignidade exclusiva para alguns
notdveis seres humanos, e assim tais pessoas preferem adotar a denomina-
¢ao permanente de leitores ou estudiosos da Filosofia; ii) questiona-se, hd
bastante tempo — o filésofo Immanuel Kant é um dos principais pensado-
res a por esta questao — a possibilidade de se ensinar Filosofia, ou dizendo
de outro modo, trata-se do dilema epistemolégico e pedagdgico em torno
as possibilidades de “ensinar filosofia” ou “ensinar a filosofar”. Estes ques-
tionamentos, a nosso ver, mantém estreita vinculagio com as concepgoes
que sejam assumidas acerca do que ¢é a Filosofia; iii) podemos mencio-
nar ainda, os questionamentos feitos ao processo de formacao docente no
Brasil, cujas criticas recaem no conflito entre a formagao dos licenciados
em Filosofia e a formacio dos bacharéis neste campo do saber, trata-se de
problematizar a influéncia desta modalidade formativa sobre aquela, que
coloca em questdo o perfil epistémico e pedagdgico do curso de Licencia-
tura em Filosofia. Citamos apenas trés dentre diversas problematizagoes e
discussoes adjacentes ao objeto e aos problemas e ao aporte tedrico (filoso-
fico) que trataremos efetivamente neste texto.

Nossa afirmagao de que o exercicio docente depende do que se
adota como exercicio filoséfico (que por sua vez mantém vinculagao com
a compreensdo que se assume acerca de “o que ¢ a Filosofia”) serve de
justificativa para a op¢ao que fizemos de iniciarmos este artigo, de come-
carmos nosso debate com Michel Foucault fazendo a exploragio de sua
compreensao acerca do que ¢é a Filosofia. Decerto que faremos esta exposi-
¢ao e discussdo a partir de uma delimitagio cronolégica e bibliografica, isto
¢, abordaremos e investigaremos o discurso do professor-filésofo Michel
Foucault a partir de seus cursos ministrados no Collége de France nos anos
de 1982, 1983 e 1984, os quais foram publicados, respectivamente, sob os
titulos de “A Hermenéutica do Sujeito”, “O Governo de Si e dos Outros”
e “A Coragem da Verdade” ou também nomeado “O Governo de Si e dos
Outros, parte 2”. A declara¢io deste marco de tempo e de obras indica
para a nossa leitora e para o nosso leitor o recorte especifico sobre o qual
faremos nossa inflexao.

Qual ¢, entdo, a concepgao que Foucault adota como Filosofia e
como exercicio filoséfico. Foucault nao oferece uma defini¢io acerca do
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saber denominado Filosofia, nao se ocupa em afirmar “a filosofia ¢”. Nao se
trata de investigar e discutir a Filosofia, antes investigar e discutir os modos
como a Filosofia enquanto prética e/ou discurso filoséfico se manifesta em
suas diversas ocorréncias na histéria dos individuos e das sociedades que
adotam o saber nomeado de Filosofia. A histéria da Filosofia a partir das
obras de Foucault ¢, portanto, a histéria dos usos do saber filoséfico.

Senéo Vejamos: encontramos um mOVimentO em um texto deSte

filésofo em que ele estd discutindo o pensamento de Platio, analisando o

didlogo Laques, e nesta discussao ele associa o exercicio filoséfico ao exer-
cicio do cuidado de si:

A filosofia como o que, ao inclinar, ao incitar os homens a cuidar

de si mesmos, os conduz a essa realidade metafisica que ¢ a da alma,

e a filosofia como uma prova de vida, uma prova da existéncia e a

elaboracio de uma certa forma e modalidade de vida. (FOUCAULT,
2014b, p- 111-112).

O exercicio filoséfico, portanto, diz respeito a uma atividade
que colabora com a formacio dos individuos, que oferece acesso as ela-
boragoes psiquicas dos individuos e as suas préprias situacoes vivenciais,
ou seja, ocupar-se com a filosofia ndo é um mero exercicio intelectual e
de aciimulo de informagdes, mais que isso esta atividade oportuniza que
os individuos se ocupem com sua prépria condi¢io humana e com sua
existéncia na sociedade.

Em outro texto discutindo com Kant, Foucault assume a Filoso-
fia como exercicio de se ocupar com o presente:
A filosofia como superficie de emergéncia de uma atualidade, a filosofia
como interrogagio sobre o sentido filoséfico da atualidade a que ele [o
filésofo] pertence, a filosofia como interrogagio pelo filésofo desse ‘nés’
de que ele faz parte e em relagio ao qual ele tem de se situar, ¢ isso,

me parece, que caracteriza a filosofia como discurso da modernidade,

como discurso sobre a modernidade. (FOUCAULT, 2013, p. 14).

Filosofar é um exercicio presente sobre o presente. Em primeiro
lugar, filosofar ¢ um movimento que se desenvolve sobre os dias atuais,
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sobre as relagdes contemporaneas, sobre os problemas hodiernos. A(O)
filésofa(o) filosofa sobre questoes que sao suas, e filosofa sobre as condi-
¢oes atuais do exercicio filoséfico sob a influéncia de sua prépria histéria
que estd em curso. Em segundo lugar, a(o) filésofa(o) pode se ocupar
com questoes filoséficas oriundas de outras sociedades e temporalidades,
todavia, o exercicio filoséfico é sempre um exercicio realizado no presen-
te, sob as condi¢oes atuais. Ainda que nio reconhega, a(o) fil6sofa(o) que
estuda os problemas e os conceitos de outras épocas, o faz sob o impeto,
mobilizado por uma questao cuja génese estd situada nas suas situagoes e
condigdes contemporineas.

Foucault reconhece, em outra de suas falas, que o discurso filosé-
fico pode assumir o papel parresidstico, isto é, pode haver um dizer-a-ver-
dade filoséfico na medida em que nele se manifestam a andlise e a critica
da realidade: “O discurso filoséfico, como anilise, reflexao sobre a finitude
humana, e critica de tudo o que pode, seja na ordem do saber seja na or-
dem da moral, extravasa os limites da finitude humana, desempenha um
pouco o papel da parresia” (FOUCAULT, 2014b, p. 29). Como se pode
compreender, nem todo discurso filoséfico serd parresiasta, entdo. Ora,
nem toda(o) filésofa(o) serd uma(um) parresiasta tampouco o seu discurso
devido ao fato de ser elaborado no territério epistémico da Filosofia serd
parresidstico. Como discutiremos melhor em outro momento deste capi-
tulo, o sujeito parresiasta nao se constitui de modo estatutdrio, isto é, de-
vido a fun¢io ou situagio institucional que ele assuma e exerga. De modo
andlogo, o discurso filoséfico parresidstico nao se constitui devido ao fato
de ser discurso da Filosofia enquanto saber humano, ou seja, o estatuto
epistemolégico da Filosofia enquanto saber nio garante o cardter parresids-
tico. Um discurso filoséfico que nao provoca o questionamento, a revisao
ou a reconstituicio dos modos de ser dos individuos, dos seus modos e
meios de se relacionar uns com os outros, dos seus modos e modelos de
elaborar os saberes, este discurso nao garante para si a poténcia parresidsti-
ca. Um discurso filoséfico tao plicido nao produzird conflitos entre os seus
interlocutores, por conseguinte, nio colocard em risco a(o) filésofa(o) que
elaborou este discurso.
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De modo andlogo, entendemos que as aulas de Filosofia que nao
provocam, em algum momento de suas realizagdes, nos estudantes e pro-
fessores as atitudes de questionamento, revisio, deslocamento, reconsti-
tui¢io de modos de viver, de agir e de conhecer, aulas de Filosofia em que
nao hd conflito de ideias e de falas, em que a relagio professor-estudante se
mantém plicida e harmoniosa o tempo todo, estas aulas provavelmente se
desenvolvem em torno 2 ilustra¢io (ao acimulo de informagoes) e & me-
morizacao (das informagdes acumuladas), sao aulas técnicas (adjetivacao
que desenvolveremos em momento futuro deste texto) de Filosofia.

Dialogando com Platio em outra ocasido, Foucault assevera que a

Filosofia é tanto /ogos quanto érgon, ou seja, a Filosofia possui sua condi¢ao

e constitui¢ao enquanto logos, enquanto saber e discurso, mas igualmente
a Filosofia ¢ érgon, enquanto tarefa e compromisso politico:

Platao também aproveita o kairds, mas por que aproveita o kairdst Nao

por uma relagio que seria da ordem do eros, mas por uma espécie de

obrigacdo interna, que nio ¢ tanto plantada como um desejo na alma

do filésofo, mas que ¢ a propria tarefa da filosofia, a prépria tarefa da
filosofia que ¢ a de nio ser simplesmente logos, mas também érgon.

(FOUCAULT, 2013, p. 207).

A guisa de coroldrio, essa discussao acerca do érgon da Filosofia
conduz Foucault a colocagio da questio acerca do “real da Filosofia”, que
nao significa perguntar para a Filosofia o que ¢ o real, quais sao os seus
referentes ou as suas referéncias. Ele assevera que

Interrogar-se sobre o real da filosofia, como creio que essa sétima carta
[de Platdo] faz, é se perguntar o que é, em sua prépria realidade, a
vontade de dizer a verdade, essa atividade de dizer a verdade, esse ato
de veridicgio — que, de resto, pode perfeitamente se enganar e dizer

a falsidade — de todo particular e singular que se chama filosofia.

(FOUCAULT, 2013, p. 208).

A partir das falas supracitadas compreendemos que para Foucault
a vitalidade do exercicio filoséfico estd atrelado a um movimento, melhor
dizendo, a uma prética executada frente ao poder, uma certa motivagio
constitutiva da Filosofia de se interessar, de se colocar frente toda e qualquer
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forma ou manifestagao do poder, interesse que nio se trata sempre e necessa-
riamente de ser contra certo modo de governar ou certo sentido de orientar
os individuos. Trata-se de se colocar em constante postura de andlise critica
de qualquer forma de relagao e exercicio do poder vivenciado na atualidade
da histéria. O fil6sofo afirma: “A realidade, a prova pela qual, através da qual
a veridicgdo filoséfica vai se manifestar como real é o fato de que ela se dirige,
que ela pode se dirigir, que ela tem a coragem de se dirigir a quem exerce o
poder” (FOUCAULT, 2013, p. 208) e reitera “E esse real se marca com o
fato de que a filosofia ¢ a atividade que consiste em falar a verdade, em prati-
car a veridicgao perante o poder” (FOUCAULT, 2013, p. 209).

Diante do exposto, poderiamos a partir deste momento empreen-
der uma andlise e discussao acerca do exercicio docente do filésofo Michel
Foucault, empreendendo uma andlise do discurso de seus diversos cursos,
nos quais verificaremos falas em torno a problemas antigos, longevos, os
quais sao eventualmente relacionados a questdes contemporineas. Pode-
riamos langar mio inclusive das biografias elaboradas sobre sua atividade
intelectual, militante e docente. Entretanto, nao o faremos devido ao fato
que este objetivo nao pertence ao itinerdrio pretendido pelo presente texto,
porém, a partir dos recortes que apresentamos acima, deixamos mais uma
problematizacio, langamos mais uma pergunta a leitora e ao leitor: o exer-
cicio docente de Foucault, 0 modo como Foucault apresentava suas ideias
(em aulas, conferéncias e entrevistas) e 0 modo como conduzia suas inves-
tigacoes mantém coeréncia entre si e com os elementos acima indicados?

3. CUIDADO DE SI, PARRESIA E EDUCACAO

Tendo sido lancada nossa primeira compreensao, isto é, que o
exercicio docente mantém vinculagio com a compreensio assumida acerca
da Filosofia (do exercicio filoséfico) e, também, na medida em que admi-
timos com Foucault que este exercicio filoséfico pode comportar em seu
desenvolvimento a vivéncia do cuidado de si, entao, podemos prosseguir
a discussio, investigando como o cuidado de si, enquanto exercicio filo-
sofico, pode se efetivar no ensino de Filosofia (entendido como educagio
filosdfica). A resposta foucaultiana se constituird a partir do conceito de
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parresia, conceito que nos interessa de modo importante uma vez que a
partir dele alcancaremos o conceito de aleturgia, ponto fulcral de nossa
discussao. Convém informar a leitora e o leitor que as nogdes e conceitos
expostos neste momento serdo oportuna e devidamente tratados nos mo-
vimentos seguintes deste capitulo.

Como afirmamos acima, Foucault nio se ocupou em construir
uma discussdo exclusiva acerca da educa¢ao nos dltimos anos de seu tra-
balho intelectual e filoséfico, por isso, o primeiro movimento que faremos
investigard a partir de falas dispersas em seus cursos (jé mencionados an-
teriormente) como o filésofo entende a relagio entre educacio e parresia.
Uma afirmagao feita por ele, exemplarmente clara, explica o seguinte:

E se ocupar de si mesmo consiste, primeiramente e antes de mais nada,
em saber se sabemos mesmo o que sabemos ou nio. Filosofar, se ocupar de
si mesmo, exortar oS outros a se ocupar deles mesmos, € isso eSCrutandO,
testando, provando o que sabem e o que nio sabem os outros, é nisso
que consiste a parresia filoséfica, parresia filosdfica que se identifica, nio

simplesmente com um modo de discurso, com uma técnica de discurso,

mas com a prépria vida. (FOUCAULT, 2013, p. 296).

A educagio é um movimento que implica, embora nio necessa-
riamente, a presenca e a relagao entre individuos. As priticas educativas
sao construidas tomando como elemento constitutivo a relagao entre indi-
viduos, que sao reconhecidos ou instituidos como sendo mais experientes
— mestres/professores — ¢ outros individuos, que igualmente sio reconhe-
cidos ou instituidos como sendo menos experientes — aprendizes/estudan-
tes — para os quais devem ser fornecidas as informagoes, as orientagoes,
as prescrigoes e os ordenamentos acerca de tudo que aquela comunidade/
sociedade conhece, acredita, regulamenta, proibe e ensina como verdades,
as suas verdades. Esta é a costumeiramente denominada de relagao profes-
sor e estudante, os quais chamamos aqui de sujeitos pedagdgicos desde que
os reconhegamos como autores pedagdgicos. A vivéncia e a convivéncia in-
tersubjetiva e interativa destes sujeitos/autores podem construir situagoes,
discursos e préticas educativas bastante distintas, as quais implicam a dina-
mica das relagées entre o saber e o poder, indissocidveis. Portanto, trata-se
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de relagao saber-poder, relagao que foi bastante investigada por Foucault no
Ambito da constitui¢io das ciéncias da modernidade.

As relagoes e as préticas educativas podem manifestar-se de diver-
sos e de diferentes modos. Aqui nos interessa colocar em énfase duas, uma
relagao educativa cujo processo é programado e visa a repetigao em vista
da formacio dos individuos, que chamaremos “educacio técnica” e outra

¢ q ¢
cujo processo ¢ adaptdvel e visa o construtivismo em vista da autoformacao
dos individuos, uma “educa¢do para a autonomia’, que chamaremos mais
adiante de “ensino parresiasta’. Compreendemos o processo de ensinar
Filosofia conforme uma perspectiva andloga, ou seja, hd um processo que
visa a aquisi¢ao de conteido e a memorizagao por parte dos estudantes,

<« . 120 . »
que chamaremos de “ensino da'* Filosofia” e outro processo que chamare-
mos de “educacao filoséfica”’, que visa a elaboracao do contetddo filoséfico
¢ q ¢
em vista do movimento de filosofar em sala de aula.

Esta diferenciagao se faz pertinente devido ao fato que durante a
leitura dos textos de Foucault nés lidamos constantemente com estas duas
situagoes, posto que ao tratar de movimentos de educacio, de processos
de ensino, encontramos o fildsofo ora referindo-se ao ensino técnico ora
tratando de outra modalidade, cujas caracteristicas aduzem ao ensino par-
resiasta. Esta diferenciagio também ¢ crucial para o acompanhamento da
exposicao e discussao inerentes a este capitulo, pois ela acompanhara todos
os préximos movimentos de sua escrita.

Em diversos momentos de seus cursos, ao tratar da parresia'®',

Foucault nio admite o seu vinculo com o processo pedagdgico, com a

120 Destacamos aqui o uso da preposi¢io “da” e nao “de”. Este uso visa distinguir o Ensino de Filosofia, o
qual diz respeito a um campo epistémico conceitual e aplicado, que visa tratar de questdes epistemoldgicas,
metodoldgicas e também pedagdgicas no que diz respeito ao processo de ensino-aprendizagem de Filosofia. Esta
expressdo (ensino de Filosofia) ¢ também utilizada na literatura filoséfica brasileira para indicar o movimento
de ensinar e aprender filosofia na Educacio Bésica. A distingdo que intencionalmente oferecemos pretende
provocar a discussdo filoséfica sobre este dito “Ensino da Filosofia”, que compreendemos como um mero
processo de ensinar informagées filoséficas, no qual nio identificamos o compromisso com o filosofar exegético
¢ hermeneuticamente rigoroso.

12! Este é um dos conceitos mais importantes tratados por Foucault nos cursos de 1982 a 1984. Edgardo Castro

no diciondrio (vide referéncias) que construiu sobre os conceitos foucaultianos ocupa 11 pdginas de sua obra
para indicar as diversas apari¢oes do termo na obra foucaultiana e também para expor os diversos significados
e usos feitos pelo filésofo (CASTRO, 2011). Aqui, ndo nos ocuparemos de oferecer uma explicagdo, ainda que
preliminar deste conceito, pois estaremos ocupados com ele durante vdrios momentos do capitulo, tratando-o
em vista de esclarecer a compreensio que Foucault admite pra este conceito e explicaremos como dele nos
apropriamos em vista de pensar a educacio filoséfica.
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dinadmica do ensino. Porém, haverd ocasiées em que encontraremos o mes-
mo filésofo admitindo o jogo parresidstico no movimento de ensinar.

Primeiramente, tomemos a fala de negagao da parresia como mo-
vimento pedagégico. Afirma Foucault:

Ela também nao é uma maneira de ensinar, ndo ¢ uma pedagogia.
Porque, se é verdade que a parresia sempre se dirige a alguém a quem
se quer dizer a verdade, nio se trata necessariamente de ensinar a este.
Pode-se ensinar a alguém, era o que Platio queria fazer, mas hd nas
cenas de que acabo de falar toda uma brutalidade, toda uma violéncia,
todo um lado abrupto da parresia, totalmente diferente do que pode
ser um procedimento pedagégico. O parresiasta, aquele que diz a
verdade dessa forma, pois bem, ele lanca a verdade na cara daquele
com quem dialoga ou a quem se dirige, sem que se possa encontrar esse
percurso préprio da pedagogia que vai do conhecido ao desconhecido,
do simples ao complexo, do elemento ao conjunto. (FOUCAULT,
2013, p. 53).

Diante do exposto, observamos que o elemento que provoca o
distanciamento entre a parresia e a pedagogia ¢ a auséncia de um méto-
do, de um direcionamento, de um movimento crescente no didlogo dos
sujeitos envolvidos na cena parresidstica, ou ainda, o cardter abrupto do
dizer-a-verdade. Primeiramente, nota-se que Foucault vincula a pedagogia
com a existéncia de um procedimento programado em vista do aprendi-
zado, entretanto, ainda que nao possa ser chamado de método, no jogo
parresidstico existe um objetivo e um modo de proceder no jogo de dizer-
-a-verdade. Algo que precisa ser também considerado no movimento do
jogo parresidstico diz respeito ao processo interno que serd deflagrado nos
interlocutores. Compreendemos que na situagao parresidstica se deflagra
um tipo de processo de autotransformagio, processo que se vincula a psi-
cagogia, como processo de formagao do individuo para o cuidado consigo
préprio. Este processo, contudo, ainda nao é reconhecido por Foucault no
jogo parresidstico no curso de 1983, porém, como ¢ inerente ao exercicio
filoséfico foucaultiano, sua fala mudard e o encontraremos no curso do
ano seguinte assumindo uma compreensio mais ampla acerca da parresia.
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Convém que neste momento voltemos a aten¢do a argumentagao
sobre o “ensino técnico”, notadamente, sobre a no¢io que o ensino técnico
se caracteriza pela formagdo de individuos capazes de reproduzir ideias e
tarefas e que é um ensino ministrado por um especialista cuja atividade
pode (e deve) ser repetida pelos aprendizes, deve ser imitada. Este profes-
sor técnico recebe da sociedade a autoridade e a tarefa de formar novos
cidadaos técnicos. O “ensino parresiasta” ocorre de modo diverso, nds en-
tendemos — e nos ocuparemos ao longo deste artigo de demonstrar suas
caracteristicas nos textos de Foucault — que a formagio dos individuos é as-
sumida como uma tarefa de apreender segundo o movimento de cada um
consigo proprio, interagindo com o professor, o qual é igualmente alguém
que cuida de si préprio, que ao exercer sua atividade conduz os estudantes
para uma vivéncia pessoal, autbnoma e perene com os saberes, contetidos
e atitudes. O condutor deste processo, o “professor parresiasta” igualmente
recebe da sociedade e assume a tarefa de educar, porém, sua autoridade nio
vem da mera concessio da sociedade, sua autoridade nao ¢ estatutdria. O
professor parresiasta tem sua autoridade baseada na coeréncia entre o que
vive e 0 que ensina. Sobre o parresiasta, Foucault afirma que

Esse outro, indispensdvel ao dizer-a-verdade sobre si mesmo, tem, ou
antes, diz ter, para ser efetivamente, para ser eficazmente o parceiro do
dizer-a-verdade sobre si, certa qualificagdo. E essa qualificagio nio ¢,
como na cultura crista, com o confessor ou o diretor de consciéncia,
uma qualificagio dada pela instituicio referente & posse e ao exercicio
de poderes espirituais especificos. Tampouco ¢, como na cultura
moderna, uma qualificagio institucional que garante certo saber
psicoldgico, psiquidtrico, psicanalitico. A qualificacio necessdria a esse
personagem incerto, um tanto nebuloso e flutuante, ¢ certa prética,

certa maneira de dizer que ¢ precisamente chamada de parresia (a fala

franca). (FOUCAULT, 2014b, p.8).

Seguindo esta compreensao, apropriando-nos dela e a aplicando
no Ambito da educacio filoséfica, admitimos que o professor-filésofo tem
sua competéncia de conhecimentos e capacidade de filosofar vinculadas
em sua efetiva atividade filos6fica, ou seja, o professor-fildsofo consegue ter
éxito em suas aulas por que ele filosofa como ensina e ele ensina como filo-
sofa. O professor-fildsofo em vista de mobilizar uma aula filosofante deve
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ele préprio ter a vivéncia do filosofar. Agindo assim, o professor de filosofia
na prética da educacio filoséfica se torna em certa medida um parresiasta,
sua prética se desenvolve em torno ao dizer verdadeiro, sua postura e atitu-
de na sala de aula manifesta sua postura e atitude na vida individual e cole-
tiva. Ele ndo ensina (a técnica para) ser parresiasta, ele nao ensina (a técnica
para) ser filésofo, posto que o dizer verdadeiro e o filosofar nao se ensinam
como técnica, com projetos pedagdgicos, por meio de manuais diddticos
ou de recursos tecnoldgicos para o ensino-aprendizagem. O dizer verdadei-
ro e o filosofar sdo apreendidos, siao experimentados, sao vivenciados, na
medida em que se é autor do movimento de dizer-a-verdade e de filosofar.
Encontraremos Foucault afirmando que “a parresia nao é uma profissio,
¢ algo mais dificil de apreender. E uma atitude, uma maneira de ser que
se aparenta a virtude, uma maneira de fazer” (FOUCAULT, 2014b, p.
15). E mais adiante afirma “Sao procedimentos, meios reunidos tendo em
vista um fim e, com isso, claro, se aproxima da técnica, mas também ¢ um
papel...” (FOUCAULT, 2014b, p. 15). Também o filosofar nao se ensina,

posto que ¢ um modo de ser-dizer-fazer no mundo.

O professor parresiasta é também aquele que cuida dos seus es-
tudantes, zela para que eles consigam se formar para cuidar de si mesmos.
O professor-filésofo utiliza as informagées e o conhecimento acumulado
ao longo de séculos pelo saber filos6fico como veiculo para a formagao de
individuos capazes de se autoformar a partir do ponto de inflexdo sobre
suas vidas individual e coletiva, movimento inflexivo que constitui a Fi-
losofia enquanto saber problematizador da realidade e igualmente saber
criador de realidades outras. E, por meio desta atividade problematizadora,
desnaturalizadora das situagdes, dos pressupostos e das institui¢oes, devido
a este empenho em pensar de modo diferenciado, alternativo e inovador
(criador), a educagio filoséfica se coloca em uma zona conflituosa, na qual
os interesses e vontades instituidos social-historicamente por e para uma
dada sociedade querem se manter. Para alcancar este fim os cidadaos que
representam tais interesses e vontades vigiardo, perseguirao e aniquilarao
ideias, posturas e proposi¢oes diferentes, as quais sio consideradas ameaga-
doras ao status quo criado e mantido por esta dada sociedade.
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A educagio filoséfica exercida pelo professor-fildsofo o coloca em
risco, a sua fala, o seu dizer verdadeiro o faz acumular mais uma caracte-
ristica do parresiasta, o risco do ostracismo, o risco da punicio, o risco da
execragao publica, o risco de morte, o risco do desgaste das relagoes de
amizade. Foucault, em reiterados movimentos de seus textos afirma:

Para que haja parresia, vocés se lembram — insisti tanto sobre isso no

122

ano passado'” —, o sujeito, [ao dizer] essa verdade que marca como

sendo sua opinido, seu pensamento, sua crenca, tem de assumir certo
risco, risco que diz respeito a prépria relagio que ele tem com a pessoa
a quem se dirige. (FOUCAULT, 2014b, p. 12).

O dizer-a-verdade praticado por um professor de Filosofia o con-
duzird ao risco de afirmagoes publicas, que normalmente carregam certa
conotagdo pejorativa, imbuidas que estao de subjetivismo conservador, a
exemplo das “acusagdes” de ateismo comunismo, libertinagem, relativis-
mo, subversao, polemista, “acusagdes” que podem se ampliar e assumir o
movimento de perseguicoes e sangdes institucionais ou interpessoais. O
ensino parresidstico estd vinculado ao risco, a vérios tipos de risco. Por isso
que quando Foucault afirma “... um professor, um gramdtico, um gedme-
tra podem dizer sobre o que ensinam, ... uma verdade ... E no entanto,
nao se dird que isso é parresia”. E mais adiante especifica: “... o sujeito, [ao
dizer] essa verdade que marca como sendo sua opinifo... tem de assumir
certo risco...” (FOUCAULT, 2014b, p. 12). Entendemos que aqui o pro-
fessor a que se refere o filésofo é o professor técnico e nio o professor que
trabalha em vista da autonomia dos estudantes, ou no caso da educagao
filoséfica, o professor-filésofo. Ora, se hd exercicio filoséfico efetivo o risco
(moral, politico, biolégico) acompanha o protagonista desta histéria.

Convém lembrar outro momento desse mesmo texto — A Co-
ragem da Verdade — em que Foucault explicitamente indica quem ele estd
chamando de professor, o técnico:

E agora gostaria, muito esquematicamente, muito alusivamente, de

indicar algumas das relagdes que podemos perceber entre a veridiccao
parresidstica e a veridiccio de quem ensina — gostaria de dizer, no

122 Referindo-se ao ano de 1983, quando ministrou o curso publicado sob o titulo “O Governo de Si e dos
Outros”.
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fundo: do técnico. Esses personagens (o médico, o musico, o sapateiro,
o marceneiro, o mestre de esgrima, o ginasta), muitas vezes evocados
por Platao em seus didlogos, socrdticos e outros, possuem um saber
caracterizado como tékhne, know-how, [...] Porém, esse professor, esse
homem da tékhne, do know-how e do ensino, nessa transmissio de
saber, nesse dizer-a-verdade que ele mesmo recebeu e vai transmitir,
vemos que ndo assume nenhum risco — e é isso que faz sua diferenca em

relagio ao parresiasta. (FOUCAULT, 2014b, p. 23 - 24).

Para nés resta observar que Foucault se refere a um tipo muito
especifico de ensino, considerado por nds como repetitivo e nio criativo,
mantenedor das situagoes epistémicas, pedagdgicas e politicas vigentes, as
quais sao, geralmente, situacdes hegemonicas e que se ocupam com sua
conservacdo. Diante do exposto, ¢ necessdrio atenc¢ao quando encontrar-
mos Foucault afirmando, por exemplo: “O parresiasta ndo ¢é professor [...]
ao contrédrio, na medida em que assume o risco de entrar em guerra com
os outros, em vez de solidificar como o professor, [...] o parresiasta poe em
jogo o discurso verdadeiro do que os gregos chamavam de éthos” (FOU-
CAULT, 2014b, p. 25). Devemos lembrar que o professor aqui mencio-
nado diz respeito ao perito em determinado saber e/ou préitica, que por
uma razio estatutdria tem a autoridade para ensinar o seu oficio, postura
ou atividade. Ele é um operador dos saberes e das praticas, nao os contesta,
nao revisa seus pressupostos e suas implicagoes sociais e politicas tampouco
opera revisoes e recriagdes em tais saberes e/ou préticas. O professor téc-
nico transmite/transfere/deposita informagdes e comandos para os alunos.

Ao contrédrio disto, o professor que vimos tratando de indicar
suas caracteristicas e atuagdes possui a capacidade de ensinar a partir do
préprio exemplo, sua pritica docente inclui também o movimento de re-
petigao (de informagoes, de orientagoes e de procedimentos), entretanto, a
cada movimento de repeti¢do ele provoca a eclosao de uma novidade, seja
por meio de uma ampliagio de compreensio seja por meio de uma con-
vocagao do aprendiz para exercitar o movimento de apropriagao do saber
aprendido para sua prépria vida individual e social.
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4. ALETURGIA E EDUCAGCAO FILOSOFICA

. B . .
Trata-se de tomar precaugdes e criar condi¢oes
para o espaco de dizer-a-verdade.”

(Michel Foucault, A Coragem da Verdade, p. 115).

O conceito de aleturgia ¢ utilizado por Foucault em diversos mo-
mentos de suas aulas no curso de 1980, Do Governo dos Vivos. Ele utiliza
este conceito para fazer referéncia aos diversos modos pelos quais se desen-
volve o dizer verdadeiro, ou melhor, trata-se do conjunto dos elementos e,
sobretudo, dos movimentos que estdo envolvidos na agio do dizer verda-
deiro. Entdo, a aleturgia ¢ um movimento cujo resultado é a produgiao do
discurso verdadeiro.

Edgardo Castro tratando deste conceito assim explica:

Aleturgia. Se trata de un término utilizado por Foucault para hacer
referencia a los modos de aparicién y manifestacion de la verdad.
Foucault opone epistemologia y aleturgia. El andlisis epistemoldgico
estudia las estructuras de los discursos considerados como verdaderos;
el andlisis aletdrgico, en cambio, las formas de manifestacién de la
verdad, sobre todo el modo en que, en el acto de decir, el sujeto se
constituye a si mismo como sujeto de veridiccién, como lugar de

manifestacién de la verdad. (CASTRO, 2011, p. 29).

Neste mesmo curso de 1980, Foucault se dedica a explicar o seu
trabalho de confeccionar o termo aleturgia, remetendo a um gramidtico da
antiguidade (séc. IV ou III a. C.) chamado Heréclides, que utiliza o adje-
tivo “aleturges” para fazer referéncia a alguém que diz a verdade. E assim
esclarece o filésofo:

E por conseguinte, forjando a partir de aletourges a palavra ficticia
alétourgia, aleturgia; poderfamos chamar de “aleturgia” o conjunto dos
procedimentos possiveis, verbais ou nao, pelos quais se revela o que é
dado como verdadeiro em oposigio ao falso, a0 oculto, ao indizivel, ao

imprevisivel, ao esquecimento, e dizer que nio hd exercicio do poder

sem algo como uma aleturgia. (FOUCAULT, 2014a, p. 8).
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E mais adiante menciona um desdobramento deste movimento
do dizer verdade, cunhando outro termo, autoaleturgia, como podemos
verificar na seguinte fala:

Em que medida a arte de governar os homens implica algo como uma
manifestacio de verdade? Como se estabeleceram, nio de uma maneira
geral, as relagoes entre a arte de governar os homens e a aleturgia, mas
[entre] a arte de governar os homens e o que chamarei de autoaleturgia,
isto ¢, essas formas de manifestagio de verdade que giram em torno

da primeira pessoa, em torno do eu e do eu mesmo? (FOUCAULT,

2014a, p. 49.)

Convém esclarecer que no itinerdrio investigativo filos6fico e no
desenvolvimento dos cursos ministrados por Foucault nos anos 80, vemos
este filésofo ocupado com a génese e o percurso que certas ideias e praticas
realizaram nas sociedades e comunidades (principalmente, as da antigui-
dade cléssica), reconhecendo tais ideias e préticas em sua vinculagio com
os exercicios de poder, exercicios de governar. A leitura atenta dos textos
dos seus cursos de 1980 a 1984 revelam como tais ideias e prdticas foram
se modificando, foram se deslocando do 4mbito coletivo e ocupando cada
vez mais o espago das relagdes nucleares, até encontrar sua aplica¢do na
vida intima e individual das pessoas. Dizendo de outro modo, Foucault
nos apresenta uma espécie de histdria das ideias e priticas vinculadas a arte
de governar e de ser governado, das quais destacamos o cuidado de si, a par-
resia e aleturgia. Se em dado momento da histéria das sociedades estudadas
por Foucault estas ideias e praticas estiveram vinculadas a arte de governar
os outros, seguindo o itinerdrio das suas aulas veremos como elas foram
sendo incorporadas e aplicadas a vida individual, ao governo de si, todavia,
mantendo sua vinculagio (com suas implica¢oes e consequéncias) entre
quem ¢ governado e as préticas dos governantes. O olhar atento exercitado
por Foucault, que acompanha estes movimentos de convergéncia para o
Ambito da vida individual, nos possibilita pensar um deslocamento da no-
¢ao de aleturgia do Ambito das relagdes sociais e politicas para o dmbito da
educacio, de modo mais especifico para a educagao filoséfica.

Feito este esclarecimento, dando continuidade 4 discussiao, nos
remeteremos agora ao ano de 1983, no qual Foucault ministra o curso co-

| 317



Patricia Del Nero Velasco - Organizadora

nhecido como O Governo de Si e dos Outros. O filésofo retoma a aleturgia a
partir da andlise de duas pegas clissicas, “fon” de Euripedes e “Edipo Rei”
de Séfocles, e sobre esta ele assevera: “Edipo que também ¢ uma peca do
dizer-a-verdade, do desvendamento da verdade, da dramaturgia do dizer-
-a-verdade ou, se vocés preferirem, da aleturgia” (FOUCAULT, 2013, p.
78). E acompanhando a anilise feita por Foucault, entendemos que na ale-
turgia podemos reconhecer trés movimentos, o dizer-a-verdade, o desven-
damento da verdade e uma dramaturgia respectiva, elementos distintos e
indissocidveis: i) o dizer-a-verdade que implica a existéncia de uma situagio
ligada diretamente a uma informac¢ao ou a um saber no qual estao envol-
vidas as personagens, ainda que nio necessariamente estejam conscios da
trama discursiva que os liga; ii) o desvendamento da verdade que implica a
construgao de uma situagao vivenciada pelas personagens cujo objetivo ¢é
a manifestacao de um discurso de verdade, ou seja, os individuos estao ali
em vista de revelar uma verdade que os liga; iii) a dramaturgia da verdade
que implica a vivéncia de uma sequéncia de atitudes e falas cuja consecu-
¢ao0 é a manifestagao da verdade, nio obstante o fato que nao ha roteiros
definidos e uniformes, sendo assim a manifestacio acontece cena a cena,
por quadros, como numa pega de teatro do improviso. Foucault trabalha
a aleturgia como movimento existente em pegas teatrais, a exemplo do
Edipo e do Ton, e sobre esta opgio metodolégica afirma:
Creio também que podemos apontar analogias entre essas duas pecas
[lIon e Edipo] pelo préprio mecanismo da busca da verdade, [que] se
faz de certo modo metades por metades. ... E vocés vio ver que, af
também, é por metades que a verdade vai avancar e que teremos a

metade paterna e metade materna, até que o conjunto desses elementos
reconstitua o conjunto da verdade. (FOUCAULT, 2013, p. 78).

Diante do exposto na segao anterior deste capitulo e em confor-
midade com o que vimos apresentando nesta segao pode-se reconhecer que
a aleturgia agrega em si o movimento parresidstico, na medida em que as
personagens envolvidas na trama discursiva submetem-se ao risco do di-
zer-a-verdade, risco construido e manifesto naquela situagio especifica. Na
andlise feita por Foucault do trecho da peca Edipo, em que Creusa vai ao
ordculo para saber sobre seu filho, o filésofo nos adverte sobre a implicacio e
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consequéncia desta trama que estd diretamente ligada 2 relacio vivida entre
Creusa e o deus Apolo, que resultou no nascimento de Xuto, Foucault desta-
ca que “essa aleturgia, essa descoberta da verdade, essa produ¢io da verdade
s6 poderd ser feita se os dois parceiros dessa uniao que permaneceu secreta e
oculta — Creusa, a mulher, Apolo, o pai ¢ o deus — disserem a verdade sobre
sua uniao secreta’ (FOUCAULT, 2013, p. 77). Portanto, a aleturgia e a par-
resia implicam-se como movimentos de construcio de verdades a partir de
sujeitos de discursos que se expoem ao risco deste movimento.

A questao que se coloca a partir deste momento, segundo o que
vimos expondo e discutindo, ¢é a seguinte: pode a educagao, ou melhor, as
préticas educativas se desenvolverem segundo o esquema da aleturgia? A res-
posta é sim e ndo. A condi¢io para o aceite de uma e de outra depende do
que se entende e se pretende/intenciona/planeja por educagio e por prética
educativa. A exemplo do que fizemos acima quando defendemos que Fou-
cault quando fala de “professor” o faz como referéncia ao “professor técnico”,
o qual nio se vincula o cuidado de si ou a parresia, também agora assumimos
a compreensdo de que a educagio pode se desenvolver como atividade téc-
nica de aprendizagem de informagées e comandos, mas o educar (ensinar e
apreender) pode ser uma experiéncia de formagao e autoformagao.

Noés compreendemos a educagao e a educagao filoséfica para além
de uma atividade técnica, as reconhecemos como movimentos que nao se
limitam tampouco podem ser limitados pela mera instrumentaliza¢ao das
pessoas e dos saberes. Chamamos aqui de atividade técnica aquilo que diz
respeito a elaboragio e a execugdo de procedimentos educativos cuja fina-
lidade seja capacitar os envolvidos neste processo para repetir determinada
agao de modo acritico, impessoal, ou até mesmo nao voluntdrio. Por isso
reconhecemos e defendemos neste capitulo a existéncia da diferenca entre
o “Ensino da Filosofia” e a “Educacao Filoséfica”. O reconhecimento desta
diferenca estd presente em todos os momentos da escrita deste texto, ou
seja, nds compreendemos e assumimos que ensinar-apreender Filosofia é
uma tarefa engajada, e esse engajamento significa vivenciar, praticar, tomar
para si, apropriar-se do contetdo, politizar, os problemas, os conceitos e os
procedimentos investigativos da Filosofia.
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A parresia também nio é uma atividade técnica. A parresia tam-
bém nao ¢ uma atividade que possa ser ensinada como mero “faga isto
desse modo e obterd aquilo como resultado”. Foucault adverte que

O parresiasta nio ¢ um profissional. E a parresia é, afinal, outra coisa
que ndo uma técnica ou uma profissao, muito embora haja aspectos
técnicos nela. A parresia ndo ¢ uma profissio, ¢ algo mais dificil de
apreender. E uma atitude, uma maneira de ser que se aparenta a
virtude, uma maneira de fazer. Sio procedimentos, meios reunidos
tendo em vista um fim e, com isso, claro, se aproxima da técnica,
mas também é um papel, um papel atil, precioso, indispensdvel para
a cidade e para os individuos. A parresia, em vez de [uma] técnica [a
maneira da] retérica, deve ser caracterizada como uma modalidade do

dizer-a-verdade. (FOUCAULT, 2014b, p. 15).

A aleturgia por sua vez implica em vivenciar um papel, um modo
de ser e de dizer, e também de agir, ou melhor, um modo de agir-dizer-
-ser. Por isso, discutir a relagao entre aleturgia e educagao nos mantém no
ambito dos papeis dos sujeitos pedagdgicos — autores pedagdgicos — envol-
vidos neste processo de ensino-aprendizagem, discutindo as posturas e as
atitudes destes sujeitos, e de modo apenas incidental nos ocupamos com
os contetidos e com as metodologias nos mais diferentes niveis do ensino
formal — institucionalizado — ou da educa¢io nio formal. Pensar o movi-
mento aletirgico na educacio requer de nds que reconhecamos o processo
de ensino-aprendizagem como um movimento autoral de formagio e de
autoformagao, que se desenvolve de modo andlogo a uma pega de teatro
em que as personagens seguem um roteiro que, todavia, precisa de suas
criatividades artisticas (arte como criagao) em vista de que o roteiro nio
limite suas falas e as vidas que interpretam (arte do improviso, do imprevi-
sivel), que seja um movimento intimo, individual e real. Lembremos que
Foucault chega a denominar o movimento aletirgico de dramaturgia do

dizer-a-verdade (FOUCAULIT, 2013, p. 79).

A aleturgia no é um método para a manifestagao das verdades. A
aleturgia nao possui uma prescrigio a ser seguida em vista do conhecimen-
to da verdade. Nao hd verdade. A aleturgia diz respeito aos movimentos
inerentes a uma relagio de produgao de verdades. H4 verdades. A aleturgia
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nomeia o conjunto das falas e das atitudes de um grupo de pessoas, que se
colocam 2 disposigao para a emissao de suas falas auténticas, que nao sao
necessariamente confissdes, mas que se constituem como falas cuja auten-
ticidade se assenta na sua propria vida, no seu modo de viver, é uma fala
parresidstica, portanto. E como tal sao falas que implicam em riscos para os
interlocutores, sdo falas cuja repercussao atinge a sua existéncia individual
e coletiva. No caso da peca fon, a manifestacio da verdade sobre a origem
de Xuto modificard nao apenas sua vida individual, vivenciada até entio
de modo modesto, mas lhe dard acesso a cidadania grega, ao 4mbito das
discussoes da polis. A verdade que se constréi no jogo parresidstico e que
se manifesta sob a dindmica alettirgica nao limita sua repercussao ao mo-
mento do didlogo ou aos sujeitos nele envolvidos, alongando-se de modo
capilar, indeterminado e rizomadtico.

Com base no que vimos expondo, a partir deste momento do
capitulo, nos ocuparemos em tratar movimentos desenvolvidos nos pro-
cessos de ensino-aprendizagem como roteiros dramattrgicos. Proporemos,
a seguir, quatro elementos que associamos a trama daqueles movimentos,
os quais, a nosso ver, também estio presentes nas pegas teatrais analisadas
por Foucault. Convém destacar que se trata de nosso exercicio de apropria-
¢ao que realizamos em vista de materializar “elementos” na composi¢ao da
cena aleturgica, cuja finalidade visa contribuir, a guisa de pistas diddticas,
para ser utilizada para pensar/elaborar planos de cursos, planos de aulas
e metodologias para o ensino de Filosofia. Propomos cinco elementos da
aleturgia do dizer verdadeiro, os quais foram pensados em vista das praticas
educativas (formais e ndo formais), mas de modo muito especifico, para a

educacao filoséfica'?:

1 — AMBIENTE Propicio: A aleturgia se realiza em um local propicio para
a producio de discursos, na discussao feita por Foucault a referéncia é o
templo de Delfos, lugar de manifestagao da verdade sob a forma oracular.
A escola é um lugar importante na tradi¢do da cultura ocidental para a
producio de discursos — nao negamos, convém asseverar, que em Outros

12 Estes elementos emergem da andlise da peca “Ion” de Euripedes, que trata da histéria do nascimento de Ion

(aula de 19 de janeiro de 1983, O Governo de Si e dos Outros).
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locais de préticas educativas esta manifestacdo possa ocorrer. O ambiente
escolar vincula os que ali desenvolvem suas atividades a prdtica discursiva,
a escola detém as condicoes para a construcio dos saberes, sua destruicio
e mesmo seu esquecimento, mas também oferece a oportunidade para a
criagdo de saberes diferentes ou divergentes, saberes outros. Pensamos a
escola como um ambiente (fisico, psicolégico e politico) propicio para a
criagao de saberes e discursos, saberes e discursos outros, embora a escola
possa eventualmente ser reduzida a reprodutora e divulgadora de saberes e
discursos instituidos e hegemonicos, saberes conservadores.

2 — RELACOES Proricias: A aleturgia se realiza em um lugar propicio, que
mantém relagio direta com os sujeitos envolvidos, no caso da discussao
levada a cabo por Foucault se trata do ordculo de Delfos e de uma pessoa
(Xuto), que habita em torno do tempo, que é filho de um deus e de uma
mortal (Apolo e Creusa). No caso da educagio, e mais especificamen-
te da educagao escolar, precisamos pensar que o ambiente escolar nao
se constitui pela estrutura fisica, suas edificagées e disposi¢io espacial
e arquitetonica — embora estes elementos sao eivados de discursos, eles
manifestam e implementam as relagdes de poder. Precisamos pensar as
relacoes educativas que se formam entre os sujeitos pedagdgicos, cuja
abordagem superficial e mesmo ingénua pode reduzi-las a uma dinimica
de transmissao de conhecimentos — vai-se a escola para aprender contet-
dos. Precisamos pensar que estas relacoes podem assumir a poténcia de
autoria pedagdgica, isto ¢, estas relagoes podem ser vivenciadas conside-
rando que os autores pedagdgicos sio atores de suas histérias individuais
e coletivas, ensinar e estudar, portanto, implicam em apreender para
ser autor e ator de seus itinerdrios intelectuais, existenciais e politicos.
Compreendemos que as relagoes construidas e vivenciadas na escola sao
eivadas de componentes discursivos (orais, escritos, e nio orais e nio
escritos). Sendo assim, fazer incursoes criticas e problematizadoras nos
discursos escolares vai reverberar em deslocamentos ou mudancgas nas
relacoes vivenciadas por professores e estudantes.
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3 — Trama Propicia: para que a verdade se manifeste e para que o discur-
so de verdade seja construido é necessirio que uma trama se desenvolva,
isto é, é necessdrio que os personagens realizem seus papeis em prol da
manifestagao da verdade, em vista da construcio das verdades. No caso da
narrativa de Foucault os personagens envolvidos (Creusa, Apolo e Xuto)
entram numa trama de confissdes, trata-se, portanto de confessarem as
verdades elaboradas por eles mesmos. A verdade ali elaborada implica a
relagdo vivenciada entre os trés. No caso da educagio, em vista de que haja
o movimento aletdrgico em torno aos discursos de verdade é necessdrio
que os sujeitos pedagégicos compreendam, ou melhor, se imiscuam no
processo de construgio dos saberes ensinados na escola, que eles sejam
atores na trama de elaboragao dos saberes, a qual envolve a criagao e a insti-
tui¢do, mas também o deslocamento e a recriagao de tais saberes. Convém
esclarecer que o movimento parresidstico aqui nao ¢é realizado em torno do
dizer-a-verdade para o outro (seja professor, seja estudante), a fala franca
aqui se destina ao enfrentamento das verdades instituidas nas quais os au-
tores pedagdgicos — professores e estudantes — estao implicados. Diz-se a
verdade quando se enfrentam os discursos hegemoénicos e conservadores,
corre-se o risco (ou os variados riscos) quando se confrontam as ideias e
préticas instituidas, que nio admitem a diferenca. Dizendo de modo su-
mdrio, a fala parresidstica do professor e dos estudantes se dirige a socieda-
de (em toda a sua abrangéncia social e politica) na qual eles vivem. Ela é o
interlocutor no jogo parresidstico no qual temos professor/estudante como
o outro interlocutor.

4 — D1ALoGo Proricio: no caso de Foucault ele menciona os movimentos
pelos quais o didlogo vai se processando, que se inicia pelo didlogo heuris-
tico, seguindo-se pelos mecanismos de busca da verdade, busca feita por
partes, partes estas que vao se combinando, formando um conjunto, cons-
truindo a verdade. Note-se que o ponto fulcral ¢ o didlogo. Nao se trata de
um processo de manifestagio da verdade pela via oracular, via divinatéria e
enigmadtica, tampouco diz respeito a uma verdade sapiencial, comunicada
a partir da autoridade do sibio, e também nao se trata de verdade ensinada
como informagao ou como orientagao técnica. Seja na narrativa foucaul-
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tiana seja na nossa apropriagio para a experiéncia educativa, o discurso de
verdade resulta de uma atividade dialégica vivenciada pelos interlocutores.
O didlogo é o meio para a constru¢do e para a manifestagao do dizer-a-ver-
dade parresidstico, ele é o meio e nele serao construidas as estratégias de
atuagao da dramaturgia parresidstica.

5 — REPERCUSSOES PROPRIAS: a manifestagio do discurso de verdade produz
repercussdes em outros Ambitos, para além da experiéncia linguistica e de
aprendizado, impactando nas situagdes de cardter da existéncia e da vida
politica dos individuos. No caso da peca analisada por Foucault a revela-
¢ao da verdade sobre Xuto reverberard na sua posi¢ao diante da cidade, ele
nao é mais um despossuido, um excluido, passando a ser cidadao grego; a
revelacdo igualmente reverbera na sua prépria compreensao de si. No caso
da educagao, algo semelhante ocorre, pois todo saber e discurso construido
na escola tem o potencial de impactar nos posicionamentos dos sujeitos
pedagdgicos, primeiramente no 4mbito do aprendizado, seguindo-se as
repercussdes na compreensio de si, que implicard em consequéncias nas
suas posturas e atitudes na vida social. A guisa de exemplificagio, algumas
consequéncias possiveis para a vivéncia das relacoes e das atividades esco-
lares podem se verificar quando professor e estudantes constroem ques-
tionamentos acerca das verdades estudadas e construidas em sala de aula,
quando se colocam sob o crivo critico os saberes validados pela sociedade,
dos padrées morais e das fungdes sociais instituidas, em suma, quando
cada autor pedagdgico assume o questionamento sobre as relacoes de cons-
trugao dos saberes e das relagdes de poder e se sente membro, implicado,
atingido e responsavel nestas relagoes.

Diante do exposto, tomaremos estes cinco elementos com-
ponentes da aleturgia educacional e, nos dirigindo para o territério do
ensino de Filosofia, colocaremos a seguinte questao: pode o ensino de
Filosofia, ou ainda, podem as priticas educativas de ensinar Filosofia se
desenvolver segundo o esquema da aleturgia? A resposta, mais uma vez,
¢ sim e ndo, pois esta resposta estd condicionada ao efetivo exercicio
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docente, isto ¢, depende se a prdtica do docente se vincula a educagio
filoséfica ou ao ensino da Filosofia.

Como, entio, os elementos e os movimentos oriundos da drama-
turgia do dizer-a-verdade podem ser apropriados para a educagio filoséfi-
ca? Convém esclarecer que a discussao que, doravante, realizaremos possui
mais motivagio filoséfica do que metodoldgica. De modo que nio tratare-
mos de oferecer um roteiro para aulas de Filosofia, antes nos ocuparemos
com o pensar em que medida os elementos e os movimentos possiveis em
uma aula de Filosofia podem construir uma experiéncia aletargica.

Primeira consideragao: uma aula pode desenvolver-se como ale-
turgia na medida em que os sujeitos pedagdgicos vivenciem o cuidado de
si, isto ¢, na medida em que a aula de Filosofia motivada pela erudi¢do e
pela memorizagao cede o lugar 4 aula de Filosofia vivida como exercicio
de filosofar imanente e autbnomo, isto é, uma aula em que o professor-fi-
l6sofo e os estudantes fazem o exercicio de filosofar a partir de problemas
compreendidos e assumidos em suas proprias vidas individuais e coletivas.
Professoras(es) e estudantes pensam problemas cotidianos — elaborados
como problemas filoséficos — utilizando como veiculo diddtico os textos
filoséficos, ou seja, o contetdo curricular de Filosofia serve de meio para
discutir problemas, seus problemas, suas questoes individuais e coletivas.
Eles se ocupam com a elaboragio de apropriagoes deste legado da tradicio
filoséfica para suas vidas e seus contextos, movimento este que chamamos
de apropriagio filoséfica do conceito.

Segunda consideragao: na perspectiva da vivéncia alettrgica na aula
de Filosofia nao hd espago para o uso instrumental da retérica, devido aos se-
guintes motivos: primeiramente, o objetivo da préitica do “dizer verdadeiro”
nao ¢ a persuasdo pura e simples, isto é, pela satisfagao de convencer o outro
quanto ao que se quer afirmar; na pratica do dizer verdadeiro o objetivo é
causar um movimento de questionamento no interlocutor que o conduza a
repensar sua prdtica ou atitude; o segundo motivo diz respeito ao fato que
na prética do “dizer retérico”, aquele que faz seu uso nio precisa ter necessa-
riamente vinculo de crenca ou de vivéncia com aquilo que enuncia, isto é, o
retérico pode falar de algo que no acredita ou tampouco pratica.
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Foucault explica que hd diferenca entre parresia e retérica afirman-
do que “a retdrica é uma arte, uma técnica, um conjunto de procedimentos
que permitem a quem fala dizer alguma coisa que talvez nio seja em abso-
luto o que ele pensa [...] a retérica no implica nenhum vinculo da ordem
da crenca entre quem fala e aquilo que [enuncia]” (FOUCAULT, 2014a,
p. 14). Alertamos a leitora e o leitor que nds, igualmente, diferenciamos o
ensino da Filosofia e a educacio filoséfica mediante a condigio do uso da
retérica. Compreendemos que na educagio filoséfica hd um vinculo necessé-
rio entre o que o professor-filésofo ensina e o que ele exercita, ou melhor, na
educacio filoséfica a(o) professora(or) de Filosofia constréi suas afirmacoes
com base no seu exercicio préprio, sua atividade docente nao se reduz a ela-
borar enunciados sobre problemas filoséficos, enunciados que serdo apresen-
tados de modo apdtico e talvez acritico. O lema é: ensina-se o que se filosofa,
e filosofando se ensina a filosofar.

Terceira consideragao: por fim, compreendemos que a educagao
filoséfica implica em que a aula de Filosofia seja assumida como kairds'**
para o cultivo do éthos, ou seja, a aula de Filosofia como momento opor-
tuno para que os sujeitos pedagdgicos possam se constituir como sujeitos mo-
rais. Construimos esta compreensao a partir de duas situagdes e questoes
discutidas por Foucault no curso A Coragem da Verdade, por meio das quais
reconhecemos possiveis analogias com o processo de ensinar Filosofia. A
primeira situagao ocorre quando Foucault discute os conselhos, o discurso
verdadeiro, dirigidos por Isécrates ao Principe Nicocles (situacao apresen-
tada na Carta VII de Platdo, que é objeto da andlise de Foucault naquela
aula de 8 de fevereiro de 1984) e, entao, afirma:

Vé-se que o que torna possivel, o que torna desejével, o que torna
inclusive necessdrio o dizer-a-verdade ao Principe ¢ o fato de que a
maneira como ele governard a cidade depende do seu éthos (da
maneira como ele se constitui, ele, individuo, como sujeito moral), ¢ é

o fato de que esse éthos se forma e se determina pelo efeito do discurso

verdadeiro que lhe é enderecado. (FOUCAULT, 2014a, p. 56-57)

Aqui reconhecemos um movimento psicagégico (pedagdgico)
entre Isécrates e Nicocles: o bem governar nio prescinde da constru¢ao

124 Sobre a compreensio de kairds como elemento conjuntural, vide Foucault, 2013, p. 204.

326 |



Ensino de — qual? — Filosofia: ensaios a contrapelo

do éthos individual, aquele que governa bem a si mesmo serd capaz de
governar bem aos outros. O movimento de formagio e de autoformagao
manifestos neste relato nos possibilita pensar o movimento de formagao e
de autoformagao que vimos defendendo desde o inicio deste artigo como
préprios a educagao filoséfica. Ao fim e ao cabo, as aulas de Filosofia
nao pretendem criar apenas individuos que conhecem o saber filoséfico,
antes se trata de dar as condigbes para que os individuos aprendam a
cuidar de si mesmos e se reconhecam como autores sociais, reflexivos
e criticos. Neste sentido, onde Foucault afirma “o éthos é o vinculo,
o ponto de articulagio entre o dizer-a-verdade e o bem-governar”
(FOUCAULT, 2014a, p. 57), nés afirmamos que o éthos é o vinculo, o

ponto de articulagao entre o dizer-a-verdade e o bem-governar-se.

A segunda situagio, por meio da qual reconhecemos esta vincula-
a0 possivel entre a formagao filoséfica e a autoformagio moral, se observa
em outra fala de Foucault no mesmo curso, em meio a uma discussao na
qual ele afirma:

E, enfim, se o discurso filoséfico ndo é simplesmente um discurso moral,
¢ porque ele nio se limita a formar um éthos, a ser a pedagogia de uma
moral ou o veiculo de um cédigo. Ele nunca coloca a questio do éthos
sem se interrogar a0 mesmo tempo sobre a verdade e a forma de acesso
a verdade que poderd formar esse éthos, e [sobre] as estruturas politicas
no interior das quais esse éthos poderd afirmar sua singularidade e sua

diferenca. (FOUCAULT, 2014a, p. 60)

E de modo enfitico, afirmard mais adiante:

[...] a atitude de ensino na filosofia ndo ¢, ao contrdrio'®, a que busca
prometer num futuro encontrar uma unidade fundamental o ponto
de coincidéncia entre alethéia, politéia e éthos, mas ao contrdrio a que
busca definir, em sua irredutivel especificidade, sua separacio e sua
incomensurabilidade, as condi¢ées formais do dizer-a-verdade (¢ a
légica), as melhores formas do exercicio do poder (¢ a andlise politica)
e os principios da conduta moral (¢ simplesmente a moral). Digamos

'2 Foucault estd contrapondo a atitude de ensino na Filosofia 4 atitude de sabedoria em Filosofia, sobre a qual
ela afirma: “a atitude de sabedoria em filosofia é a que pretende dizer, num discurso fundamental e Gnico, num
mesmo tipo de discurso, a0 mesmo tempo qual o estado da verdade, qual o estado da politéia e qual o estado do

éthos” (FOUCAULT, 2014a, p. 60).
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que essa atitude em filosofia é o discurso da heterogencidade e da
separagio entre alethéia, politéia e éthos. (FOUCAULT, 2014a, p. 61).

Por fim, reiteramos que a educagio filoséfica possibilita que os
sujeitos pedagdgicos articulem os saberes da tradigao filoséfica, tendo em
vista a relagao de pertenga dos fildsofos e as sociedades em que viveram e
filosofaram; possibilita que o exercicio de filosofar se realize sobre o presen-
te proprio, provocando que estudantes e professores questionem de modo
critico as condicoes e os limites dos saberes, dos discursos e das morais
com as quais eles atualmente se relacionam, saberes, discursos e morais que
lhes constituem como individuos e como cidadaos, e pelos quais sao im-
pactados direta ou indiretamente. Por isso, que toda aula de Filosofia ¢ um
momento oportuno para pensar o presente proprio ainda que se esteja em
processo de filosofar com Parménides, Catarina de Sena, Hegel, Simone de
Beauvoir ou Foucault.

5. CONSIDERACOES FINAIS

Este capitulo pretendeu ser uma andlise de conceitos do pensa-
mento foucaultiano, mas, sobretudo ele foi concebido na liberdade, quase
ensaistica, de fazer dialogar com o filésofo algumas questoes que nio es-
tiveram no seu campo de interesse, mas que constituem o “meu” (como
autor e ator filoséfico, educacional e politico) campo de interesse filoséfico
e pedagdgico. Por isso, que a escrita deste texto se desenvolveu pari passu
entre a leitura e andlise dos textos foucaultianos, mas igualmente em did-
logo e discussao permanentes com a drea do Ensino de Filosofia (enquanto
campo epistemoldgico do saber), com a Educagio Filos6fica (enquanto
proposta filoséfico-metodoldgica de ensino) e com as situagoes oriundas
da minha vivéncia de filésofo e de educador, aquilo que nés, profissionais
da educac¢io, chamamos “chao da escola” em seu sentido lato. Essa escri-
ta — atenta aos textos filoséfico de Foucault e, igualmente, ocupada com
os problemas e os desafios da atividade de professor-filésofo — manifestou
apropriagoes e exemplificagdes oferecidas ao longo do texto que refletem

328 |



Ensino de — qual? — Filosofia: ensaios a contrapelo

minha vivéncia na academia universitdria e nas salas de aulas, quer como
professor de Filosofia quer como formador de professores de Filosofia.

Neste altimo pardgrafo, queremos reiterar nossa visao acerca da
educacio filoséfica, assumida como uma orientagao filoséfico-pedagdgica
que sustém a vinculagio entre o ensino e o estudo da Filosofia e sua
indissocidvel pertenga e ocupagio com o presente dos sujeitos pedagdgicos.
Mais uma vez, nos acostamos ao filésofo com o qual dialogamos ao longo
de todo este capitulo, desta feita no curso O Governo de Si e dos Outros
(ministrado no ano de 1983), do qual destacamos uma reflexdo feita
por este fildsofo acerca do pensamento kantiano, acerca da condi¢io de
atualidade do discurso filos6fico, sobre o qual Foucault declara: “vé-se que
a prética filoséfica, ou antes, que o filésofo, ao fazer seu discurso, nio
pode evitar de colocar a questao de seu pertencimento a este presente”
(FOUCAULT, 2013, p. 14). Reiterando o movimento de apropriagio
que realizamos ao longo de todo este artigo, entendemos que, de modo
andlogo, o processo de ensinar Filosofia deve oportunizar, deve oferecer
as condigdes para que os sujeitos pedagdgicos construam seus saberes e
discursos filoséficos engajados e imersos que estio nos “seus presentes”, na
imanéncia que sustem seus exercicios de filosofar. Quem mais e melhor
pode pensar filosoficamente acerca do meu presente, sendo eu préprio?
Quem mais e melhor pode intervir moral e politicamente sobre o meu
presente, senio eu préprio? Hipdtia, Guilherme de Ockam, René Descartes
e Hannah Arendt pensaram o seu hoje, o seu momento presente, mas nao
pensaram para hoje, para 0 meu momento presente.

“[...] essa escolha da filosofia ndo s6 nio é incompativel com as agdes
cotidianas,

mas consiste no fato de que, inclusive na vida cotidiana e
e no curso das acoes que se tem de realizar dia a dia,

pois bem,

utiliza-se a filosofia,

aciona-se a filosofia.

Vocé ¢ filésofo até nas agoes cotidianas.”

(Michel Foucault, O Governo de si ¢ dos Outros, p. 219.)
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