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A ATIVIDADE DE ESTUDO SEGUNDO
V. V. REPKIN: UMA ABORDAGEM CRITICA NA
PERSPECTIVA DA TEORIA DA SUBJETIVIDADE!

Roberto Valdés Puentes
Cecilia Garcia Coelho Cardoso
Paula Alves Prudente Amorim

INTRODUCAO

A Diddtica Desenvolvimental da Atividade é uma concepgio de
aprendizagem que surgiu na ex-Unido Soviética, na segunda metade da
década de 1950, com base nas teses de Vigotski sobre o papel do processo
de obutchénie’ no desenvolvimento do psiquismo humano. A mesma ti-
nha como objetivo estabelecer os fundamentos tedricos e metodoldgicos

' O artigo faz parte de uma pesquisa que contou com o apoio da CAPES, CNPq e Fapemig.

2 “Decidimos utilizar o termo em russo [...] por ndo existir uma traducio adequada para o portugués [...] Na cultura
russa, a palavra obutchénie expressa a unidade constitutiva da atividade docente que encerra tanto a atividade
diddtica do professor quanto a atividade de autotransformagdo dos alunos.” (LONGAREZI; PUENTES, 2017,
apresentagio).
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de uma educagio escolar voltada para a formagao das criangas, a partir da
organizagao diddtica dos processos, ora privilegiando um método geral de
assimilagdo cognitiva dos conceitos e das agoes mentais (sistema Galperin-
Talizina), ora os contetidos enquanto objetos de aprendizagem para a for-
magio do pensamento tedrico (sistema Elkonin-Davidov-Repkin), ora os
métodos especificos de aprendizagem dos conhecimentos particulares (sis-

tema Zankoviano) (PUENTES, 2017).

No interior do sistema Elkonin-Davidov-Repkin, especificamen-
te, foram geradas numerosas teorias centrais e auxiliares. A Atividade de
Estudo ¢ a teoria central desse sistema® e seus pressupostos foram elabora-
dos no contexto da teoria da atividade de L. S. Vigotski, S. L. Rubinstein
e A. N. Leontiev. Este tltimo autor estabeleceu o conceito de “atividade
principal” compreendendo-a como aquela no interior da qual 1) surgem
novas formas de atividade, 2) formam-se e reorganizam-se processos psi-
quicos especificos, 3) e, a0 mesmo tempo, pode ser considerada responsa-
vel, em maior grau, pelas alteragoes psicolégicas bésicas que a personalida-
de da crianga experimenta em cada periodo do desenvolvimento humano.

Além disso, Leontiev (1945/1959, p. 289). identificou também
o tipo particular de “atividade principal” que corresponde a cada um dos
periodos do desenvolvimento humano. De acordo com o autor, enquanto
na etapa da idade pré-escolar (que se estende entre os 3 e 6 anos de ida-
de), a atividade principal é a Brincadeira ou o Jogo de Papéis; na etapa da
idade escolar inicial (entre 7 e 10 anos de idade), a atividade principal é a
Atividade de Estudo. Contudo, nem Leontiev, nem nenhum outro teéri-
co soviético envolvido no estudo da atividade, tais como P. Ya. Galperin,
N. E Talizina, L. I. Bozhovich, N. O. Morozova, L. S. Slavina, B. G.
Ananiev, L. V. Zankov etc. elaboraram uma teoria psicolégica especifica

para a Atividade de Estudo. Segundo D. B. Elkonin (1965/1989):

3 Além das teorias psicoldgica e diddtica, que foram consideradas o nicleo central do sistema, elaborou-se um
sistema de teorias auxiliares: da generalizacao substantiva (tedrica), da modelagem genética, da formagio do
pensamento tedrico e reflexivo, do movimento de ascensao do abstrato ao concreto, do processo de transicio de
um nivel de aprendizagem para o outro, do diagndstico da atividade de estudo, da colaboragao na atividade de
estudo e da formagao de professores para a atividade de estudo.
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A atividade de estudo como um todo, a sua estrutura objetiva e as
leis de seu desenvolvimento tém sido quase totalmente negligenciadas
pelos psic6logos na pesquisa. H4 uma série de estudos sobre aspectos
especificos, embora importantes, da atividade de estudo. Por exemplo,
h4 um estudo dos motivos da atividade de estudo (L. I. Bozhovich;
N. O. Morozova; L. S. Slavina, 1951) e sua avaliaciao (B. G. Ananiev,
1980) e estudos dos problemas da aprendizagem consciente (A. N.
Leontiev). Mas, essas pesquisas nio exploraram a estrutura da ativi-
dade de estudo, o processo de sua formacio, nem seu papel de lide-
ranca no desenvolvimento psiquico dos alunos menores. (ELKONIN,

1965/1989, p. 213).

Onze anos depois de Elkonin, V. V. Repkin (1976c) ainda ques-
tionava os modelos tedricos de assimilagio que continuavam em vigéncia
na época por ignorarem completamente o conceito de atividade objetiva.
Além disso, ressaltava a teoria da formagio por etapas das agoes mentais
e conceitos intelectuais de P. Ya. Galperin e N. E Talizina, para a qual o
conceito de atividade era bdsico e primordial, mas continha duas grandes
limitacoes. Em primeiro lugar, nao impulsionava a soluc¢ao do problema
da formagio da Atividade de Estudo, porque tinha como objeto a génese
dos conceitos que se constituem na agdo e nio a formagao das préprias
agoes. Em segundo lugar, esclarecia as condi¢des de assimilacdo pelo sujei-
to de um sistema de operagoes, adequado para a tarefa dada, mas nao as
condi¢des e mecanismos de surgimento das préprias tarefas. A esse respeito

Repkin (1976¢) afirmou:

O objeto da teoria [da formacio por etapas dos conceitos e das agdes
mentais] é a génese das formas ideais (“intelectuais”) de a¢io, e nio a
génese da agdo como tal [...] “De acordo com isso, a andlise concen-
trou-se no estudo da execucdo das acoes estabelecidas. No que con-
cerne a geracdo delas, ou seja, ao processo de criagdo de objetivos e de
motivacio da atividade (no caso em questdo de estudo), que elas rea-
lizam, isto ficou fora da pesquisa direta (LEONTIEYV, 1974, p. 135).”
(REPKIN, 1976¢, p. 32).

A auséncia de trabalhos que examinassem o processo de forma-
a0, na experiéncia do individuo, de novas formas de atividade objetiva,
inclusive da Atividade de Estudo, na experiéncia do individuo, obrigou
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a construgdo de um modelo teérico de tal processo como um problema
especial da ciéncia psicolégica. Com base nisso, numerosos representantes
do sistema, tais como D. B. Elkonin, V. V. Repkin, V. V. Davidov, A. M.
Mirkova, P. S. Zhedek, M. Ya. Levina, L. E. Shagalova, G. A. Zuckerman,
K. K. Mikulina, F. G. Bodansky, V. V. Rubtsov, A. Z. Zak, entre outros, as-
sumiram a tarefa de elaborar possiveis solugdes que se baseavam em nogoes
sobre a natureza da atividade humana e sua génese, cuja esséncia estava
contida nas pesquisas de A. N. Leontiev (cf. DAVIDOV, 1977). As inves-
tigacoes tinham como objetivo determinar os mecanismos psicolégicos da
Atividade de Estudo, bem como seu contetido e estrutura.

A magnitude, profundidade e o alcance tedrico, experimental e
prético, atingido pela Atividade de Estudo, ao longo dos anos, fizeram dela
uma das maiores contribui¢des no campo da diddtica marxista das altimas
décadas. Isso gerou o surgimento no ocidente, inclusive no Brasil, de nu-
merosos admiradores, seguidores e estudiosos. Porém, observa-se também
que o apego fervoroso aos cléssicos da teoria levou, muitas vezes, a sua
adogio desacompanhada da critica e atualizagio necessdrias; bem como ao
surgimento de posturas mecanicistas, dogmadticas e antidialéticas que tém
nao somente comprometido seu préprio desenvolvimento, mas também a
qualidade das pesquisas que a partir de seus fundamentos se realizam.

Na contramio, a Teoria da Subjetividade de Fernando L. Gonzdlez
Rey (1997, 2005, 2016) e seus seguidores, aporta, desde o nosso ponto de
vista, recursos tedricos, epistemolégicos e metodolégicos importantes para
a construgao de uma visao complexa, dialética e dialdgica dos processos de
aprendizagem-desenvolvimento. Além disso, permite, em primeiro lugar, a
andlise critica das diferentes concepgodes diddticas, em especial, da Diddtica
Desenvolvimental da Atividade, de seus diferentes sistemas e da teoria da
Atividade de Estudo, jd que, a0 mesmo tempo em que considera suas re-
levantes contribui¢oes, nao ignora suas limitagoes; em segundo lugar, o
avanco na dire¢io da elaboragio das bases de uma nova teoria da Atividade
de Estudo na perspectiva da subjetividade.

Em tal sentido, o presente artigo tem como objetivos, por um
lado, apresentar os aspectos mais relevantes da Diddtica Desenvolvimental
da Atividade, a partir da andlise das principais contribuicoes tedricas e me-
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todolégicas de V. V. Repkin, autor praticamente desconhecido no Brasil e
considerado o terceiro mais importante representante do sistema, a Teoria
da Atividade de Estudo; pelo outro, avaliar criticamente as limitagdes te-
dricas dessa concepgao a luz dos pressupostos da Teoria da Subjetividade.

DESENVOLVIMENTO
1-A teoria da Atividade de Estudo

As teses iniciais sobre a teoria da Atividade de Estudo foram sendo
elaboradas de maneira simultinea, entre o final da década de 1950 e 1970,
nos campos da psicologia cultural-histérica, da diddtica geral e da metodolo-
gia da aprendizagem. O objetivo era determinar a estrutura dessa atividade,
as leis de sua formagao e sua relagao no desenvolvimento psiquico da crianca
e ir criando no plano experimental as condigoes diddticas adequadas para sua
formagio no espago da sala de aula das escolas em massa.

A maior parte dos trabalhos foi realizada pelas equipes de Moscou
e Kharkov sob a supervisao de Elkonin e Repkin para o caso especifico da
psicologia; e de Repkin e Davidov para os experimentos diddticos realiza-
dos nas escolas n° 91 (Moscou, Russia) e n° 4 (Kharkov, Ucrania).

Sobre o objeto e o papel da Atividade de Estudo, Elkonin (1961)

escreveu:

[...] a autotransformagio da prépria crianca como produto (¢ o objeto
da atividade de estudo), a partir das transformagées que se operam
durante a execugdo no objeto... (p. 240).

A atividade de estudo é fundamental na idade escolar, porque, em pri-
meiro lugar, por intermédio dessa se realizam as relagdes bdsicas da
crianga com a sociedade; em segundo, porque na escola tem lugar a
formagio tanto das qualidades fundamentais da personalidade da
crianga de idade escolar, como dos distintos processos psiquicos [...]
O estudo das regularidades da formacio da atividade de estudo, ¢ o
problema central da psicologia das idades, isto é, da psicologia da idade

escolar. (ELKONIN, 1961, p. 240).
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Elkonin (1961) também determinou que a efetiva¢ao da Atividade
de Estudo dependia da adequada reorganizacao substancial do processo de
aprendizagem; estabeleceu as condigoes bdsicas para o processo de sua for-
magao (o contetido do material que se assimila, a metodologia concreta de
ensino e as formas de organizacio do trabalho de aprendizagem dos esco-
lares) e identificou os componentes de sua estrutura: a) a aprendizagem e
os motivos cognitivos; b) os objetivos - a tarefa - e as operagoes de estudo;
¢) a a¢ao de controle; d) a acio de avaliagao. Contudo, esse autor nio re-
solveu a questao de como gerar, de maneira mais eficiente, a Atividade de
Estudo nas criangas e em qual ordem devem ser transferidos alguns de seus
elementos para a autorrealizagdo. Essa problemdtica, assim como outras
tantas, ficou em aberto durante toda a década de 1960.

2-A teoria da Atividade de Estudo na perspectiva de V. V. Repkin.

O filélogo, psicélogo e didata ucraniano V. V. Repkin (PUENTES;
AMORIM; CARDOSO, 2017) deu continuidade as pesquisas de Elkonin
e Davidov relacionadas 4 Atividade de Estudo. Nesse sentido, realizou im-
portantes experimentos de cardter psicoldgico e diddtico, cujas teses fun-
damentais estao contidas em uma série de artigos tedricos publicados entre
1975-1978, dedicados: ao conceito, estrutura, formagio como problema
psicolégico, bem como as condi¢oes diddticas de sua formagao nos primei-
ros anos escolares.

De acordo com Dusavitskii (1999), o grupo de Kharkov, sob a
direcao de Repkin, desenvolveu uma singular capacidade para estudar, si-
multaneamente, as bases tedricas da Atividade de Estudo e criar sistemas
de formagdo da concepgdo tedrica na forma de um projeto real. O foco
de interesse desse grupo esteve nos problemas estritamente psicolégicos
do ensino. Enquanto Elkonin e Davidov, com o grupo de Moscou, con-
centraram seus estudos na elaboragio e avaliagao experimental das pro-
posigoes estritamente tedricas de uma concepgao psicoldgica de aprendi-
zagem desenvolvimental; V. V. Repkin, com sua equipe, ocupava-se dos
problemas da idealizagao de um sistema de aprendizagem que incorpo-
rasse essa concepgao.
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Seus trabalhos ressaltam diferentes aspectos importantes da
Atividade de Estudo. Em primeiro lugar, as caracteristicas especificas desse
tipo de atividade em relagdo ao trabalho, 4 aprendizagem e a assimilagao.
Em segundo lugar, sua func¢io social de prover as novas geracoes com os
conhecimentos cientificos que operam como premissas universais no do-
minio das formas de atividade de trabalho. Em terceiro, a assimilagao das
formas generalizadas de agoes e dos conhecimentos cientificos que lhe ser-
vem de base como seu contetiddo (REPKIN, 1976a).

Repkin definiu a prépria Atividade de Estudo como a unidade
de andlise mais simples. Além disso, propds um novo modelo tedrico da
estrutura dessa atividade que foi tomado na forma mais desenvolvida e
que passa pela redefini¢io dos elementos que o integram: a) a atualizacio
do interesse cognitivo-tedrico presente; b) a defini¢do do motivo-meta de
estudo final; ¢) a defini¢ao preliminar do sistema de metas intermedidrias
e das formas de seu alcance; d) a execucgao do sistema de a¢oes de estudo
préprias, cujo lugar central é ocupado pela transformagao especifica do
objeto e a constru¢ao de seu modelo; e) as agoes de controle; f) as agdes de

avaliagio (REPKIN, 1976b).

Repkin (1976¢) também considerou a Atividade de Estudo como
uma forma especial de atividade do individuo que surge como resultado
das condi¢des e mecanismos de sua “apreensio’. Ficou assim colocada a
ideia de que a formacio desse tipo de atividade ¢ resultado do processo
de assimilagio das formas de atividade historicamente criadas pela huma-
nidade. Sugeriu um sistema de nogoes sobre a base das quais se forma a
Atividade de Estudo. Descreveu o contetdo e os resultados de pesquisas de
laboratério realizadas sobre a aplicacio do modelo tedrico concebido para
a andlise das particularidades da Atividade de Estudo, com base nas etapas
antecedentes de sua formagio na idade escolar inicial (REPKIN, 1978).

Em parceria com outros autores, também relatou as condigoes ex-
ternas necessarias ao processo de desenvolvimento da Atividade de Estudo
e identificou os elos da mesma como um processo de solugio de tarefas,
os quais sdo: 1) a proposi¢io da tarefa de estudo, 2) a aplicagio de formas
ideais de sua solu¢ao (modelagem), 3) a realizacdo do controle do anda-
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mento da solugio, 4) a avaliagao objetiva de seus resultados (MATBEEBA;
REPKIN; CKOTAPEHKO, 1975).

Por fim, reformulou sua concep¢ao a respeito da Atividade de
Estudo, seu lugar no contexto da Diddtica Desenvolvimental, seu conceito
e sua estrutura. Centrou sua anilise nas necessidades, objetivos e tarefas da
Atividade de Estudo, com base na discussio das obras dos principais repre-

sentantes do sistema Elkonin-Davidov (REPKIN, 1997/2014).

Diante da relevincia dos trabalhos de Repkin relacionados a
Atividade de Estudo, numerosos representantes desse sistema diddtico re-
alizaram novas pesquisas com base nas teses desse autor. Inclusive, V.V.
Davidov ressaltou em suas obras o valor teérico e metodolégico desses
estudos, bem como a sua vigéncia ainda nas décadas de 1980 e¢ 1990 (cf.

DAVIDOV; MARKOVA, 1981; DAVIDOV, 1996, 2000).

3-A Teoria da Subjetividade

As bases dessa teoria foram estabelecidas a partir da segunda me-
tade da década de 1990 (GONZALEZ REY, 1997). Suas teses se susten-
tam nas posi¢oes filoséficas de C. Marx, Maurice Merleau-Ponty e Edgar
Morin, na psicologia cultural-histérica de L. S. Vigotski, S. L. Rubinstein,
L. I. Bozhovich, V. E. Chudnovaky, K. A. Abuljanova, B. E Lomov e B. G.
Ananiev, bem como nas concepgoes psicoldgicas da personalidade de G.
Allport e E Guattari. Tal teoria parte do pressuposto do cardter gerador da
psique, com o qual entra em contradi¢do com as concepgoes psicolégicas
marxistas que lhe precederam, sobretudo, com a teoria cultural-histérica
da atividade, de A. N. Leontiev e seguidores.

Com base no cardter gerador da psique, a teoria da subjetividade
reafirma o conceito do papel ativo do sujeito enquanto produtor criativo
de sua prépria existéncia (MITJANS MARTINEZ; GONZALEZ REY,
2017). Nessa perspectiva, o sujeito se constitui, enquanto tal, através do
modo particular como produz a sua subjetividade a partir das experiéncias
vividas. O sujeito é definido como a pessoa envolvida ativamente na deli-
mitagdo e desenvolvimento de espagos pessoais dentro das atividades so-
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ciais que realiza, e a subjetividade como aquelas formas complexas em que
o psicoldgico se organiza e funciona na pessoa, cultural e historicamente
constituida e nos espagos sociais das suas prdticas e modos de vida.

Desse modo, a subjetividade remete, em primeiro lugar, as for-
mas de organizagao e ao desenvolvimento dos processos simbdlicos e emo-
cionais, como unidade insepardvel, na atividade humana. Em segundo, as
agoes indiretas e encobertas da influéncia das experiéncias vividas pelo su-
jeito, que se entrelagam e se expressam em rdpidos desdobramentos simbo-
licos e emocionais, aparecendo estreitamente articulados entre si e gerando
cadeias de efeitos que atuam apenas no nivel subjetivo. Em terceiro, aos
sentidos subjetivos que se constituem a partir da unidade desses processos
simbdlicos e emocionais, na qual uns emergem perante a presenca dos ou-

tros, sem ser sua causa (GONZALEZ REY, 2013).

Os sentidos subjetivos constituem a organizagao simbdlico-emo-
cional que a experiéncia vivida adquire e se manifestam nas mais diversas
expressoes humanas. Os sentidos nunca se revelam em sua integridade em
nenhuma dessas expressoes quando sio tomadas por separado, nem se con-
figuram como resultado de experiéncias externas que se transformam em
internas, mas como uma produgdo subjetiva que se integra em diversas
configuragoes subjetivas atuais em torno das emogdes e processos simbdli-
cos que se expressam no decorrer das a¢des em diversas dreas de sua condi-
¢do social atual (GONZALEZ REY, 2013). Recentemente o conceito de
sentido subjetivo foi definido como:

A relagio particular que se produz entre os processos simbdlicos
e emocionais num espaco de atividade culturalmente delimitado
do individuo no qual ambos os processos se implicam de forma

reciproca sem que um seja a causa do outro. (MITJANS MARTINEZ;
GONZALEZ REY, 2017, p. 54).

O simbdlico faz referéncia a todos aqueles processos que substi-
tuem, transformam e sintetizam sistemas de realidades objetivas em reali-
dades humanas que s6 sao inteligiveis na cultura? Constituem o simbdlico
as imagens, a fantasia, a imaginacio e tudo aquilo que é capaz de gerar esses
processos singulares que resultam irreconheciveis na experiéncia vivida de
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modo direto. O sentido subjetivo, portanto, nao existe, nio estd substan-
cializado, nao representa um tipo especifico de comportamento ou um
contetdo psiquico concreto. O sentido se expressa quando é demandado
pelo préprio sujeito na atividade humana que realiza.

As conﬁguragées subjetivas, por sua vez, representam as articu-
lagoes de sentidos subjetivos em que se organizam tanto a subjetividade
individual quanto a social. Estas se expressam em duas dimensoes: confi-
guragoes subjetivas da personalidade® e configuragoes subjetivas da agio.
As primeiras sao organizagdes dinimicas de sentidos subjetivos que tém
adquirido uma relativa estabilidade no percurso da histéria de vida do in-
dividuo e que:

[...] mesmo que se organizem e se reorganizem de formas diversas pe-
rante as situagdes que o individuo vive, ocupam, pela sua forga, um
lugar importante na organizacio da subjetividade individual. A estabi-
lidade relativa que referimos & organizagio das configuragdes subjetivas
da personalidade nao ocorre porque elas aparecem através de sentidos
subjetivos idénticos nas diferentes dreas da atividade humana, mas por-

que aparecem por sentidos subjetivos que tém uma elevada convergén-

cia. (MITJANS MARTINEZ; GONZALEZ REY, 2017, p. 56).

J4 as configuragées subjetivas da agao fazem mencio a emergéncia
de sentidos subjetivos que se configuram no curso da a¢do, os quais expres-
sam as configuragdes subjetivas da personalidade que cobram significacio
no curso da agao.

E preciso ressaltar a distingdo que existe entre as configuragoes
subjetivas da personalidade e as configuracdes subjetivas da acio. Essa dis-
tingdo permite compreender que entre personalidade e agao nao hd relacao
linear de causalidade, porque uma nio determina a outra a priori.

A subjetividade, vista no contexto das préticas pedagdgicas esco-
lares, remete a ideia de que a organizacio adequada dos processos de ensi-
no-aprendizagem nao leva necessariamente ao desenvolvimento desejado
dos estudantes. H4 uma relac¢io de reciprocidade entre desenvolvimento
da personalidade dos sujeitos que participam do processo e as préticas di-

4 A personalidade ¢ entendida como uma configuragio de configuracées subjetivas.
p gurag gurag )
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daticas que realizam, mas a mesma nao ¢ determinista. De acordo com
Gonzdlez Rey (2013):
Pelo cardter gerador da psique, eventos aparentemente
intranscendentes em sua significagio objetiva sio ‘responsdveis

por uma produgio subjetiva que tem muito mais a ver com as
configuragoes subjetivas do sujeito, do que com o evento em questio.

(GONZALEZ REY, 2013, p. 268).

Esse é o motivo pelo qual é possivel afirmar que os sentidos sub-
jetivos emergem além da intencionalidade e da consciéncia do individuo.
Com outras palavras, eles nio estao subordinados a racionalidade dos ato-
res envolvidos, sejam eles sociais ou individuais.

Na perspectiva da subjetividade, a aprendizagem ¢ definida como
uma real personalizagao do aprendido que permite ao aluno sua utilizacio
em situagdes novas e sua integrago com outros conhecimentos e experi-
éncias que ampliem suas representagdes ou que gerem ideias e agdes que
vio além do que foi apresentado (MITJANS MARTINEZ; GONZALEZ
REY, 2017, p. 60). O desenvolvimento, por sua vez, é entendido como o
processo de formagao de novos recursos subjetivos que permitem ao in-
dividuo mudancas qualitativas em dreas diversas da vida e que geram um
envolvimento pessoal cada vez mais profundo na drea em que a configura-
a0 subjetiva do desenvolvimento se organiza. De acordo com os autores:

[...] recursos subjetivos sdo todas as produgdes, fungdes e operagoes de
individuos e grupos portadores de sentidos subjetivos, as que aparecem
subjetivamente configuradas. Na realidade, consideramos que as
fungdes psicoldgicas passam a ser um recurso subjetivo quando emergem
subjetivamente configuradas. Em Vygotsky hd uma ideia, que como
muitas outras tantas ficou isolada, quando em sua obra Pensamento e
Fala, afirmou que o pensamento expressava a completa vitalidade do
individuo que pensa. E essa vitalidade que aparece quando o pensar se
configura subjetivamente. Por exemplo, a capacidade reflexiva é um
recurso subjetivo, pois implica a imaginacio e a emergéncia de uma
emocionabilidade associada com multiplos sentidos subjetivos que nao
se esgotam pelas emogoes geradas pelo foco da reflexio. (MITJANS
MARTINEZ; GONZALEZ REY, 2017).
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A teoria da subjetividade sustenta a tese de que, se bem os proces-
sos de aprendizagem podem gerar sentidos subjetivos imprevisiveis e mui-
tas vezes contrdrios aos desejados, o papel da aprendizagem ¢ fundamental
no desenvolvimento humano. S6 a obutchénie é capaz de criar as condigdes
adequadas e potencializar o desenvolvimento de recursos subjetivos.

A aprendizagem s6 é adequada quando a configuracio subjetiva
que se forma torna-se uma configuragao subjetiva do desenvolvimento que
leva ao progresso de novos recursos subjetivos do sujeito que vao além da
disciplina que se aprende. (MITJANS MARTINEZ; GONZALEZ REY,
2017, p. 73).

4-Abordagem critica da Atividade de Estudo na obra de V. V. Repkin a luz da
Teoria da Subjetividade.

Na década de 1950, depois da morte de Stalin, a Teoria da
Atividade passou a preencher o vdcuo deixado pelos processos neurofi-
siolégicos que tinham como pressupostos tedricos as teses de I. Pavlov
(1849-1936). Na perspectiva de Leontiev, a atividade era compreendida
como externa, pratica, concreta e objetiva, que se transformava em interna
e subjetiva a partir da assimilagio ou interioriza¢ao pelo sujeito dos objetos

(contetidos objetivos) (GONZALEZ REY, 2016).

Essa mesma postura foi assumida pelos representantes da teoria
da Atividade de Estudo, inclusive V. V. Repkin (1978), que, a respeito
dos pontos bésicos que determinam o processo de formagio dessa ativi-
dade, afirmou:

[...] eles determinam os principais momentos da transformagao da es-
trutura objetiva da atividade de estudo, realizada inicialmente pelos
mecanismos interpsiquicos da interagio do professor com os alunos

[...] sustentada em mecanismos intrapsiquicos que por si s6 se formam

no processo de ensino-aprendizagem... (REPKIN, 1978, p.10).

O processo de transformagio da atividade objetiva em subje-
tiva, pela via do trinsito do interpsicolégico para intrapsicolégico, tal e
como formulado por L. S. Vigotski em sua teoria da assimilagdo, criou
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uma separagao entre as operagoes externas com objetos e a consciéncia,
sobre cuja base essa dltima passou a ser resultado da internalizacio das
operagdes externas.

Por outro lado, os termos assimila¢io, aquisi¢do e apreensdo sao
empregados de maneira reiterada nos trabalhos de Repkin e eles sempre ex-
pressam o mesmo sentido: a formagio da Atividade de Estudo ¢ resultado
de um longo processo de interioriza¢ao das formas de atividade historica-
mente criadas pela humanidade. A esse respeito Repkin (1976b) diz:

O préximo componente da atividade de estudo ¢ o sistema de agdes

que asseguram o alcance da meta prevista. Isto ¢, a assimila¢io de um
determinado conceito (ou de uma forma de acio) [...]

A meta de estudo no caso em questdo consiste em assimilar os modos
de obten¢ao dos conceitos, ‘das condiges e leis da origem dos concei-

tos’. (DAVIDOV, 1972, p. 375). (REPKIN, 1976b, p. 3).

Com isso, ¢ evidente que Repkin desconsidera a impossibilidade
de que a subjetividade seja assimilada. A subjetividade nao ¢ algo externo
a0 sujeito que aparece dentro, a partir de um conjunto de etapas e de con-
digoes de internalizagdo que permitem transformar a subjetividade social
em individual, na medida em que a estrutura da atividade se modifica. Da
mesma forma, ignorou a relagao intrinseca e reciproca que existe entre as
formas de atividade historicamente criadas pela humanidade, o sujeito e a
subjetividade, entre as quais apenas considerou a existéncia de determina-
das relagdes, assumindo com isso uma posi¢io supostamente mecanicista
que lhe impedia ver esses fendmenos como componentes integrados. A
esse respeito Gonzdlez Rey (2005) afirmou:

Temos de substituir a visao mecanicista de ver a cultura, sujeito e sub-
jetividade como fen6menos diferentes que se relacionam para passar a

vé-los como fendmenos que, sem serem idénticos, se integram como
momentos qualitativos da ecologia humana em uma relagao de recur-

sividade. (GONZALEZ REY, 2005, p. 78).

A compreensio da obutchénie, como um processo de interio-
rizacio ou assimila¢io da experiéncia externa, por intermédio da qual
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o sujeito se apropria da subjetividade social e a torna sua na forma de
subjetividade individual, levou Repkin (1976b, c¢) a uma ideia da consci-
éncia enquanto reflexo subjetivo da realidade objetiva, negando qualquer
possibilidade de aceitacio do cardter gerador do sujeito. Visto dessa ma-
neira, a Atividade de Estudo dos alunos na escola consistia em reproduzir
os conhecimentos cientificos e os modos de atuagao historicamente cria-
dos e que aparecem cristalizados nos contetdos escolares. A esse respeito
Repkin (1976b) afirmou:
Como toda teoria, esta [atividade de estudo] deve refletir o seu objeto
“desde suas ligagoes internas e leis de movimento” (Kopnin, 1973, p.
133). A construgdo dessa teoria comega pela andlise das formas desen-
volvidas do objeto, tendo por fim a defini¢io em primeiro lugar de

sua esséncia, definindo na forma mais geral - e, portanto abstrata - a
construg¢do do objeto, sua estrutura. (REPKIN, 1976b, grifo nosso).

A respeito de posturas do materialismo mecanicista na psicologia

marxista do periodo soviético como a anterior, Gonzdlez Rey (2005) afirmou:
Em geral, a psicologia soviética tratou de resolver a questio da forma-

¢do social do psiquico mediante dois processos fundamentais: o reflexo

e a interioriza¢do. Em ambas as formas, a atribuicio do cardter primd-
rio ao objeto era fundamental. (GONZALEZ REY, 2005, p- 80).

Sendo assim, a ideia de definir a obutchénie como processo de
producio criativa de sentidos subjetivos na Atividade de Estudo, tal e
como ¢ colocada por Mitjdns Martinez e Gonzélez Rey (2017), nao estd
presente na obra de Repkin. Pelo contrério, a Atividade de Estudo, longe
de ser produto da criatividade, é um ato de internaliza¢do do individuo
que aprende. A esse respeito Repkin (1976¢) afirmou:

A atividade de estudo nio é um produto da criatividade do individuo,
nio ¢ inventada por ele. Ele pode apenas assimilar (“apreender”) aque-
las formas de atividade de estudo historicamente criadas, as quais ele

encontra prontas e que lhe sdo dadas sob a forma de atividade de outras

pessoas [...] (REPKIN, 1976¢, p. 32, grifo nosso).
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Nesse sentido, o papel da diddtica tinha ficado reduzido a ques-
tao das condi¢des e mecanismos de “apreensao” pelo individuo daquelas
formas de Atividade de Estudo historicamente criadas pela humanidade.
Com isso, deixou-se fora do processo o préprio individuo enquanto su-
jeito de sua atividade. Repkin (1997/2014) chegou afirmar: “[...] ndo ¢
o ser humano que domina a atividade, mas a atividade que domina o ser
humano.” (p.89). A busca pela objetividade levou Repkin, da mesma ma-
neira que tinha levado antes e na mesma época a outros representantes
soviéticos, a ignorar o lugar do sujeito que aparece como um momento da
atividade. De acordo com Gonzdlez Rey (2016):

A atividade foi tomada como um sistema em si mesmo, com sua estru-
tura e suas leis préprias: a atividade funcionava independentemente de
seu sujeito, como funcionava a mente como sistema de processamento

da informagao na definicao dos pioneiros da “revolugio cognitiva nor-

te-americana”. (GONZALEZ REY, 2016, p. 46).

Ao mesmo tempo, o individuo foi colocado como algo inerente
para a espécie, ligado a um principio universal, racional e abstrato, negan-
do com isso a condigéo singular do sujeito, seu cardter concreto, ja presen-
te em Vigotski e Rubinstein (GONZALEZ REY, 2005). Por outra parte,
observa-se na obra de Repkin o predominio de uma postura determinista
e causal dos fendmenos externos, aos quais atribufa cardter primdrio, em
relagio aos fendmenos internos, de cardter secunddrio, sustentando-se na
ideia da natureza idéntica da estrutura da atividade interna em relag¢io com
a externa. Para Repkin, a Atividade de Estudo era um produto acidental
ou acessorio da atividade externa, sobre a qual nao tinha efeitos préprios.
Sendo assim, as fragilidades que Gonzélez Rey identificou em relagio a
Teoria da Atividade podem ser atribuidas a teoria da Atividade de Estudo
desenvolvida por Repkin. A esse respeito, Gonzdlez Rey (2016) afirmou:

Leontiev, em seu intuito de superar qualquer reminiscéncia de idea-
lismo em seus posicionamentos, identificou a atividade interna e a

externa como tendo uma mesma estrutura, e como resultado disso a
atividade interna foi transformada em um epifendmeno da externa.

(GONZALEZ REY, 2016, p. 47, tradugio nossa).
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Estd ausente também nos trabalhos de Repkin uma nogao de sub-
jetividade que nos remete as formas de organizagio e ao desenvolvimento
dos processos simbélicos e emocionais como unidade insepardvel na ati-
vidade humana do individuo. Pelo contrario, observa-se em sua teoria da
Atividade de Estudo, o cardter eminentemente cognitivista dos processos
diddticos, presente no seu objeto (a formagao do pensamento tedrico) e
nos componentes que integram seu contetido: a assimilagao das formas
generalizadas das agoes e dos conhecimentos cientificos que lhe servem de
base para a formacio do pensamento tedrico.

A ideia que prevalece aqui é a de que a formacio das fungoes
psicolégicas cognitivas, o pensamento tedrico nessa fase do nivel funda-
mental (primeiras séries), determina nesse periodo do desenvolvimento
humano as demais fungoes, sobretudo, aquelas de cardter emocional, tais
como, os afetos, sentimentos e emogdes. Assim, do mesmo modo que a
atividade psicoldgica é vista como um epifendémeno da atividade objetal
externa, as emogoes e os afetos sio considerados um epifendmeno do
pensamento teorico.

Outro componente importante da estrutura da Atividade de

Estudo, de acordo com Repkin (1997/2014), era a necessidade. Segundo

0 autor, a preservagao da continuidade de um periodo do desenvolvimento

para o outro na vida do sujeito, s6 estava garantida quando a Atividade

de Estudo passava a estar associada a agdo efetiva do sujeito. Ao mesmo

tempo, essa agio precisava ser uma resposta a algum tipo especifico de
necessidade. Repkin (1997/2014) escreveu:

Se ndo hd necessidade, logo nao hd atividade. Diferentes tipos de ati-

vidade humana assumem formas distintas & medida que surgem novas

necessidades. Cada tipo de atividade ¢, antes de tudo, uma resposta a
algum tipo de necessidade [...] (REPKIN, 1997/2014, p. 91).

Contudo, Repkin teve dificuldades para explicar como se for-
mam as necessidades psicoldgicas, especificamente humanas. Segundo o
autor, elas s6 surgem a partir do encontro das necessidades iniciais, consi-
deradas inerentes ao organismo humano, com os objetos que as satisfazem
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(o conteddo escolar), agindo como estimulo direto, isto é, como motivo.
A esse respeito diz:
A necessidade em si nio é suficiente para produzir atividade. O encon-
tro com o objeto deve acontecer. Esse objeto, que ¢ capaz de satisfazer

a necessidade, é o estimulo direto. Na psicologia, isso é chamado de

motivo. (REPKIN, 1997/2014, p. 92).

Nessa perspectiva, a necessidade bioldgica se torna motivo, como
resultado de seu encontro com o objeto externo, o que leva ao surgimento
das necessidades psicolégicas. Dessa maneira, aparentemente mecanicista,
o objeto e a necessidade aparecem a priori da prépria atividade, como re-
alidades objetivas dadas; a atividade assume a fungio de simples mediacao
entre a necessidade e seu objeto; o motivo ¢ entendido como a peca da ati-
vidade externa com objetos. A esse respeito, Gonzilez Rey (2016) afirmou,
“[...] a necessidade se torna motivo como resultado de seu encontro com
um objeto externo, no que parece uma solugao mdgica em que o “toque”
do objeto na necessidade a transforma de biolégica em psicolégica [...]”

(GONZALEZ REY, 2016, p. 47).

Nessa concepgao de motivo de Repkin, os sentimentos, lembran-
cas, reflexdes e decisdes da pessoa, de acordo com o préprio Gonzilez Rey
(2016), ndo tém nada a ver com a motivagio de seu comportamento. O
aluno, como sujeito da Atividade de Estudo, ¢ substituido pelo objeto (o
conhecimento cientifico). Na opinido de Repkin, o motivo-meta da ativi-
dade se forma no sujeito, como resultado de um processo lento e complexo
de “redefinicao” da meta externa. O que determina que o conhecimento
cientifico possa tornar-se motivo-meta ¢ externo ao sujeito, pois depende,
por um lado, da existéncia dos conceitos cientificos como uma forma es-
pecial de generalizagao dos modos de atividade cognitiva e pratica; pelo
outro, de que esse préprio conhecimento esteja ligado pelo contetido com
as necessidades presentes no estudante.
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CONSIDERACOES FINAIS

A Atividade de Estudo ¢ a principal teoria desenvolvida
no interior do sistema Elkonin-Davidov-Repkin. Nenhum outro sistema
didético elaborou uma proposta teérica e metodoldgica dessa magnitude.
Sua definigao, contetido e estrutura, bem como as pesquisas experimentais
realizadas a esse respeito, revolucionaram a Diddtica Desenvolvimental na
ex-Unido Soviética, sobretudo, entre as décadas de 1960 e 1990.

V. V. Repkin, junto com D. B. Elkonin e V. V. Davidov foi um
dos principais representantes dessa teoria. Seus aportes fundamentais es-
tiveram tanto na elaboragao de uma nova estrutura para a Atividade de
Estudo, na defini¢io do papel dos motivos, objetivos, interesses cognitivos
e necessidades no processo de sua formagio quanto na criagio das condi-
coes diddticas objetivas indispensdveis para isso.

Contudo, a obra de Repkin ficou presa as préprias limitacoes de
sua época: ao cardter determinista da atividade objetiva (externa) em rela-
¢a0 a subjetiva (interna); & compreensao da Atividade de Estudo enquanto
processo de interiorizagio dos conhecimentos, em lugar de producio de
sentidos subjetivos; ao predominio do cardter cognitivista dos processos
diddticos, com o que se nega a unidade do simbélico e emocional na cons-
tituigao da subjetividade; a negagao do aluno enquanto sujeito de sua pré-
pria atividade.
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