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A MISERIA DA EDUCACAO E O APOGEU DA
TECNOCIENCIA — BREVE REFLEXAO SOBRE A
EpucacAo DEPOIS DE AUSCHWITZ

Rodrigo Duarte Fernandes dos Passos

Diana Patricia Ferreira de Santana

1 — INTRODUCAO

O titulo deste ensaio referencia a barbdrie ensejada por experi-
éncias histéricas como aquela do campo de concentragio de Auschwitz
na Segunda Guerra Mundial e o seu nexo com a educa¢io de forma a
contribuir para evitar a repetigdo de tal experiéncia, ponto que motivou o
fil6sofo Adorno a refletir sobre o tema nos anos 1950 e 1960. Em outro
contexto, em tempos de um inicio de século XXI, periodo este sempre re-
ferenciado no senso comum como sindnimo de modernidade e de avango
cientifico e tecnoldgico, observam-se alguns ecos de Auschwitz, do na-
zismo e do fascismo ao se ter tao presentes e recentes eventos de barbara
violéncia, de retrocesso de direitos e perda de conquistas na educagio e em
heps://doi.org/10.36311/2019.978-85-7249-028-3.p177-188
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outras dreas como um todo em escala mundial. Em vista de tal contexto,
buscar continuar a refletir e agir no tocante a educagio apés Auschwitz
continua na ordem do dia.

O texto seguird a seguinte ordem: primeiro, uma brevissima apre-
sentagdo e avaliagao da reflexdo referida de Adorno; em segundo lugar,
um breve diagnéstico sobre o nosso tempo, uma reflexdo sobre as razoes
que dificultam o cumprimento da exigéncia adorniana de educar para que
Auschwitz nio se repita; posteriormente, uma reflexdo sobre o cardter da
técnica e sua relagao com aquilo que, no dizer de Adorno se chama a cons-
ciéncia coisificada. Por fim, uma conclusao que s6 pode ser parcial, dada a
amplitude e o alcance da reflexdo. Afinal, assim escreveu certa vez Adorno
a Walter Benjamin: “[...] nossos melhores pensamentos sio aqueles que
nunca conseguimos pensar por inteiro.” (ADORNO 2003 apud GATTI,
2008, p. 95).

Passemos a uma apresentagio geral da reflexdo de Adorno em
questao.

2 — ADORNO E A EDUCAGCAO APOS AUSCHWITZ

Em seu ensaio Educagio apds Auschwitz Adorno (2003) coloca na
agenda como primeira exigéncia a importincia de se desenvolver a consci-
éncia para que a experiéncia ocorrida no complexo campo de concentragio
de Auschwitz nio se repetisse’.

Entretanto, ap6s meio século depois de suas primeiras indagagoes
sobre esse assunto, percebemos que essa cobran¢a minima estd muito longe
de ser alcancada. Ainda que seja imperativo contextualizar historicamente
em termos conjunturais e de processos mais amplos — para nio correr o
risco de fazer uma avaliacdo superficial — a l6gica genocida se perpetua,
citando alguns exemplos de forma nio exaustiva: a guerra civil apés a de-
sintegragdo iugoslava, além dos massacres de conflitos em Ruanda e no
Burundi. Para relatar um pouco estes exemplos de fatos semelhantes na
l6gica do genocidio: no Burundi o massacre de cerca de 210 mil hutus

! Tomando por base a perspectiva histérica marxista que inspira Adorno, nao hd repetigio de maneira estrita,
mas hd similaridades em outros fatos e ocorréncias.
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em 1972 e 25 mil tutsis em 1993; em Ruanda, cerca de 500 mil tutsis em
1994; por fim, o ocorrido em Srebrenica em 1995, que ceifou a vida de
mais de oito mil bésnios mugulmanos durante a guerra que sucedeu o fim
da Iugosldvia.

Essa negligéncia nos mostra que, diferentemente do que pode-
riamos supor, nio aprendemos com a Histéria, e essa ndo expressa me-
lhor o estdgio de desenvolvimento da consciéncia sé6 porque conhecemos
o passado.

Parece-nos util citar um contemporianeo de Adorno, — ainda que
nio tenham se conhecido — o comunista italiano Antonio Gramsci (2004,
p. 48): “A histéria ensina, mas nao tem alunos.”. Conhecer o passado nio
basta. A emergéncia do fascismo, conforme avaliou Gramsci em 1921, ba-
seado no apoio da pequena e média burguesia, para resolver os gigantescos
problemas da crise p6s-Primeira Guerra Mundial com pistolas e metralha-
doras na Espanha, nio foi suficiente para ensinar algo. Ainda conforme o

autor italiano (GRAMSCI, 2004, p. 48):

Também na Itdlia a classe média acredita poder resolver os problemas
econdmicos através da violéncia militar; acredita poder solucionar o
desemprego com tiros de pistola e aplacar a fome e enxugar as ldgrimas
das mulheres do povo com rajadas de metralhadoras. A experiéncia
histérica nao vale para os pequenos burgueses, que nio conhecem a
histéria: os fendmenos se repetem e ainda se repetirio, além da Itdlia,
nos demais paises. Nao se repetiu na Itdlia, para o Partido Socialista,
o mesmo que j4 h4 alguns anos ocorreu na Austria, na Hungria, na
Alemanha? A ilusio é o alimento mais tenaz da consciéncia coletiva.

A ilusdo ou pouca consciéncia que caracterizam a consciéncia co-
letiva parece ser em diferentes contextos histdricos, em termos coletivos,
o grande cerne da questao. Tal ¢ a convergéncia entre Gramsci e Adorno®.
A repeticao histdrica, em termos marxistas, se coloca em termos de analo-
gia e aproximagdes, mas jamais em termos de reedicio de fatos histéricos

2 Ainda que sejam autores marxistas, nao se perde de vista que, a despeito de eventuais convergéncias entre
Adorno e Gramsci, possuem profundas diferencas. A titulo de exemplificagio sobre uma parte das diferengas em
questdo — referente aos distintos estatutos epistemoldgicos de ambos - que envolve Gramsci, de um lado e, por
outro, Adorno e Horkheimer, representantes da vertente marxista conhecida como Teoria Critica ou Escola de
Frankfurt, consulte-se Passos (2013).
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idénticos. Ainda assim, mesmo com as singularidades de cada experiéncia
aqui referida, a dificuldade referente & consciéncia ¢ ponto a ser relevado.

A pouca consciéncia sobre o que aconteceu em Auschwitz, se-
gundo Adorno, abre a possibilidade dela se repetir, ou seja, de milhoes
de pessoas serem assassinadas de maneira planejada com o assentimento
de outras por razoes inaceitdveis do ponto de vista ético e humano. Para
entender como tamanha regressao foi possivel é necessirio buscar as rai-
zes dessa explicagao nos perseguidores e nao nas vitimas. Adorno (2003,
p- 121) afirma que:

E preCiSO reCOnheCef [oN) meCaniSmOS que tornam as pCSSOaS CapaZeS
de cometer tais atos, é preciso revelar tais mecanismos a eles proprios,
prOCurandO lmpedlf que se€ tornem novamente CapaZeS de tais atos,
na medida em que se desperta uma consciéncia geral acerca desses

mecanismos. [...] Culpados sio unicamente os que, desprovidos de
consciéncia, voltaram contra aqueles o seu 4dio e sua fliria agressiva.

Adorno parte do pressuposto que aqueles que cometeram tais
atos eram desprovidos de consciéncia, mas seria possivel admitir, por mais
monstruoso que possa parecer, que tais atos foram empreendidos conscien-
temente? Que simplesmente as pessoas envolvidas nao se importaram? Ao
revelar as pessoas os mecanismos que as tornam capazes de tais atos, isto é
suficiente para impedi-las de cometé-los novamente?

O espirito humano ¢ um profundo abismo, cheio de sombras e
armadilhas, a educacio pode acender um fésforo para iluminar a entrada,
todavia é preciso mais que isso para escalar-lhe as arestas.

Um dos cernes da questao sobre o retorno ou nao do fascismo
¢, na lavra de Adorno, uma questao muito mais social do que psicoldgica
(ADORNO, 2003, p. 123). E certamente a educagao desempenha papel
decisivo nisto. A banalizacao de rituais coletivos tolerados nas instituicoes
educacionais de todos os niveis é um dos alertas para os quais Adorno
chama a atencio e traga um claro paralelo e aproximacio dos ritos nazistas
com préticas cotidianas muito comuns inclusive contemporaneamente na
Universidade:
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Considero que o mais importante para enfrentar o perigo de
que tudo se repita ¢ contrapor-se ao poder cego de todos os
coletivos, fortalecendo a resisténcia frente aos mesmos por meio do
esclarecimento do problema da coletivizagio. Isto nao ¢ tdo abstrato
quanto possa parecer ao entusiasmo participativo, especialmente das
pessoas jovens, de consciéncia progressista. O ponto de partida poderia
estar no sofrimento que os coletivos infligem no comeco a todos os
individuos que se filiam a eles. Basta pensar nas primeiras experiéncias
de cada um deles na escola. E preciso se opor aquele tipo de folk-ways,
habitos populares, ritos de inicia¢io de qualquer espécie, que infligem
dor fisica — muitas vezes insuportdvel — a uma pessoa como preco do
direito de ela sentir um filiado, um membro do coletivo. A brutalidade
de hébitos tais como os trotes de qualquer ordem, ou quaisquer outros
costumes arraigados deste tipo é precursora imediata da violéncia
nazista. Nao foi por acaso que os nazistas enalteceram e cultivaram
tais barbaridades com o nome de “costumes”. Eis aqui um campo
muito atual para a ciéncia. Ela poderia inverter decididamente esta
tendéncia da etnologia encampada com entusiasmo pelos nazistas, para
refrear esta sobrevida simultaneamente brutal e fantasmagérica desses

divertimentos populares (ADORNO, 2003, p. 127-128).

No tocante as razdes de ordem psicoldgica para compreender o
porqué de Auschwitz, Adorno entende que nio é de grande valia enaltecer
valores eternos ou as virtudes das vitimas. Deve-se buscar identificar os
mecanismos de consciéncia que levam a tais atos e discernir os valores que
lhes subjazem. Deve-se atentar para a formagao do cardter na primeira
infincia considerando, inclusive, aqueles que praticaram crimes. Adorno
destaca também o cardter social da psicologia e o alcance de se avaliar o
amplo e denso cardter de uma rede de controle amplamente interconec-
tada e claustrofébica do mundo administrado. A tentativa de sair dela,
por vezes, gera uma reagdo violenta e irracional contra a civilizagio. Em
resumo, a educagao e o esclarecimento jogam papel fundamental para que
Auschwitz nio se repita, ainda que a dificuldade para tal seja grande. Tal
dificuldade ¢ justamente o ponto a ser tratado a seguir.
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3 — RAZOES QUE DIFICULTAM O CUMPRIMENTO DA EXIGENCIA ADORNIANA

A avaliagio adorniana para explicar a repeticio de Auschwitz in-
cide sobre pontos de dificil transformacao. A saber, os aspectos anticivili-
zatérios proporcionados pela prépria civilizagio e a precedéncia do direito
do Estado sobre seus préprios integrantes na légica da razao de Estado
(ADORNO, 2003, p. 119, 137). Expliquemos e reflitamos sobre um pou-

co cada um destes pontos.

Auschwitz como barbdrie é aquilo que contraria a educagao.
Infelizmente, ele no é somente uma regressao conforme a avalia¢io de
Adorno. E uma condi¢io dada enquanto persistem as condigées que pos-
sibilitam fatos semelhantes. Continua existindo como pressao social e con-
tinua se impondo. No dizer de Adorno, é imperativo opor-se as forcas que
integram o curso da histéria mundial. Na medida em que isto é quase im-
possivel, coloca-se, segundo o fildsofo alemao, o imperativo de, ao menos,
resistir e tentar.

Adorno faz mengio ao genocidio arménio, a explosao da bomba
atdmica e aquilo que chama de idedlogos e assassinos de gabinete e seus
atos planejados. Todos estes pontos nos levam a discussao.

O préprio Adorno compreende a dificuldade de mudar os pres-
supostos objetivos, sociais e politicos que geram os fatos histéricos de mor-
ticinio. A légica do Estado, do poder e da politica coloca em plano secun-
ddrio a preservacio da vida de pessoas inocentes; sob essa légica repousa
uma racionalidade baseada em critérios de eficicia técnica. A consecugio
fria de fins, valendo-se de meios violentos para tal, é ponto inabaldvel na
politica como um todo, deixando sempre a possibilidade da violéncia se
manifestar a qualquer momento, seja como guerra, seja como terrorismo,
seja como assassinato. Importa pouco para a nossa reflexao as nuances ou
semanticas da violéncia. O que ¢ digno de relevo é de que se as condigdes
para as repeti¢oes (cada uma a sua prépria maneira) de Auschwitz sempre
estiveram colocadas e jamais como retrocesso, mas sim como um dado
objetivo, também estiveram sempre prontos os ingredientes para ecos em
maior ou menor grau da violéncia que direta ou indiretamente remete
aos ecos do campo de concentragio polonés. O fim do regime nazista nio
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significou a superagio dessas condigoes; ao contrdrio, a conduta que visa
excluir a reflexdo e o discernimento no julgamento das a¢des humanas tem
se tornado o modus operandi da vida moderna.

Mas entao, o que muda e mudou? Nao hd uma relagio entre o
progresso e a melhora das condigdes para que se evite Auschwitz? Este é um
tema caro a Adorno em sua obra, sobre o qual pretendemos nos debrugar.

4 — O EsTADO TECNOCRATICO

A discussao no ambito do marxismo sobre o descompasso entre
os tempos da produgio da vida nao é rigorosamente uma novidade encam-
pada pioneiramente por Adorno. A vida em termos de sua totalidade e as
suas transformagoes desiguais pode ser observada em formulagées anterio-
res como aquelas de Trotsky (1977).

Em termos de um diagnéstico do nosso tempo, é marcante em
vérios escritos de Adorno a sua avaliagio sobre o descompasso entre o avan-
¢o da técnica e a instrumentalizagao da razao, também avangada mas dire-
cionada para perpetuar o capitalismo e sua rede de dominagao®. Ao invés
do avango da técnica em questdo potencializar as condicoes para alavancar
e possibilitar revolugées e a superacio do modo capitalista de vida, o efei-
to ¢ justamente o contrdrio. Adorno partilha, no que tange a este ponto,
um enorme pessimismo entendendo estar bloqueada histérica e estrutural-
mente tal possibilidade de superacao revoluciondria do capitalismo.

O tema do Estado tecnocritico se coloca neste esteio. A técnica
e os recursos instrumentalizados, por vezes, pelo préprio Estado — inclu-
sive para a eficiéncia do assassinato em massa ou “cirurgicamente”, como
mostram os drones — nio se colocam a servico do esclarecimento ou da
emancipagao.

E muito comum, em diferentes contextos, apelar-se a argumentos
reificados, coisificados enaltecendo a educacio pelos recursos técnicos,
como computadores, salas virtuais, quadros “inteligentes”, seja pelo Estado
ou por aqueles envolvidos com a educa¢io como ponto que enalteceria

3 Consultar a respeito, por exemplo, Adorno e Horkheimer, 1985.
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o seu avanco ou denotaria estar a altura dos jovens de hoje, altamente
integrados com as novas midias virtuais e seus instrumentos para conectar-
se a internet. Os seres individuais e coletivos a serem o objeto da preocu-
pacao com a educacio sio eclipsados pelos objetos que os cercam, como se
tais coisas tivessem vida prépria e como se o processo social educacional se
dessem através deles e entre eles e nao entre os entes de carne e osso.

Adorno d4 noticia junto com a auséncia do esclarecimento e de
uma consciéncia contrdria ao enquadramento coletivo que leva a 16gica ge-
nocida a consciéncia coisificada. Tal consciéncia é aquela que defende uma
certa postura, um determinado modo de forma absoluta frente a qualquer
mudanga, questionamento ou transformacio.

A consciéncia coisificada tem relagao com a técnica avangada em
questdo. Faz avancar ainda mais o entendimento de que as coisas devem
se relacionar entre si e ndo as pessoas de carne e osso. Coloca em evidéncia
a consecucdo de objetivos instrumentalizados e nio o esclarecimento e a
educagdo. Colocam em proeminéncia as coisas, o Estados, entes reificados
e abstratos.

Assim a légica genocida se impée e perpetua: importa o niimero,
a estatistica, a eficiéncia, o fim e ndo a preocupagio com seres individu-
ais e coletivos. A ldgica genocida se coloca como plenamente justificdvel
com falas como “recebi ordens”, “segui a hierarquia”, “cumpri meu dever,
minha obrigacio e meu juramento”. De forma nio idéntica mas andloga,
a educagio ¢ vista sob o primado da técnica e nao da preocupagio com a
humanidade, sua formagio, suas caréncias, suas possibilidades.

De fato, conforme sugeriu Adorno, as condigoes para a repeticao
da l6gica genocida de Auschwitz continuam, persistem numa dimensao na
qual parece nao haver saida. Tal como ele apontou outrora, ainda que em
particularidade muito mais préxima ao nazismo, ao fascismo e ao stalinis-
mo, além de toda a conjuntura histdrica catastréfica que testemunhou nos
anos 1930 e 1940, parece muito dificil superar todas as condigoes objetivas
que levaram a tragédia do campo de concentragao.
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5 — CONCLUSAO

O sentido da educagio estd em promover a autorreflexao critica e
a formacao do cardter para permitir uma abertura 4 consciéncia que enseje
a capacidade de discernimento.

Uma caracteristica na histéria das perseguicoes apontada por
Adorno ¢ o fato da violéncia se dirigir aos socialmente mais fracos e, como
um traco psicologicamente negativo naqueles que se deixam governar, a
impossibilidade de autodeterminacio. Pessoas que, impossibilitadas de
construir suas proprias razoes, adotam as razbes alheias como se fossem
as suas proprias. A essas pessoas falta autonomia e discernimento entre o
certo e o errado. Sao presas ficeis de discursos autoritdrios e ideoldgicos
(no mal sentido, como falsa consciéncia, como consciéncia da classe domi-
nante e opressora). A autoridade que lideres carismdticos tém sobre essas
fracas consciéncias provém justamente da violéncia de seus discursos. Um
discurso manipulador que forma perseguidores. Esses perseguidores nio
sao capazes de elaborar tais discursos, por isso os assimilam, digerem e os
regurgitam contra aqueles que acreditam ser a fonte de seus problemas ou
dos problemas que geram crise social. A violéncia simbélica que se conver-
te em violéncia fisica; uma violéncia que a covardia dos perseguidores nio
ousa cometer por conta prépria, apenas no esteio do outro. O embrido de
Auschwitz provém do casamento entre a fraca consciéncia e a identificagao
cega com o coletivo. Por isso, conforme jd escrito acima, “[...] é preciso
contrapor-se ao poder cego de todos os coletivos [...]” (ADORNO, 2003,
p. 127) e resistir.

A escola, como coletivo, impde seu peso sobre o individuo. Se
pensarmos nos costumes arraigados que permeiam as regras de compor-
tamento, os habitos inculcados que sustentam as relacoes hierdrquicas, os
ritos e provas que provocam dor e sofrimento ao individuo pelo preco de
torn-lo membro do coletivo, veremos quao préximos eles estao da bru-
talidade. Quando nos habituamos com a violéncia que estd na base dessas
praticas e nos conformamos a ela, por medo ou preguica, ou pior, por
acreditar que elas funcionam, estamos naturalizando sua causa e permitin-
do sua permanéncia. A conformacio a essa violéncia é precursora de uma
violéncia maior. Quem se apraz e justifica a legitimidade da humilhagao de
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um calouro num trote abre precedentes para priticas mais violentas e in-
corpora a violéncia como linguagem, pois um grande delito tem um rastro
de pequenos delitos por trds.

Muitos enaltecem a severidade como um traco essencial da boa
educagio, da educagio que traz resultados. De que resultados estamos fa-
lando? Durante os julgamentos dos crimes nazistas, o que se verificou foi
a adesdo de homens competentes em seus afazeres e postos de trabalho a
uma politica de genocidio. Como advogados, juizes, professores, médicos
e tantos outros homens e mulheres com tao sélida formagao académica
aceitaram como justo a morte de milhoes de pessoas? O ser-assim de uma
pessoa é resultado de sua formagio, e ndo de sua natureza. A formagao de
uma pessoa nio se resume apenas aquilo que ela conhece e faz, mas ao que
ela pensa e valoriza.

Naio se pode divorciar qualquer prética ou experiéncia da discus-
sdo tedrica em educagao. Parafraseando o historiador inglés Edward Palmer
Thompson com a “miséria da teoria” que d4 titulo a uma de suas obras
(THOMPSON, 1981) e valoriza a experiéncia para pensar a totalidade
nio somente em termos econdmicos, mas também sociais, culturais e po-
liticos, ndo podemos entender uma modesta proposta reflexiva aqui apre-
sentada como algo meramente tedrico. Thompson, assim como Gramsci
e Adorno entenderam a justeza da unidade entre teoria e prética, inclusi-
ve na educagdo. A “miséria da teoria” referida por Thompson nos remete
a miséria da educagio do nosso tempo, permeada pela coisificagio que
marca “estatisticas positivas” nas politicas educacionais, seja como alunos
aprovados automaticamente, seja como métricas da produg:io tecnocienti-
fica universitdria na gestao publica empreendida pelo Estado tecnocritico.
Tais posturas destruiram boa parte da subjetividade, do olhar necessdrio
para as caréncias e possibilidades ensejadas pelo processo educacional que
poderiam semear um futuro menos permedvel a todas as violéncias que, de
alguma forma, ensejam Auschwitz. Se a banalizacdo do mal é observada
na producio e reproducio da légica do genocidio em escala maior dos
noticidrios nacionais e internacionais, com feminicidios e etnocidios de
indigenas e minorias, o que dizer entdo da banalizagio da violéncia contra
estudantes e professores?

186



Democracia, Direitos Humanos e Educagio

Certamente hd um longo caminho a percorrer para nao repetir
Auschwitz. Este caminho comeca e continua no aqui e no agora, no
cotidiano.

Nada pode ser subestimado ou banalizado em termos da violén-
cia simbdlica ou fisica, pois as condigdes para que Auschwitz ocorresse
sempre estiveram de alguma forma presentes. E agora, de forma que pre-
nuncia — ou nio — uma nova catistrofe, ouvem-se intiimeros relatos da
consciéncia coisificada justificando o retorno a um certo autoritarismo
ou certas posturas supremacistas no mundo todo. Mais do que os ecos
banalizados de certos icones nazistas que foram sutilmente perpetuados
em intimeros eventos de repercussao internacional e de certas prdticas
cotidianas, o nazismo e o fascismo persistem quase de forma onipresente,
colocando enormes desafios para que a educagao nao mais permita que
Auschwitz se reproduza.
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