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Direrros HumaNos, GENERO E VIOLENCIA: O
QUE A EDUCACAO TEM A VER COM ISSO?

Maria Eulina Pessoa de Carvalho

PREAMBULO: O ATAQUE CONTEMPORANEO AOS DIREITOS HUMANOS, A
IGUALDADE DE GENERO E A DIVERSIDADE SEXUAL E DE GENERO NO BRASIL.

Assistimos, ultimamente, no Brasil, a disputas em torno da poli-
tica educacional e curricular, focadas no estabelecimento de uma pretensa
“escola sem partido” contrdria & doutrinagao ideoldgica, especificamente,
avessa a0 ensino de uma suposta “ideologia de género”. Isso ocorre como
reacdo a recentes avancos na conquista de direitos por mulheres e pes-
soas lésbicas, gays, bissexuais, transexuais, transgéneros, queer e intersexo

_ LGBTQL
Qual o contexto dessas disputas?

Nas tltimas décadas do século XX, o feminismo adentrou orga-
nizagdes e institui¢oes sociais, e o conceito de género transversalizou in-

teresses e valores femininos nas politicas pablicas (CASTELLS, 1999, p.
heeps:/doi.org/10.36311/2019.978-85-7249-028-3.p189-204
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221), a partir das Conferéncias Mundiais da Mulher (1975, 1980 ¢ 1985),
da Convengio para a Eliminagao de Todas as Formas de Discriminagio
contra a Mulher (CEDAW), de 1979, e da Conven¢io Interamericana
para Prevenir, Punir e Erradicar a Violéncia contra a Mulher (Convencao
de Belém do Pard), de 1994, reconhecendo-se a gravidade da violéncia
de género.

A Plataforma de A¢ao de Beijing, resultante da IV Conferéncia
Mundial da Mulher de 1995, identificou 12 4reas prioritdrias para mudar
a situacao das mulheres no mundo, entre elas a pobreza, a desigualdade
no acesso a atividades produtivas, recursos e gerenciamento ambiental,
as desigualdades e inadequag¢des na educacao e saude, a desigualdade na
participagao no poder e nas midias, e a violéncia (UN WOMEN, 1995).
Diante dos insuficientes avangos, a Campanha “Beijing+20: Empoderar as
Mulheres, Empoderar a Humanidade. Imagine!” retoma essas questoes. A

meta da ONU Mulheres é um mundo em que todas as mulheres e meninas
tenham direitos e oportunidades iguais até 2030 (UN WOMEN, 2016).

Na esteira dos movimentos feministas e como aliados, os mo-
vimentos de pessoas LGBTQI, entre outros novos movimentos sociais,
também avangaram na conquista de direitos.

No estado brasileiro, desde os Temas Transversais (Ftica e
Cidadania, Pluralidade Cultural, Orientacio Sexual) dos Parimetros
Curriculares Nacionais (PCN) de 1998 (BRASIL, 1998), que introduzi-
ram as questoes de género na escola, passando pelo Plano Nacional de
Educagao (PNE) de 2001 — que destacava, nos objetivos e metas do ensino
fundamental, a avaliagio do livro diddtico quanto a “adequada abordagem
das questoes de género e etnia e a eliminagao de textos discriminatérios
ou que reproduzam estereStipos acerca do papel da mulher, do negro e do
indio” (BRASIL, 2001, p. 25), e nos objetivos e metas da educagao supe-
rior e na formagao dos professores, a inclusao da abordagem de género) —,
até a oferta, a partir de 2006, dos cursos de formagio docente continuada
Género e Diversidade na Escola (GDE), tivemos uma série de politicas de
direitos humanos, com importante incidéncia educativa:
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os Planos Nacionais de Politicas para as Mulheres (PNPM)
de 2004, 2008 ¢ 2013, que indicaram a inclusao das questoes
de género, raga e etnia e orientagdo sexual no processo edu-
cacional formal e informal, no ensino superior e na formacao
inicial e continuada de educadores/as, inclusive no tocante a
prevencio da violéncia de género;

o Programa Brasil sem Homofobia, instituido em 2004, para
o combate a violéncia e a discriminagio contra gays, lésbicas,
transgéneros e bissexuais e promo¢ao da cidadania homos-
sexual (Conselho Nacional de Combate a Discriminacio,
2004) e o Plano Nacional de Promoc¢io da Cidadania e
Direitos Humanos de Lésbicas, Gays, Bissexuais, Travestis e
Transexuais (PNPCDH de LGBT), lancado em 2009, con-
tendo entre suas diretrizes o “combate a homofobia institu-
cional” e “a insercao da temdtica LGBT no sistema de educa-
¢ao bdsica e superior, sob abordagem que promova o respeito
e o reconhecimento da diversidade da orientagao sexual e
identidade de género” (BRASIL, 2009, p. 15-16), inclusive

dos novos modelos de familias homoafetivas (p. 28);

os Planos Nacionais de Educagio em Direitos Humanos
(PNEDH), lancados em 2003 e 2006, que destacam: a cons-
trucio da cidadania, o conhecimento dos direitos fundamen-
tais, o respeito A pluralidade e a diversidade sexual, étnica,
racial, cultural, de género e de crencas religiosas (BRASIL,
2003, p. 7); a importancia da “[...] inclusdo, no curriculo es-
colar, das temdticas relativas a género, identidade de género,
raga e etnia, religido, orientagao sexual, pessoas com deficién-
cias, entre outras, bem como na formacio continuada dos/as
trabalhadores/as da educacio para lidar criticamente com es-
ses temas.” (BRASIL, 2003, p. 33), para prevenir todas as for-
mas de discriminagao e violagdes de direitos; e a prética “...]
de principios de convivéncia, para que se construa uma escola
livre de preconceitos, violéncia, abuso sexual, intimidagao e
punicio corporal, incluindo procedimentos para a resolu¢ao
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de conflitos e modos de lidar com a violéncia e perseguigoes
ou intimidagoes, por meio de processos participativos e de-

mocrdticos.” (BRASIL, 2003, p. 35);

* 0 Programa Nacional de Direitos Humanos — PNDH-3 de
2010, que estabelece no Objetivo estratégico V a garantia do
respeito a livre orientacdo sexual e identidade de género, des-
tacando, entre as agoes programdticas: “d) Reconhecer e in-
cluir nos sistemas de informagio do servigo publico todas as
configuragoes familiares constituidas por lésbicas, gays, bisse-

xuais, travestis e transexuais (LGBT), com base na descons-
trugdo da heteronormatividade” (BRASIL, 2010, p. 121).

Tivemos até mesmo uma Lei anti bullying (Lei n° 13.185/2015),
que institui o Programa de Combate 4 Intimidagao Sistemadtica (Bullying),
fixando o dever do estabelecimento de ensino de assegurar medidas de
conscientizagao, prevengao, diagnose e combate a violéncia e a intimidagao

sistemdtica (bullying) (BRASIL, 2015).

Porém, na contramio desses recentes e insuficientes avangos, apa-
rece uma reagao conservadora transnacional, que alia grupos fundamenta-
listas religiosos cristaos, catélicos e evangélicos, para denunciar a chamada
“ideologia de género”. Oriunda do Pontificio Conselho para a Familia e
de conferéncias episcopais da Igreja Catélica, entre meados dos anos de
1990 e inicio dos 2000, segundo Rogério Junqueira (2017, p. 49-50), a
“ideologia de género” ¢ denunciada, por tais grupos, como “uma forma
de ‘doutrina¢io neototalitdria’, de raiz marxista e ateia [...] camuflada em
discursos sobre emancipagao, liberdade e igualdade [...] uma imposi¢ao do
imperialismo cultural dos Estados Unidos da América, da ONU, da Uniao
Europeia e das agéncias e corporagoes transnacionais dominadas por ‘lo-
bbies gays’, feministas, juntamente com defensores do multiculturalismo
e do politicamente correto, extremistas ambientalistas, neomarxistas e ou-
tros pés-modernos”. Essa miscelanea diz da superficialidade e irresponsabi-
lidade desse ataque fandtico a suposta “ideologia de género”.
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Além de tentar “recuperar espaco das igrejas em sociedades que
passam por processos de secularizagio”, esse ativismo religioso reaciondrio
visa “conter o avango de politicas de garantia ou ampliagao dos direitos hu-
manos de mulheres, pessoas nao-heterossexuais e outros dissidentes da or-
dem sexual e de género” e “(re)naturalizar as concepgdes de familia, mater-
nidade, parentesco, (hetero)sexualidade e diferenca sexual” (JUNQUEIRA,
2017, p. 47), buscando restaurar a tradicional ordem de sexo (a heteronor-
matividade) e género (a domina¢ao masculina). Depreciando os estudos
cientificos e académicos, vem funcionando como um “slogan catalisador
de manifestagoes contrérias a politicas sociais, reformas juridicas e agdes
pedagdgicas de promocio dos direitos sexuais e puni¢ao de suas violagoes”,
bem como “de enfrentamento de preconceitos, prevengao de violéncias e
combate a discriminagoes (hetero)sexistas” JUNQUEIRA, 2017, p. 48) —
ou seja, contrdrias a legalizacao do aborto, a criminalizacao da homotrans-
fobia, a legalizacio do casamento igualitdrio, ao reconhecimento da homo-
parentalidade, 4 extensdo do direito de ado¢ao a genitores de mesmo sexo,
e as politicas educacionais de igualdade/diversidade sexual e de género.

No campo educacional o ataque reaciondrio se intensificou du-
rante o processo de discussao do Plano Nacional de Educa¢io 2014-2024,
que acabou por nao explicitar as questoes de género e orientacio sexual.
Grupos religiosos pressionaram o Congresso Nacional para que o texto
original do PNE — que versava sobre a “superagao das desigualdades edu-
cacionais, com énfase na promogao da igualdade racial, regional, de género
e de orientagio sexual, e na garantia de acessibilidade” — fosse substituido
por diretrizes mais genéricas, tais como: Art. 2°, incisos “III - superagdo
das desigualdades educacionais, com énfase na promogao da cidadania e
na erradicagio de todas as formas de discriminagao”; e “X - promogao dos
principios do respeito aos direitos humanos, a diversidade, a sustentabili-

dade socioambiental” (BRASIL, 2014, p. 1).

Logo, durante 2017, na discussao da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), referéncia nacional para a formulagio dos curriculos
dos sistemas/redes escolares e das propostas pedagdgicas das escolas, esses
grupos voltaram a investir fortemente contra a inclusao de género e diver-
sidade sexual no texto do documento. Na 32 versao publicada pelo MEC
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em abril de 2017, entre os “temas contemporaneos que afetam a vida hu-
mana em escala local, regional e global, preferencialmente de forma trans-
versal e integradora”, constam a educagao em direitos humanos (Decreto
n° 7.037/2009), e satde, sexualidade e género (BRASIL, 2017, p. 13-14).
Entre as dez competéncias gerais, encontram-se o respeito ¢ promogao dos
direitos humanos (competéncia 7); “o respeito ao outro, com acolhimento
e valorizagao da diversidade de individuos e de grupos sociais, seus sabe-
res, identidades, culturas e potencialidades, sem preconceitos de origem,
etnia, género, orienta¢do sexual, idade, habilidade/necessidade, convic¢io
religiosa ou de qualquer outra natureza” (competéncia 9); e a afirmacio de
“principios éticos democridticos, inclusivos, sustentdveis e soliddrios” (com-

peténcia 10) (BRASIL, 2017, p. 18-19).

J. D. Hunter (1991) chamou de “guerras culturais” as dispu-
tas ideoldgicas de cristaos fundamentalistas e humanistas seculares nos
EEUU. Agora aqui também (como antes 14), grupos catélicos e evangélicos
fundamentalistas, que nio representam a totalidade dos grupos e pessoas
religiosas, cristas, se unem nessa reagao alarmista, mal informada e, muitas
vezes, abertamente deturpadora de conceitos, fatos e experiéncias. Usando
as redes sociais, tém espalhado uma variedade de videos com discursos
de padres, pastores e profissionais fandticos, com dentincias inveridicas e
inverossimeis, contra os maleficios da “ideologia de género”. Assim, in-
vestem no panico moral, “contra grupos social e sexualmente vulnerdveis
e marginalizados” (JUNQUEIRA, 2017, p. 48) acusados, juntamente
com seus defensores, de “destruidores da familia, familiofébicos, homos-
sexualistas, gayzistas, feminazis, pedéfilos, heterofébicos, cristofébicos”!

(JUNQUEIRA, 2017, p. 49).

E vio mais além: tentam impor uma lei da mordaga, inconsti-
tucional. Os defensores da “escola sem partido” municiam familiares para
ameacarem professores e professoras com agées judiciais. Vereadores apre-
sentam projetos de leis nas Cimaras Municipais proibindo o ensino da
“ideologia de género” nos respectivos sistemas de ensino, bem como utili-
zagdo de materiais diddticos que tratem de género e sexualidade.

Dessa forma, desviam a aten¢do de questoes prementes como
as dos direitos humanos, entre os quais o direito de viver uma vida sem
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violéncia, lembrando-se que eliminar todas as formas de violéncia con-
tra as mulheres e meninas nas esferas publicas e privadas ¢ uma das me-
tas do Objetivo de Desenvolvimento Sustentdvel (ODS) 5 — Igualdade
de Género.

A PROBLEMATICA DA DESIGUALDADE DE GENERO E VIOLENCIA: O QUE A
EDUCAGAO TEM A VER COM ISSO?

A pesquisa sobre transmissao intergeracional da violéncia do-
méstica (TIVD), divulgada pela ONU Mulheres em novembro 2017,
terceiro relatério da Pesquisa de Condigoes Socioeconomicas e Violéncia
Doméstica e Familiar contra a Mulher (PCSVDEF), realizada pela
Universidade Federal do Ceard, em parceria com o Instituto Maria da
Penha e o Institute for Advanced Study in Toulouse, revela que quatro em
cada 10 mulheres que cresceram em um lar violento sofrem violéncia na
vida adulta. Isso significa que a TIVD passa pela exposicao de meninas e
meninos a violéncia doméstica, ou seja, meninos que cresceram em um lar
violento tornaram-se homens que cometeram agressoes contra suas parcei-

ras (PERPETUACAO..., 2017).

Realizada em nove capitais nordestinas, com amostra probabi-
listica composta por mais de 10 mil mulheres com idades entre 15 ¢ 50
anos, seus resultados apontaram que “uma em cada cinco mulheres teve
contato com algum tipo de violéncia doméstica na infancia ou na ado-
lescéncia; 23% afirmaram ter lembrangas da mae sendo agredida e 13%
sabem que a mie do parceiro também sofreu algum tipo de agressao”; o
peso da violéncia doméstica é¢ maior entre mulheres negras e de baixa renda
(PERPETUACAO..., 2017). Nem as gestantes sio poupadas, com seque-
las para maes e criancas, sendo maior a violéncia doméstica entre as mais
jovens e com mais baixa escolaridade, e as que experimentaram sucessivas

gestacoes (CARVALHO; OLIVEIRA, 2016, p. 16-17).

O estudo, coordenado pelo Prof. José Raimundo Carvalho, finan-
ciado pela Secretaria Nacional de Politicas para as Mulheres do Governo
Federal, Banco Mundial e apoiado pelo Instituto Avon, conclui que “crian-
cas expostas a violéncia doméstica tém maior probabilidade de sofrer agres-
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soes em relacoes afetivas ao longo de suas vidas adultas”, portanto, é impe-
rativo diminuir a violéncia hoje, para melhorar a vida das mulheres desta e

das préximas geracoes (PERPETUACAO..., 2017).
Como eliminar, diminuir e prevenir a violéncia de género?

ATIV ¢ explicada pela Teoria da Aprendizagem Social ou Teoria
Social Cognitiva (TSC) de Albert Bandura, psic6logo canadense e profes-
sor da Universidade de Stanford, USA, que postulou que a aprendizagem
¢ bidirecional e proativa: aprendemos com o meio, por observagao e imita-
¢40; mas 0 meio nao s6 determina de forma significativa o desenvolvimen-
to humano, como também se modifica pelas nossas agoes. A TSC foca a
aprendizagem por observagio e modelagem nos grupos tradicionais como
escola, comunidade e familia, assumindo a perspectiva da agéncia para o
auto-desenvolvimento, auto-organizacio,

auto-regulacio e auto-reflexio (APRENDIZAGEM.. ., 2017; A
TEORIA..., 2015).

Bandura realizou um famoso experimento com criancas entre 3
e 6 anos na creche da Universidade de Stanford, na qual um grupo delas
assistia um adulto bater com um martelo em um boneco; em outro gru-
po (experimental), o adulto representava um modelo nao agressivo; e no
terceiro grupo a agressividade era acompanhada por insultos ao boneco.
Os resultados demonstraram que a maioria das criangas expostas a0 mode-
lo agressivo eram mais propensas a agir de maneira fisicamente agressiva,
quando comparadas aquelas que nio foram expostas a esse modelo. Esse
experimento apontou trés formas de aprendizagem observacional: atra-
vés de um modelo vivo, através de instrugio verbal e de modo simbdli-
co. Portanto, a aprendizagem observacional por modelagem pode ser real
ou virtual, através de recursos mididticos e personagens virtuais, e inclui
atengao/concentragio, reten¢io, repeti¢ao/reprodugio e motivagio, sobre
a qual incidem sangoes positivas ou negativas (APRENDIZAGEM...,
2017; ATEORIA..., 2015).

Os sujeitos ndo imitam tudo o que veem e todas as criangas nao
VA0 apresentar comportamentos agressivos por assistir cenas violentas em
casa ou na televisdo, j4 que hd mediadores que favorecem a imita¢io ou
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uma resposta alternativa, entre os quais o ambiente, diverso e varidvel, a
atengao, o interesse e a motivagao, também varidveis, e o reforco vicdrio,
ou seja, a visualizagio das consequéncias e recompensas de um dado com-

portamento (APRENDIZAGEM..., 2017; ATEORIA..., 2015).

Carvalho e Oliveira (2017, p. 7), economistas, autores da
PCSVDE confirmam a mdxima de que “violéncia gera violéncia” ao ar-
gumentarem, com base na TSC, que as criangas expostas a violéncia no
inicio da vida aprendem “[...] a violéncia como uma resposta apropriada
ao conflito” e “sdo susceptiveis de reexperimentar ou repetir a violéncia”.
Considerando a gravidade dos impactos da violéncia doméstica para as
futuras geragdes, lamentam que este tema esteja “ausente na academia e

gestao publica no Brasil.” (CARVALHO; OLIVEIRA, 2017, p. 16).

Ora, 0os meninos e meninas tendentes a cometer e sofrer violéncia
doméstica, segundo a teoria da transmissao intergeracional da violéncia
doméstica (TIVD), passam pela escola, onde poderao ter a chance de in-
terromper essa transmissao. Numa escola comprometida com a prevenc¢ao
da violéncia, os e as estudantes poderao aprender que a violéncia nao é uma
resposta apropriada ao conflito e que nao devem reexperimentar ou repetir
a violéncia.

Para isso, necessitamos de uma escola livre de violéncias. Ao reali-
zar investigacao etnogréfica, sob a perspectiva de género, acerca da expres-
sdo da violéncia em uma escola de ensino fundamental com 799 alunos/
as, localizada no municipio de Nossa Senhora do Socorro, integrante da
Grande Aracaju/SE, Maria Aparecida Couto (2008) observou que as vio-
1éncias na, da e A escola estdo presentes e inter-relacionadas, atingindo toda
a comunidade escolar. Além disso, constatou que a escola nao intervém
de modo planejando e sistemdtico nas ocorréncias de violéncia em seu
cotidiano.

Em geral, a violéncia na escola era associada ao meio social, iden-
tificado como gerador de violéncias reproduzidas dentro da escola, todavia
na prdtica a responsabilidade era simplesmente centrada no aluno. Couto
(2008) verificou que a representagdo de violéncia vigente entre os/as su-
jeitos da pesquisa estava associada ao dano corporal grave, capaz de ferir e
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até provocar a morte. Assim, a violéncia visivel era a fisica, foco de atenc¢io
através de processos coercitivos, disciplinares e até mesmo policiais. Porém
existiam violéncias nio perceptiveis e/ou identificiveis como tais, as vio-
léncias simbdlica e de género, que eram ignoradas. Isso significa falta de
compreensdo do préprio fendmeno da violéncia, em sua complexidade e
diversidade, pelos sujeitos integrantes da comunidade escolar, incapazes de
identificar as muitas formas de violéncia existentes.

Os/as envolvidos/as nos episédios de violéncia (brigas, agressoes,
ameacas verbais, bullying), na pesquisa de Couto (2008), eram predomi-
nantemente meninos e rapazes na faixa etdria entre 11 e 17 anos, as vezes
mais jovens. As meninas também eram apontadas como agressoras. Com
motivagdes diferentes, meninos e meninas reagiam quando provocados,
os meninos de forma direta, tentando demonstrar poder através da forga
fisica perante as meninas e outros meninos. Contudo, as violéncias entre os
pares, salvo as mais graves, eram consideradas “brincadeira” por docentes e
discentes, naturalizadas e ndo problematizadas no cotidiano escolar.

Observando a ascensdo da violéncia entre as meninas, que utili-
zavam as formas verbal e simbdlica, ao passo que os meninos utilizavam
mais as formas fisica e simbdlica, Couto (2008) apontou uma dinimica de
gradativo empoderamento delas ao assumirem o modelo masculino, e de
reagdo deles ao utilizarem a violéncia como instrumento capaz de manter
a dominagio sobre elas.

As representagoes de género de docentes e discentes em geral
eram pautadas em construgoes sociais que naturalizam e definem os luga-
res sociais do menino e da menina. Contudo, ao desconsiderarem as rela-
¢oes de género e a articulagao entre violéncia e constru¢ao de identidade,
Couto (2008) indica que os/as educadores/as colaboram para a constru¢io
de identidades estereotipadas, impotentes ou violentas.

Por sua vez, os/as jovens reproduziam modos de agir gendrados.
Os sujeitos masculinos que demonstravam mais firmemente seu poder de
mando e for¢a fisica, por ostentar comportamento agressivo ou violento,
garantiam o respeito e o temor dos demais, inclusive das meninas, aprovei-
tando-se da condigao de que “ela é mulher, nao vai reagir”.
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Quanto as violéncias da escola, Couto (2008) nota que os/as do-
centes se violentavam e eram violentados/as. Por outro lado, a escola exer-
cia violéncias sobre o alunado ao nio respeitar suas origens, nao contextu-
alizar o curriculo, nao reconhecer o clima de medo e inseguranca em que
viviam, além de nao realizar intervengées planejadas para o enfrentamento
das violéncias em seu interior, bem como negar os prejuizos causados as
aprendizagens dos/as educandos.

Nesse contexto, as depredagoes, a negligéncia na conservagao do
prédio escolar e a falta de cuidado com as instalagoes, por parte do alunado,
da comunidade local e do governo, mostravam-se como violéncia a escola.

g

Deste modo, Couto (2008) ressalta que as violéncias 7a, da e a
escola estdo interligadas e se retroalimentam num continuum. Os/as do-
centes culpavam as condi¢des sociais em que viviam os/as alunos/as e as
familias, sem assumir a responsabilidade da escola na busca de solugdes
para o problema. Tampouco reconheciam que, embora reflita as violéncias
mais gerais da sociedade, a escola também produz conflitos e violéncias em
seu ambiente e relacoes. Nao abordavam a violéncia escolar como violéncia
de género, o que possibilitaria ampliar a compreensao do fené6meno com
vistas ao seu enfrentamento. Ademais, silenciavam sobre as diversas situa-
¢oes de violéncia a que estao expostas criangas e adolescentes, suas maes e
cuidadoras no ambiente doméstico. Assim, abdicavam do poder transfor-
mador da educagio, da capacidade de agao politica e atuacio pedagdgica
no combate e prevencdo das violéncias em seu interior, eximindo-se de
contribui¢io para a melhoria do seu exterior.

O quadro de violéncia escolar descrito por Couto (2008) nao
nos é estranho (CARVALHO, 2012). Seguindo sua argumentagio, ao nio
articular as questoes da violéncia, das relagoes de género e da cidadania, a
escola deixa de ser um espago problematizador das desigualdades sociais
e, em especial, da desigualdade de género e das préticas de violéncia de
género. Deixa de oferecer respostas a comunidade e de formar para a con-
vivéncia cidada, talvez sua missao mais importante.
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CONCLUSAO: COMO ELIMINAR, DIMINUIR E PREVENIR A VIOLENCIA DE
GENERO?

Articular género e violéncia, ou seja, entender as relacoes de gé-
nero no marco da dominagio masculina (BOURDIEU, 1999), possibilita
argumentar que a cultura da violéncia — que inclui a guerra e o genocidio, a
exploragio econdmica do meio ambiente e das pessoas, abusos contra mu-
lheres, criangas e pessoas LGBTQI — expressa uma construgao de um tipo
de masculinidade, hegemonica em culturas androcéntricas (CONNELL,
2005): uma masculinidade guerreira, predatéria, insensivel, dura, nao-a-
morosa; e que a construgao dicotdmica de género (ativo/forte/masculino
X passivo/fraco/feminino) e de relagdes de dominagio de género reproduz,
legitima e naturaliza a violéncia, a opressao e a exclusiao de pessoas mais
vulnerdveis, nas relagoes sociais (CARVALHO, 2012, p. 87-88).

Sendo a cultura uma criagdo humana, é possivel transformar a
cultura androcéntrica violenta e as relacoes de dominagio de género. Para
isso é fundamental mudar crencas, pressupostos e agoes, por exemplo, a
crenga de que a violéncia é natural, e pressupor, ao contrdrio, que é apren-
dida e cultivada nas relagoes sociais. Isso se faz através da educagao.

Em um cendrio educacional desejdvel, a violéncia poderia nio ser
aprendida pelas criancas pequenas e poderia ser intencionalmente
desaprendida por jovens e adultos, sobretudo na escola. Ao invés de
acreditar que a violéncia é uma predisposi¢ao inata do ser humano,
precisamos considerar que ela nio ¢ uma resposta necessiria ou
inevitdvel na dinimica das relagoes pessoais e sociais, e que ¢ possivel
construir formas de masculinidade nio-violenta, mais benéficas

para a comunidade e mais felizes do ponto de vista individual.
(CARVALHO, 2012, p. 88).

A construgio de relagdes de equidade de género implica ressigni-
ficar nogoes, padroes e valores de masculinidade e feminilidade, no sentido
de construir feminilidades empoderadas e masculinidades nao violentas/
cuidadoras — negar que homens sdo potencialmente violentos, feminicidas,
estupradores e pedéfilos; e que mulheres sao naturalmente ‘amélias’, burras,
incapazes, escravas sexuais e domésticas, sacos de pancada. Implica convo-
car os homens para transformarem a cultura androcéntrica e suas proprias
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identidades, conforme o chamado atual do movimento ElesPorElas da
ONU Mulheres. Assim, para avangar, precisamos reconhecer “a importan-
cia da conscientiza¢io feminista e da promogio de valores denominados

femininos: delicadeza, cuidado, compaixao” (CARVALHO, 2012, p. 89).

As tradicionais identidades dicotdmicas de género (forte x fraca,
dominador x dominada) e as hierarquias de género (valorizacio de coisas
de homem e desvalorizacio de coisas de mulher) devem ser contestadas
como construgdes sociais e culturais danosas nio apenas para as mulheres,
mas para todos os seres humanos, para os préprios homens.

A concepgao construcionista (LORBER, 2010), de acordo com
a qual o género ¢ construido de multiplas e variadas formas, ao longo da
vida, nas relagoes culturais, sociais e pedagdgicas, possibilita visualizar a
diversidade e a liberdade de se expressar como ser humano, mais além de
categorias de homem ou mulher de modelo tnico. Representa a esperanca
de um mundo mais justo e soliddrio.

Sendo a escola um espago estratégico para (con)formar os in-
dividuos e grupos em torno de diferentes ideologias, valores, crengas e
identidades, ¢ tarefa urgente transversalizar género no curriculo, garantir
igualdade de oportunidades de aprendizagem e desenvolvimento humano
a meninos e meninas, e ensinar sobre as relagoes de género em aula, que
ainda sdo relagdes de desigualdade e violéncia. Precisamos falar de género!
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