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A ESPECIFICIDADE DA SURDEZ E A INCLUSAO
Maria Cristina da Cunha PEREIRA!

Este trabalho tem como objetivo trazer uma reflexio sobre a
especificidade da surdez e a inclusao de alunos surdos em salas de aula
com alunos ouvintes.

Para isto, é necessdrio que se faga um pequeno histérico sobre
como tem se dado a educagao dos surdos ao longo de tempo e algumas
dificuldades que tém sido levantadas neste percurso.

Embora a educagao de surdos tenha se iniciado no século X VI,
as primeiras instituigdes-escola para surdos datam do século XVIIL
Tratava-se de instituigdes residenciais nas quais o objetivo era mais
reabilitacional do que educacional. Como aponta Bueno (1991), a
instrugao dada nas escolas para surdos nao era a mesma dispensada as
criangas normais, uma vez que, para as criangas ouvintes, a educagio
se constituia no ensino da leitura, da gramatica, da matematica e das
artes liberais, enquanto que, na educagao dos surdos o foco central
residia na desmutizagao. Era-lhes fornecida uma educagao bésica, sendo
amaior parte do tempo dedicada ao trabalho manual, o que possibilitaria
ao aluno surdo tornar-se um ser produtivo.

Os alunos surdos, assim como os deficientes mentais, fisicos e
visuais, permaneciam nestas institui¢des durante anos, longe do
convivio com as pessoas consideradas normais e recebendo uma
educacao de ma qualidade.

Na década de 70, foi ganhando espago a proposta de
integracao dos alunos deficientes nas classes dos considerados normais.
Este movimento estava baseado no conceito de que o ambiente
educacional deveria permitir as criangas deficientes a participagao, o
maximo possivel, em procedimentos educacionais regulares. Deveria
ser, portanto, minimamente restritivo (DAVIS, 1986).

Como ressalta Davis (1986), a interpretagao de minimamente
restritivo para uma determinada crianga deve estar baseada no
conhecimento das habilidades daquela crianga e no que a escola pode
oferecer. Assim, um ambiente minimamente restritivo para uma crianga
confinada a uma cadeira de rodas, em decorréncia de uma paralisia
dos membros inferiores, é diferente do que para uma crianga surda,
por exemplo. Para criangas com perda auditiva severa, um ambiente
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menos restritivo se relacionaria, segundo a concepgao de surdez e de
aluno surdo da época, as habilidades de comunicagao oral do aluno
para participar de atividades junto com os ouvintes.

Tanto no Brasil como em outros paises, a integragao de surdos
na escola se caracterizava por atendimento destes alunos em classes
especiais até que pudessem ser integrados nas classes regulares em todas
(integragdo total) ou em algumas atividades (integragao parcial). A
integracao total na classe comum s6 era permitida para aqueles alunos
que conseguissem acompanhar o curriculo ali desenvolvido. Nenhuma
atengdo especial era dispensada aos alunos surdos, assim como a outros
que apresentavam dificuldades, jd que, no processo de integragao, era
o aluno que tinha que se adequar a escola, que se mantinha inalterada
(BRASIL, 2001).

Como conseqiiéncia das dificuldades sentidas nas classes
regulares, uma quantidade grande de alunos surdos, integrados nas
classes comuns, acabava abandonando a escola e passava a engrossar a
lista dos excluidos do sistema educacional.

Entre os critérios adotados para integragao de criangas surdas,
em classes regulares de ensino, estava a habilidade dos alunos em usar
linguagem oral (QUIGLEY; PAUL, 1986). Também a aprovagio ou
retengao dependia, em grande parte, das possibilidades comunicativas
dos alunos surdos.

A crianca surda geralmente se safa bem na escola com os
ouvintes enquanto era pequena. No entanto, quando crescia, a
proficiéncia na linguagem oral respondia pela delimitacdo de dois
grupos bem distintos de alunos surdos: os que falavam e os que nao
falavam. Os que ndo falavam permaneciam nas classes ou escolas
especiais e os que falavam eram candidatos a freqiientar escolas comuns
(SVARTHOLM, 1997).

Convém lembrar que se, de um lado, as dificuldades
enfrentadas nas classes regulares respondiam pela evasao de grande
parte dos alunos surdos, por outro lado, a educagao dispensada nas
classes e escolas especiais era bastante insuficiente, levando muitas
familias a retirarem seus filhos da escola, por ndo perceberem avangos
significativos.

Na década de noventa, um novo movimento se inicia, nao so
dos surdos, mas de todos os alunos considerados como tendo necessidades
educacionais especiais, motivado, principalmente, pela Declaracao
Mundial de Educagao para Todos e pela Declaragao de Salamanca.

Segundo consta nas Diretrizes Nacionais para a Educagio
Especial na Educagao Bésica (BRASIL, 2001),



O Brasil fez opgdo pela construcdo de um sistema
educacional inclusivo ao concordar com a Declaracio
Mundial de Educagao para Todos, firmada em Jomtien, na
Tailandia, em 1990, e ao mostrar consonancia com os
postulados produzidos em Salamanca (UNESCO, 1994) na
Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educacionais
Especiais: acesso e qualidade.

De acordo com a Declaragao de Salamanca, “todas as criancas,
de ambos os sexos, tém direito fundamental a educagio e que a ela
deva ser dada a oportunidade de obter e manter nivel aceitivel de
conhecimento.” Complementando esta idéia, 0 documento diz que “as
pessoas com necessidades educacionais especiais devem ter acesso as
escolas comuns que deverao integra-las numa pedagogia centralizada
na crianga, capaz de atender a essas necessidades” .

Estes artigos, bem como muitos outros da Declaracio de
Salamanca, fundamentaram o capitulo V, que trata da Educacgao
Especial, na Lei de Diretrizes e Bases da Educagio Nacional (BRASIL,
1996). Neste documento, a educagao especial, como modalidade de
educagao escolar, deve ser oferecida preferencialmente na rede regular
de ensino, para educandos portadores de necessidades especiais.
Servigos de apoio especializado deverao ser disponibilizados, na escola
regular, para atender as peculiaridades da clientela de educagao especial
(paragrafo 1).

Na pratica, o que se observou foi um movimento de inclusiao
dos alunos com necessidades educacionais especiais, sem considerar as
suas especificidades. No caso dos surdos, a grande dificuldade de se
expressar oralmente parece responder, pelo menos em parte, pela
construgao, por parte dos professores, de uma imagem diminuida em
relacao as potencialidades do aluno surdo.

Silva (2000) desenvolveu, em sua dissertacio de mestrado,
uma pesquisa que tinha como objetivo pesquisar a imagem que
professores de escola regular tinham a respeito da surdez e do aluno
surdo, bem como sobre o processo de aprendizagem do mesmo. Para
isto, ela procedeu a entrevistas com sete professoras que tinham alunos
surdos em sala de aula, bem como realizou observacdes da interacio
de sete alunos surdos, em classes regulares de ensino, na cidade de
Campinas, Sao Paulo.

Os dados obtidos nas entrevistas com as professoras permitiram
apesquisadora estabelecer quatro categorias que, juntas, pareciam compor
a imagem que cada professor tinha do aluno surdo. Foram elas: aspecto
intelectual, comportamental, de linguagem e de aprendizagem.

Quanto ao aspecto intelectual, de um modo geral as professoras
consideraram seus alunos surdos inteligentes, embora, na observacio,
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Silva tenha constatado que a maioria nao parecia acreditar no potencial
intelectual do aluno, na medida em que este era deixado de lado, copiando,
ou nao fazendo nada. Algumas forneciam as respostas para o aluno,
justificando, assim, a imagem de que ele era capaz.

Quanto ao aspecto comportamental, as sete professoras
afirmaram que a surdez nao interferia ou influenciava o comportamento
do aluno surdo. No entanto, a observagdo em sala de aula revelou que
as professoras eram muito mais tolerantes com o aluno surdo do que
com os demais, permitindo que ele se levantasse, andasse pela sala e
incomodasse os outros.

Quanto ao aspecto da aprendizagem, todas consideraram que
seus alunos surdos apresentavam condicoes de ter uma aprendizagem
normal, ilimitada. Apesar desta afirmagao, muitas acabaram admitindo
que o seu aluno surdo nao estava aprendendo. Para justificar as dificuldades
dos alunos, algumas das professoras mencionaram o seu despreparo, a
quantidade de alunos na sala de aula, a falta de assessoria, a necessidade
de o aluno surdo ter um acompanhamento a parte, os problemas do sistema
educacional, inclusive a maneira como esta acontecendo a inclusao, os
problemas de comportamento do aluno e o fato de ele nao ouvir e ndo
falar. Ainda que muitas destas queixas sejam pertinentes, nao isentam o
professor da sua tarefa de ensinar o aluno surdo.

Como conclusdo de seu estudo, Silva (2000) afirma que,
embora facam um discurso de que os alunos surdos tém todas as
condicoes de serem incluidos, porque sio inteligentes, aprendem e se
comportam bem; na pratica, eles sdo tratados como excluidos, pois se
exige menos e se tolera muito mais deles do que dos outros alunos.
Assim, ainda que parecam defender uma possibilidade de inclusao dos
alunos surdos, na pratica, a atitude das professoras em relacao ao aluno
surdo ¢ de exclusio.

Mesmo que o estudo de Silva se refira a um ntmero restrito
de escolas, os resultados por ela obtidos confirmam o que se tem
apreendido da fala de professores, de familiares e dos proprios alunos
surdos, que foram incluidos em grande parte das escolas regulares, em
nosso pais. Os professores, despreparados para lidar com as dificuldades
dos alunos, e muitas vezes sem nenhuma orientagao, excluem o aluno
surdo das atividades da sala de aula, principalmente aqueles que nao
apresentam boa recepgao e produgao orais.

Constata-se, entdo, que, embora nos documentos oficiais, o
aluno surdo, como todos os demais com necessidades educacionais
especiais, deva ter respeitadas as suas especificidades, na pritica € ele
que tem que se adequar a classe regular, onde professor e colegas sao
ouvintes e falantes.
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Por apresentar um impedimento na recepcao da linguagem
através da audicdao, a maior parte dos alunos surdos tem muita
dificuldade em adquirir e usar uma lingua na modalidade oral. Embora
muitos surdos alcancem bons niveis de proficiéncia no uso da lingua,
esta nao € a realidade da maior parte da populagdo de surdos.

Expostos a uma lingua falada na familia, geralmente ouvinte,
muitos surdos conseguem desenvolver algum nivel de linguagem, no
entanto nao se pode dizer que tenham uma lingua. A maior parte dos
alunos chega a escola sem uma lingua adquirida, cabendo a esta a tarefa
de ensina-la (PEREIRA, 2000).

Por desconhecimento, despreparo e mesmo impossibilidade,
os professores das classes regulares tratam o aluno surdo como se ele
tivesse lingua, igual aos colegas ouvintes. Inicia-se a sistematizacio do
portugués e € assim que, muitas vezes, o aluno surdo vai aprendendo o
portugués. O resultado é uma lingua fragmentada, com frases
estereotipadas, desestruturadas e usadas repetidamente.

Considerando que o surdo tem um impedimento auditivo, é
de se imaginar que ele seria beneficiado se 0 acesso ao conhecimento se
desse através da visao. Estou me referindo a Lingua de Sinais, que, por
ser viso-espacial, ndo oferece qualquer impedimento para o surdo.

Estudos lingliisticos sobre as linguas de sinais de diferentes
paises tém evidenciado que ela obedece aos mesmos critérios definidos
para as linguas orais, com a diferenga da modalidade de recep¢ao/
expressao: gestual/visual, em oposicao a oral /auditiva das linguas orais.
Além dos sinais produzidos com as maos, as Linguas de Sinais empregam
recursos nao-manuais, que incluem expressoes faciais, movimentos da
boca, diregdo do olhar, 0 que permite a expressio de um nimero
significativamente maior de informagdes lingiiisticas. Por serem
articuladas principalmente através do uso das maos e do rosto, as linguas
de sinais sdo produzidas no espago e tendem a explorar o uso do espago
que cerca o sinalizador (BAKER; PADDEN, 1978). No entanto, o uso do
espago € mais do que o simples resultado fisico da modalidade visual /
gestual; é parte integrante da gramatica das linguas de sinais. Na
construcao do discurso em Lingua de Sinais, por exemplo, o sinalizador
faz uso de um sistema de referéncia rico, por meio do uso do espago.

Os sinalizadores podem usar localizacoes arbitréarias
atribuidas a dreas do espago sinalizador para representar referentes e o
apontar ou mesmo o olhar para aquele ponto serd interpretado como se
referindo aquele objeto (EMMOREY, 1993).

Pesquisas sobre aquisi¢ao das linguas de sinais por criancas
surdas tém mostrado que as mesmas sao adquiridas em um processo
semelhante ao observado em criangas ouvintes e na mesma época. Neste
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sentido, o desenvolvimento lingiiistico das criangas surdas se da nas
mesmas condicoes que o das criangas ouvintes (BELLUGI et al). A
diferenca estd no fato de que as criangas surdas vdo adquirir uma lingua
de sinais enquanto que as ouvintes uma lingua oral.

O direito a uma educacio que faga uso da Lingua de Sinais
esta contido no artigo 19, da Declaragao de Salamanca. Neste artigo,
que dispoe sobre politicas educacionais, pode-se ler:

Politicas educacionais deveriam levar em total consideragao
as diferencas e situagoes individuais. A importancia da
lingua de sinais como meio de comunicagio entre os surdos,
por exemplo, deveria ser reconhecida e provisao deveria ser
feita no sentido de garantir que todas as pessoas surdas
tenham acesso a educagio em sua lingua nacional de
sinais.(UNESCO, 1994)

Embora na LDBEN, de 1996, o acesso a informacgao através da
Lingua de Sinais tenha sido apenas mencionado, ele esta explicitado
nas Diretrizes Nacionais para a Educagao Especial na Educacao Basica,
publicado em julho de 2001. Neste documento, pode-se ler, na pagina
16, o seguinte trecho:

Com relagao ao processo educativo de alunos que
apresentem condigdes de comunicagio e sinalizagao
diferenciadas dos demais alunos, deve ser garantida a
acessibilidade aos contetidos curriculares mediante a
utilizacio do sistema Braille, da lingua de sinais e de demais
linguagens e cédigos aplicdveis, sem prejuizo do
aprendizado da lingua portuguesa, facultando-se aos surdos
e a suas familias a opgdo pela abordagem pedagdgica que
julgarem adequada. Para assegurar a acessibilidade, os
sistemas de ensino devem prover as escolas dos recursos
humanos e materiais necessarios.(BRASIL, 2001)

Aceitar que o surdo tem direito a lingua de sinais implica
mudar-se a concepgao de surdez e de surdo, que, ao longo do tempo,
tem permeado as praticas pedagdgicas com alunos surdos, quer no
ensino regular, quer no especial.

A surdez tem sido vista por muitos profissionais como
patologia, como deficiéncia, e o surdo como deficiente. Sendo uma
patologia, a surdez precisaria ser tratada, o que se poderia conseguir
através da colocagdo de aparelho de amplificagao sonora individual,
seguida de treinamento auditivo intensivo. O aproveitamento dos restos
auditivos conduziria a uma fala melhor e afastaria o surdo do grupo
dos deficientes (SKLIAR, 1997). Para isto, todo um investimento é feito,
no sentido de diminuir o seu déficit auditivo.

Nesta concepcao de surdez, conhecida na literatura como
clinico-patolégica (SKLIAR, 1997), a linguagem oral ¢ vista como
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imprescindivel para o desenvolvimento cognitivo, social, afetivo-
emocional e lingiiistico do surdo.

Com base nesta imagem de surdez e de surdo, a educagio se
converte em terapéutica e o objetivo do curriculo escolar passa a ser
dar ao sujeito o que Ihe falta, a audigao, e sua conseqiiéncia mais visivel,
a fala. Além disso, observa-se, como aponta Skliar (1997), um circulo
vicioso: o educador parte da idéia de que seus alunos possuem um limite
natural em seu processo de conhecimento, o que o leva a planejar aquém
da capacidade do aluno; obtém resultados que estdo de acordo com
esta percepgao e atribui o fracasso ao aluno. O aluno, por sua vez, elabora
uma identidade deficitdria em relagdo aos ouvintes, o que vai contribuir
para os baixos resultados no seu desenvolvimento global. Concebidos
como deficientes, ndo hd um investimento por parte dos profissionais e
nem mesmo da familia e, como resultado, a maior parte dos alunos
surdos sai da escola sem quase nada ter aprendido.

Uma mudanga na concepgao clinico-patolégica da surdez
consiste em conceber a surdez nao como uma deficiéncia, que impoe
intimeras restri¢des ao aluno, mas como uma diferenca, no sentido de
que a falta de audigao impoe uma diferenga na forma como o individuo
vai ter acesso as informag¢des do mundo.

A lingua de sinais constitui o elemento identificatério dos
surdos, e o fato de estes se constituirem em comunidade possibilita que
compartilhem e conhecam as normas de uso desta lingua, ja que
interagem cotidianamente em um processo comunicativo eficaz e
eficiente (SKLIAR, 2001). Ela nao sé possibilita o desenvolvimento da
potencialidade lingiiistica dos surdos como também envolve o
processamento de todos 0os mecanismos cognitivos.

A lingua de sinais anula a deficiéncia lingiiistica, conseqiiéncia
da surdez, e permite que os surdos se constituam como membros de
uma comunidade lingiiistica minoritaria diferente e ndo como um desvio
da normalidade.

Por ser uma lingua viso-espacial, a Lingua de Sihais permite
que o surdo a adquira na interacdo com usuarios fluentes,
preferencialmente surdos. Uma vez adquirida, é através dela que os
alunos surdos poderao entender o significado do que léem, deixando
de ser meros decodificadores da escrita, e é através da comparagao da
lingua de sinais com o portugués que irdo constituindo o seu
conhecimento de portugués (PEREIRA, 2000).

Nao estou propondo que o professor ouvinte, da classe regular,
deva usar a Lingua de Sinais, mas que os defensores da inclusao reflitam
sobre a importancia da lingua na constituicao do individuo e, com base
nesta reflexao, sejam propostas estratégias que possibilitem ao aluno
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surdo o desenvolvimento de duas linguas: a de sinais, para que possa
desenvolver-se cognitiva, lingtisticamente, socialmente, na comunidade
de surdos, bem como constituir uma identidade baseada em sucesso, e
ndo apenas nos fracassos; e o portugues, que, oralmente ou por escrito,
vai propiciar uma convivéncia mais bem sucedida com os ouvintes,
bem como o acesso a todo o conhecimento disponivel em portugués.
Este é um desafio que a escola inclusiva tem que enfrentar.

CONCLUSAO

Como lingiiista, envolvida tanto na educagao de surdos, como
na formacio de professores para surdos, considero fundamental que,
em qualquer que seja a modalidade educacional - educagio especial ou
comum - em que esteja inserido o aluno surdo, deve-se propiciar
condicdes para que este possa desenvolver-se, tanto do ponto de vista
cognitivo, como social, afetivo-emocional e lingiiistico.

Considerando-se que a surdez dificulta a aquisicio de uma
lingua expressa na modalidade oral, uma escola que tenha como objetivo
o desenvolvimento global do aluno surdo deve contemplar o uso da
Lingua de Sinais, a qual, por ser visual, ndo apresenta qualquer
impedimento aos surdos. E evidente que o alunosurdo terd que aprender
e usar o portugués, o que podera se dar com base no seu conhecimento
da lingua de sinais.

Propiciar uma educacao de boa qualidade para o aluno surdo
é um desafio ainda nao vencido por parte das institui¢des que atendem
surdos, sejam elas comuns ou especiais. Cabe a nés, pesquisadores ¢
formadores de professores, e aos profissionais da educacao pensar em
como possibilitar ao surdo a aquisi¢ao do portugués, o que nao vai se dar
simplesmente inserindo-o na classe com professor e colegas ouvintes.
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