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INCLUSAO, POLITICAS PUBLICAS E O PAPEL DA UNIVERSIDADE
Julio Romero FERREIRA!

O tema proposto para a nossa discussao aponta vérias questoes
relevantes e atuais da educagao especial brasileira: como se tem dado a
evolugdo recente do atendimento educacional para os alunos com
necessidades especiais, em termos de acesso/ permanéncia e da natureza
dos servigos educacionais para eles organizados, a luz de uma legislagao
indicativamente favoravel ao atendimento ampliado e integrado e no
contexto de amplas reformas educacionais, no pais?

Como os documentos oficiais referentes a leis e politicas
publicas tém abordado as questoes relacionadas a insergao escolar desses
alunos, a partir de definicoes legais de que o atendimento educacional
a eles dirigido deve-se dar preferencialmente na rede regular de ensino
e que ¢ essa mesma rede que deve receber apoio prioritario das verbas
ptblicas de educagao?

Como as universidades, enquanto instincias de formacao de
recursos humanos e de produgao do conhecimento, tém contribuido
para ampliar as oportunidades de educac¢ao/escolarizagao desses
alunos, inclusive através da avaliagao das praticas educacionais a eles
direcionadas?

Ainda que a inclusao escolar nao assegure ou signifique
inclusao social; ainda que os processos de exclusao social nio sejam
exclusivos das pessoas deficientes; ainda que a compreensao das
possibilidades e desafios da educagao dos alunos com deficiéncia nao
se esgote no ambito da escola; ainda assim a educagiao é uma mediacao
fundamental para a constitui¢ao da vida dessas pessoas, um espago do
exercicio de direitos e de interagoes significativas.

Nessa linha de problematizagao e sem a pretensao de trazer
respostas acabadas para as questoes apontadas, iremos ao texto do Plano
Nacional de Educagao (PNE), aprovado em janeiro deste ano,
destacando alguns tépicos indicativos dos desafios hoje colocados para
a drea de educagao especial. O Plano parece uma referéncia obrigatéria
para prever tendéncias no ambito das politicas publicas para os
proximos anos e deve inspirar em certa medida os Planos Estaduais e
Municipais, a serem elaborados.

Ali também buscaremos metas que sao apontadas para as
universidades, a partir das quais apresentaremos um conjunto de dados

! Universidade Metodista de Piracicaba, Programa de Pés-Graduagao em Educacio.
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sobre como nossas instituigoes tém investigado as questdes referentes a
integragao e inclusdo, nos programas de pés-graduagao em Educagao e
Psicologia.

Essa tentativa de interlocucdo com as diretrizes do PNE
restringe-se ao capitulo especifico de educagao especial, sem
desconsiderar que o Plano, como um todo, nas suas metas e nos seus
vetos?, interessa a educacio de todos. A versao inicial do capitulo sobre
educagio especial do Plano foi debatida, inclusive, em encontro do
Férum de Educagao Especial das Universidades, promovido pelo MEC,
em 1997.

Uma primeira questdo para o nosso debate: em que medida
se tem promovido a ampliagao efetiva de oportunidades educacionais
de qualidade para as pessoas com necessidades educacionais especiais,
como responsabilidade da escola piiblica? O direito do acesso a escola
e a ampliacdo da responsabilidade da escola publica, regular, marcam
os diversos documentos politicos elaborados ou assumidos pelo poder
ptblico, nos ultimos anos: a prépria Constituicdo de 88, a Lei 7.853/89
sobre integracio (regulamentada dez anos depois), a Lei de Diretrizes
e Bases da Educacao de 1996, a conhecida Declaragdo de Salamanca, de
94, endossada pelo Governo Brasileiro.

Segundo o diagnéstico do PNE, a drea de educagao especial
ainda é bastante carente em termos de vagas, recursos e opgoes de
atendimento. Hd, no texto, referéncias claras, apoiadas em dados, sobre
o déficit de vagas, a distorgao na distribuigao de responsabilidades entre
as escolas publicas e privadas, a caréncia de apoios especializados: “[...]
apesar do crescimento das matriculas o déficit é muito grande [...]",
“[...] o estabelecimento particular é responsdvel por quase metade de
toda a educagao especial no Pais...”, “...59,1% dos municipios brasileiros
nao ofereciam educacao especial em 1998 [...]".

Essas mesmas caréncias podem ser atestadas em outras fontes.
Tomando como base os censos educacionais disponiveis das décadas
de 80 e 90, e que incluiram dados sobre educagao especial (1981, 1987,
1988, 1996, 1997, 1998 e 1999), podemos observar, na escola publica, a
gradativa inversdo do grau de participagao das redes estaduais e
municipais ao longo do periodo: em 1981, as redes estaduais detinham
51% das vagas em educagao especial e as municipais 6%; em 1999, esses
valores foram de 32% e 20%, respectivamente. Percebe-se também a
expressiva e até crescente participagdo das escolas especiais privadas
no total de matriculas: na média dos levantamentos da década de 80,
42%; na média dos levantamentos realizados na década de 90, 48%
(FERREIRA, 2000).

2 (cf.VALENTE, 2001).
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Quanto as modalidades de atendimento educacional
disponiveis para os alunos com necessidades especiais: em 1999, 60,5%
das matriculas dos 374.129 alunos estavam vinculadas a escolas
especiais, 22,6% a classes especiais, 6,6% a classes comuns com salas de
recursos, 10,3% a classes comuns sem salas de recursos; ou seja, apenas
16,9% dos alunos fregiientavam as classes comuns em escolas regulares.
Em 2000, com 382.215 matriculas, 57,3% do atendimento se dava em
escolas especiais, 21,3% em classes especiais, 7,9% em classes comuns
com salas de recursos, 13,4% em classes comuns sem salas de recursos;
ou seja, 21,3% dos alunos freqiientavam as classes comuns. Os dados
mostram que estd ocorrendo, mais recentemente, a ampliacao de vagas
junto as classes comuns, embora as modalidades ditas “segregadas”,
escolas e classes especiais, ainda respondam por quase 80% das vagas.

A questao “ensino publico X privado”, em educagao especial,
merece um comentario especifico, no contexto da elaboracao e aprovagao
do Plano. A proposta do MEC encaminhada ao Congresso em 1998, no
seu capitulo sobre educagao especial, certamente ficou aquém daquilo
que as universidades e representantes dos sistemas de ensino gostariam
de ver registrado como compromisso do poder puiblico, especialmente
da Unido. Naquele texto, como no atual, prevalece o que Valente (2001,
p.31) chama de “dessolidarizag¢ido da Unido com a manutencgdo e
desenvolvimento da educagio especial”.

Se compararmos as duas versoes do capitulo sobre educacao
especial — a constante da proposta original e aquela aprovada pelo
Congresso e mantida sem alteragoes pelo Presidente da Republica - ha
um claro retrocesso com relagao a priorizagao do atendimento junto ao
ensino publico regular. A versao original destacava a indicacdo da
matricula preferencial nas classes comuns “perfeitamente possivel na
maioria dos casos”, previa num segundo plano as classes especiais e
falava de “casos muito mais sérios, caracterizados por alto grau de
comprometimento mental ou por deficiéncias multiplas, que exigem
atendimento diferenciado em instituicoes especializadas”. Na versao
aprovada em 2001, essa “piramide” é em parte desmontada pela énfase
destacada no espaco de atuagdo das escolas especiais/instituicoes
especializadas. Assim, surgem novas indicagoes: (1) “as escolas especiais
devem ser enfatizadas quando as necessidades dos alunos assim o
indicarem” (e ndo mais para os casos graves); (2) “as tendéncias recentes
dos sistemas de ensino: [...] integragao/inclusio [...] e se isto nao for
possivel em fun¢dao das necessidades do educando, realizar o
atendimento em classes e escolas especializadas; ampliagdo do
regulamento das escolas especiais para prestarem apoio e orientagao
aos programas de integragao [...]”, uma vez que “a politica de inclusao
reorienta as escolas especiais para prestarem apoio aos programas de
integragao”; (3) acoes que devem ser realizadas: “especializagao dos
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professores para o atendimento nas novas escolas especiais”. A
colaboragio da sociedade civil, organizada por meio de associagoes

filantrépicas, é reafirmada, com a defini¢ao de que sdo aquelas
organizagdes que envolvem os pais de criangas especiais.

Quanto ao conjunto de metas a serem cumpridas, na década,
sao poucas as alteragdes com relagdo ao primeiro projeto. Surgem duas
metas novas: uma que prevé o desenvolvimento de programas para os
alunos com altas habilidades e outra que promete “assegurar a
continuidade do apoio técnico e financeiro as institui¢des privadas sem
fim lucrativo com atuacdo exclusiva em educacado especial...”. Duas
outras metas tém sua redacdo alterada. A meta de “definir indicadores
basicos de qualidade para o funcionamento das instituigoes modelares
de educacao especial, publicas e privadas”, recebe o acréscimo da
expressdo “em conjunto com as entidades da drea”. A meta de
“redimensionar as classes especiais e criar salas de recursos, conforme
as necessidades da demanda escolar, de modo a favorecer e apoiar a
integragao em classes comuns” torna-se “redimensionar conforme as
necessidades da clientela, incrementando se necessério, as classes
especiais, salas de recursos e outras alternativas pedagogicas
recomendadas, de modo a favorecer e apoiar a integragdo em classes
comuns”. E interessante observar como uma meta criada para conter a
expansdo do atendimento fora das classes comuns é revista na linha de
possivelmente gerar o efeito oposto.

A Universidade é contemplada ou convocada de modo mais
especifico em quatro metas do Plano. Duas delas referem-se a inclusao,
nos curriculos de formagao de professores e de outros profissionais, de
conteudos ou disciplinas referentes aos educandos com necessidades
especiais. Uma terceira refere-se a criagao ou ampliagao de cursos de
graduacao e pés-graduagao destinados a formar pessoal especializado
em educacdo especial. Essas metas coincidem com o contetido da
Recomendacgdo 1.793 do MEC, de 28.12.94, que teve impacto pouco
significativo nos curriculos dos cursos superiores, como demonstrou a
pesquisa de Chacon (2001).

O Plano apresenta ainda a meta de “incentivar, durante a
década, a realizagdo de estudos e pesquisas sobre as diversas dreas
relacionadas aos alunos que apresentam necessidades educativas
especiais”.

Pode-se afirmar que contamos hoje com um actmulo
importante de investigagoes sobre a educagao especial brasileira. A
educacdo, como drea diretamente envolvida com a agdo social, requer
um tipo de conhecimento que “diz respeito a relagio/incorporagio de teorias
com/em praticas intencionais, com finalidades socialmente definidas. A reflexito,
o estudo, a investigagio sobre seus nodos de intervir é que constituent sua drea
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privilegiada de construgio de conhecimento” (GATTI, 1999). Assim, a
Universidade, nos seus programas de ensino/pesquisa/extensao,
convive, dialoga, eventualmente interfere nas praticas sociais
educacionais onde estao incluidas as pessoas com necessidades
especiais. A prépria inser¢ao social da Universidade, contudo, exige
dela um esforgo redobrado para a produgdo do conhecimento cientifico
relevante que permita a descrigao e a inovagao das praticas educacionais.
E aqui que as pesquisas dirigidas a populagao com necessidades
especiais podem constituir referéncia significativa. E elas tém-se
desenvolvido de forma destacada, nos programas de pés-graduacao
“stricto-sensu”, especialmente nos tltimos vinte anos. O desordenado
crescimento do ensino superior brasileiro, refor¢ando a dissocia¢ao entre
ensino e pesquisa, nos cursos de graduagao, acabou por concentrar na
pos-graduacao a responsabilidade pela pesquisa (SEVERINO, 1999), o
que indica as teses e disserta¢des como fonte relevante do conhecimento
produzido, inclusive na drea de educagao especial,

Os dados e comentdrios apresentados a seguir baseiam-se nos
resultados obtidos no periodo de 1995 a 2000 em projeto integrado de
pesquisa, apoiado pelo CNPq e FAPESP e ainda em andamento (NUNES
etal, 2001), dedicado a analise da producao discente dos programas de
pos-graduagao em Educagdo e areas afins, voltada para o portador de
necessidades educacionais especiais. A andlise das teses e dissertagdes
defendidas nas décadas de 80 e 90, a partir da leitura das mesmas na
integra, foi norteada por roteiro incluindo: (a) identificacao do trabalho
—titulo, autor, orientador, institui¢ao, ano; (b) analise descritiva — tema
principal, tema secunddrio, objetivos gerais, objetivos especificos,
referencial tedrico, sujeitos/informantes/fontes de dados, populacao-
alvo da pesquisa, local e institui¢ao, metodologia (causal-comparativa,
correlacional, descritiva, desenvolvimentista, estudo de caso, historica,
pesquisa-acdo, experimental, quase-experimental), resultados e
conclusdes, principais referéncias bibliograficas, implicagoes tedricas e
praticas do estudo apontadas pelo autor; (c) analise critica — qualidade
da revisdo da literatura (critica, acritica, incompleta), consonancia
teérico-metodolégica, concepgao sobre deficiéncia (médico/clinica,
psico-educacional, social).

Um dos temas mais destacados foi o de integracao/inclusio,
referindo-se a trabalhos relacionados a atividades, modelos, programas
e politicas de insercao de pessoas com necessidades especiais, junto a
seus pares nao considerados especiais. O tema, identificado pelos autores
como integragao ou como inclusao, foi abordado em 56 dos 418 trabalhos
analisados nas trés fases do projeto de pesquisa (13% do total). Sao 49
dissertagoes de mestrado e 7 teses de doutorado defendidas em
programas de Educacao (54 em 56), Psicologia (1 - drea recentemente
incluida na coleta) e Reabilitagao (1).
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As teses e dissertagoes foram produzidas de forma bastante
concentrada nos programas de pés-graduagao do eixo Sao Paulo - Rio
de Janeiro, com 43 trabalhos. Os locais para coleta de dados também se
concentraram nesses locais (33 produgdes), mas vdrias investigagoes
foram desenvolvidas em outros Estados, com oito pesquisas voltadas
para a realidade educacional da Regiao Sul e cinco para o Nordeste.

Quanto a populagao-alvo, destacaram-se as dreas de
deficiéncia mental (22) e, num segundo plano, de deficiéncia auditiva
(8). Um conjunto também expressivo de investigacdes (15) considerou
as categorias de necessidades especiais em seu conjunto. De outra parte,
a questao da integracao foi muito pouco investigada nas dreas de
deficiéncia multipla e de problemas de conduta.

Predominaram as escolas comuns como locais de investigagao,
o que se esperaria pela delimitagdo do préprio tema; entretanto, apenas
dois estudos incluiram a escola regular privada.

Quando a abordagem metodoldgica, os trabalhos descritivos
e os estudos de caso se destacaram. A caracterizagao dos servicos de
atendimento e as percepgoes de profissionais sobressairam-se mais do
que o desenvolvimento de programas ou os estudos experimentais ou
de carater longitudinal.

As concepgoes social e psico-educacional de deficiéncia
prevaleceram com igual peso no posicionamento dos autores, com
presenga pouco significativa da chamada visao clinica.

Para comentar as principais tendéncias observadas nos
resultados e conclusoes das pesquisas, agrupamos as mesmas em quatro
grupos ou categorias: aquelas que tratam de praticas educacionais em
que os alunos com deficiéncia compartilham atividades com os pares
nao deficientes, em escolas comuns (39 trabalhos), apresentadas nas
subcategorias educacdo infantil (7), percepgoes/concepgoes de
professores, pais e alunos do ensino fundamental sobre a integracao
(15), a pratica pedagogica (13) e a educagao fisica escolar (4); outro grupo
retine estudos direcionados para as instituigoes especializadas e seus
alunos (7); um terceiro conjunto aborda questées ou aspectos nao
especificos da problematica escolar, incluindo relagoes familiares e
outros temas extra-escola (5); no quarto bloco, a avaliagdo das politicas
publicas na perspectiva da integracao educacional (5). Ressaltamos
alguns topicos desses temas:

Escola regular - a educagio infantil: o cotidiano de classes de
pré-escola com alunos portadores de necessidades especiais
matriculados. Os trabalhos reafirmam a importancia da insercao de
criangas com necessidades especiais, de 0 a 6 anos, nos programas
educacionais regulares. Aolado do positivo contexto de interagao criado
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entre criangas portadoras e nao-portadoras de necessidades especiais,
na educagdo infantil, destacaram-se os ganhos de desenvolvimento
dessas criangas e apontou-se a necessidade de promover programas de
formagao para os professores e outros profissionais.

Escola regular — ensino fundamental: as percepgoes de
professores, pais e alunos. Alguns desses estudos abordaram
adicionalmente as implicagdes para a formacdo inicial e continuada dos
professores. Dez trabalhos concentraram-se nas percep¢des ou discursos
dos educadores sobre programas e estratégias de integragio escolar,
seus éxitos e entraves, o papel do professor. Dois outros deram voz aos
pais, além dos professores. Nos demais trés estudos, manifestaram-se
as maes, os colegas e os alunos com necessidades especiais,
respectivamente.

Prevalece a idéia de que o discurso da integragdo é
habitualmente aceito e incorporado pelos diferentes agentes, assim como
0 é o possivel enriquecimento que o convivio de alunos deficientes e
néo deficientes pode trazer para as praticas educacionais. Ha, contudo,
uma série de entraves e processos discriminatérios revelados nos
discursos, para as diferentes categorias de necessidades especiais. As
concepgoes tradicionais sobre a deficiéncia, a referéncia central as
limitagGes, a falta de conhecimento e de condigdes de trabalho, a caréncia
de apoios parecem apresentar um significativo desafio para que a
inser¢ao escolar desses alunos seja bem sucedida; esta é, pelo menos, a
tendéncia predominante nas ambigtiidades e contradigoes dos discursos.

Escola regular: a pritica pedagdgica. Treze estudos dedicaram-
se a descrigdo e avaliagdao das préticas educacionais no interior das
escolas regulares, desde o encaminhamento até a avaliagdo, tomando
como referéncias redes de ensino, escolas especificas, grupos de alunos
ou alunos individuais, nas diferentes categorias de necessidades
especiais. Sete trabalhos dirigiram-se a dreas especificas de deficiéncia
(mental, 4; auditiva, 2 e visual, 1); duas pesquisas abrangeram o conjunto
das deficiéncias; quatro recuperaram o percurso de escolarizagao de
alunos individuais.

Assim como nos trabalhos sobre percepg¢oes de profissionais,
as pesquisas voltadas para a descri¢do das praticas pedagdgicas
apontaram a distancia entre o discurso politicamente correto e a
realidade de uma escola ainda insensivel e pouco equipada para lidar
com a diversidade de seus alunos. Talvez pelo carater recente dos
processos de insergdo escolar, especialmente de alunos com
determinadas caracteristicas, ampliou-se o acesso a uma escola ja
problematizada com a falta de qualidade e de apoio, a qual tem
dificuldade de superar o estagio de simples insercdo fisica dos alunos.
Assim € que as praticas integradoras e a formagdo continuada dos
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professores e técnicos parece estar-se dando de forma reativa aos
problemas colocados pelo cotidiano, sem o planejamento e o apoio
necessarios; como se a inser¢ao desses alunos dependesse de modo quase
exclusivo da postura missiondaria ou da boa vontade dos professores.

Escola regular: a educagdo fisica. Um conjunto de quatro
investigagoes voltou-se para a andlise da contribuicdo da educacao
motora, no processo de integracao escolar, tanto em aulas de educagao
fisica quanto em outras atividades curriculares. Os estudos mostraram
as dificuldades de acesso de alunos com necessidades especiais a pratica
de educacao fisica (1 estudo na drea de deficiéncia mental, 1 na area de
deficiéncia fisica), assim como estratégias para desenvolver atividades
integrando alunos com e sem necessidades especiais (1 trabalho na drea
de deficiéncia fisica, 1 na drea de deficiéncia mental).

A escola especial: trabalhos desenvolvidos junto a institui¢oes
especializadas em educacao especial. Destacaram-se as APAEs e a drea
de deficiéncia mental, em 6 das 7 pesquisas. No conjunto descrito dos
diferentes olhares sobre o trabalho das institui¢des, percebeu-se, ao lado
do desenvolvimento de programas educacionais aparentemente
significativos, as limitagoes pedagogicas de propostas institucionais e a
falta de clareza das relagoes estabelecidas entre o trabalho institucional
e as demandas do mundo externo ao qual se integrariam futuramente
0S egressos.

Além da escola. Foram abordados nesses trabalhos aspectos da
vida das pessoas com deficiéncia nao presentes de forma imediata no
cotidiano dos programas da instituigdo escolar. Sao estudos que
apontaram para a relevdncia de temas como o lazer, a participacao da
familia, a percepgao dos proprios portadores de necessidades especiais,
como parte do processo educacional e como constituintes de uma nogao
mais ampla de integragdo e inclusdo, que ndo se restringe a educacao
escolar. :

Politicas piiblicas. O tltimo grupo de trabalhos analisados, sobre
integragao/inclusio, buscou recuperar a histéria e as politicas ptblicas
da educacao especial brasileira, também no contexto da educagao geral.
Pode-se concluir que, se nao ha entraves de ordem legal, no plano das
politicas publicas, os componentes do assistencialismo, da visao
terapéutica da educagdo do aluno com necessidades especiais e do
descompromisso da escola puiblica tém favorecido praticas educacionais
que negam a nogao de integragao ou inclusio.

Retomando o conjunto dos 56 trabalhos, nas implicagoes
apontadas pelos autores, indica-se a possibilidade e a necessidade de
que os projetos politico-pedagégicos das escolas valorizem a inserc¢ao
do aluno com necessidades especiais. Aqui, destaca-se a questdo dos
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recursos humanos como um dos pontos centrais para a integragao
escolar. A maioria das pesquisas, tanto os estudos de campo junto as
escolas e as instituigdes especializadas, nos diferentes niveis de ensino,
quanto as produgdes de natureza mais tedrica, assinalou a necessidade
de rever os programas de formacao inicial e continuada de profissionais
que trabalham em servigos educacionais para as pessoas com
necessidades especiais; quanto aos professores, enfatizou-se a
importancia de incluir as necessidades educativas especiais na formagao
do professor do ensino comum, bem como de superar a nogao de
formagdo e de atuagdo muito distintas e isoladas do professor
especializado em educagao especial.

Outras indicagdes incluiram a necessidade de que os estudos
sobre integragao saiam dos muros da escola e envolvam familias e
comunidade externa, de que se rediscuta o sentido da pratica
educacional das escolas especiais, de que os apoios especializados
eventualmente necessdrios para a integragao se fagam disponiveis, no
contexto da educacido comum.

A despeito da variedade de formas com que os estudos
compreenderam o processo de integragao ou inclusao, predominou uma
visao critica dos modos como se constituiram os servigos educacionais
especializados em nossa realidade e do ainda reduzido compromisso
do Estado e da escola puiblica com os alunos com necessidades especiais.
De todo modo, permanece dos dados apresentados a constatagao da
importancia e das possibilidades de insercdo escolar da crianca com
necessidades especiais, desde a educagdo infantil; e percebe-se, mesmo
com todos os problemas apontados, que as questoes da educagao
especial estdo mais presentes na agenda da educagio geral, seja no
interior das escolas, seja na formulagao de politicas.

Esperamos que as observagoes apresentadas sobre politica,
inserqao escolar e universidade reforcem a necessidade de ampliar o
foco da discussdo sobre inclusao e educagéo especial, para que o discurso
sobre inclusdo nao reproduza os limites do discurso sobre a integracao.
A nossa educagao especial atravessa um momento importante de
transi¢ao e avaliagdo. No ambito da formacao inicial/continuada e
atuagao dos profissionais, temos a revisao geral das diretrizes
curriculares dos cursos, a reforma especifica dos programas de formagao
de professores, a exigéncia legal de capacitagao dos professores do
ensino comum para lidar com a diversidade do alunado, as exigéncias
colocadas nanova organizac¢ao da educagao infantil. No mesmo cendrio,
ressalta-se a reestruturagio/descentralizagao do ensino basico, pois, com
o processo de municipalizacao da educacao infantil e do ensino
fundamental, muda o foco de anadlise da educagao especial escolar, ja
que se quebra em parte a idéia de modelos amplos e tnicos de
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organizacao dos servigos especializados e da inser¢ao escolar dos alunos
considerados especiais; a revisdo do sistema de seriagio daescola basica
e dos programas para correcao do fluxo escolar afetam também as
formas pelas quais a escola define quem sdo os portadores de
necessidades especiais e como fazer para atendé-los.

H4, também, a propria critica ao modo como se desenvolveram
e atuam os programas educacionais ditos especializados. Aqui, uma
cobranca hoje comumente dirigida aos servigos especializados junto a
escola comum falha em reconhecer que a exclusao escolar ¢ antes um
problema geral da educagao do que uma conseqiiéncia da atuagao da
area de educagao especial. Dai a importancia de apoiar a visao de uma
escola inclusiva, a partir dos direitos e das prioridades firmados em lei
e que nao dispensam os apoios especializados, para cobrar e apoiar
iniciativas que ampliem a participagao da escola bdsica ptblica e evitem
desnecessdrios processos de segregacao.
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