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EpucacAo Em Dirertos HUMANOS: NOTAS
REFLEXIVAS PARA A FORMACAO UNIVERSITARIA

Ana Claudia dos Santos Rocha
Washington Cesar Shoiti Nozu

1

INTRODUCAO

O presente estudo tem como objeto a Educagio em Direitos
Humanos. Mais precisamente, pretende apresentar algumas notas refle-
xivas para se pensar a Educa¢io em Direitos Humanos no contexto do
ensino superior.

Considerada como uma funciondria do conhecimento em prol
da sociedade, a Universidade deve ser regida, em consonancia com o Art.
207, caput, da Constituigao Federal de 1988, pelo principio da indisso-
ciabilidade entre o ensino, a pesquisa e a extensio (BRASIL, 1988). Em

outras palavras, a formagao universitdria deve oportunizar ao académico a
https://doi.org/10.36311/2018.978-85-7249-015-3.p129-146

129



Elione Maria Nogueira Didgenes & Tania Suely Antonelli Marcelino Brabo (Org.)

apropriacio de saberes e priticas, nos quais dialoguem, de forma articula-
da, elementos voltados a profissionaliza¢io, a cientificidade e a cidadania.

Na proposta de Educaciao em Direitos Humanos, a Universidade
¢ chamada para vincular suas funcoes bdsicas de transmissio, de produgio
e de socializagdo do conhecimento em prol da emancipagao humana, do
fortalecimento da democracia e da promogio dos direitos humanos.

Diante desse quadro, o texto ora apresentado acena para os de-
safios de uma formagao universitdria pautada na Educa¢io em Direitos
Humanos. Para tanto, as reflexdes foram sistematizadas em trés topicos.
Inicialmente, busca-se compreender a finalidade do educar em direitos
humanos. Na sequéncia, elencam-se alguns dispositivos internacionais e
nacionais que tratam da Educagio em Direitos Humanos. Por fim, sao es-
bogadas algumas notas acerca dos desafios da Universidade para trabalhar
com a Educagao em Direitos Humanos.

2

Epucar EM DirerTos HUMANOS: PARA QUE?

Quando se questiona “para qué” educar em direitos humanos,
reflete-se, inicialmente, sobre a importincia e os impactos da inclusio da
temadtica direitos humanos no processo de planejamento, execucio e ava-
liacao das politicas e praticas educativas.

Considerando a intencionalidade do ato educativo, que busca
formar homens e mulheres para determinado tipo de sociedade, a propos-
ta do educar em direitos humanos visa, portanto, constituir sujeitos que
atuem, tanto no plano tedrico quanto no plano prdtico, em consonin-
cia com os direitos humanos — aqui identificados como um conjunto de
principios, valores e normas voltados a promogao e protecao da dignidade
da pessoa humana. Assim, compreende-se que a Educagiao em Direitos
Humanos “[...] tem sentido unicamente como educagao dirigida a uma
auto-reflexao critica.” (ADORNO, 2003, p. 121), de modo a fomentar
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préticas tendentes a emancipagao do individuo, ou seja, uma educagio
capaz de produzir uma consciéncia de si, dos outros e do mundo.

Diante desta concepgao, faz-se necessdrio tecer algumas reflexoes
sobre educagdo, emancipagao e democracia. Isso porque “[...] uma demo-
cracia com o dever de nao apenas funcionar, mas operar conforme seu con-
ceito, demanda pessoas emancipadas. Uma democracia efetiva sé pode ser
imaginada enquanto uma sociedade de que é emancipado.” (ADORNO,
2003, p. 142). Nessa perspectiva, a educacio torna-se uma exigéncia po-
litica para a produgao de pessoas emancipadas, para a “[...] produc¢ao de

uma consciéncia verdadeira.” (ADORNO, 2003, p. 141).

Nesse sentido, chama-se a atengao para o momento de (re)demo-
cratizagao no cendrio brasileiro, intensificado apés o periodo da Ditadura
Militar (1964-1985). De antemao, salienta-se que é impossivel conceber
o processo democrdtico com a ofensa aos direitos humanos, pois somente
garantindo mecanismos de tutela, defesa, implementagao e cumprimento
dos direitos humanos ter-se-4 uma democracia sélida.

Também ¢ sabido que no Brasil, atualmente, diversos direitos hu-
manos ainda sio violados, em decorréncia de inimeros fatores, tais como
a md distribuicao de renda, a falta de acesso por parcela da populacio
a servicos e bens esséncias a dignificacio do homem — saide, educagio,
moradia, lazer, transporte etc —, a discriminagao racial, de género, entre
outras, que colocam parcela da populagio em situagoes de vulnerabilidade
e marginalidade. Enfim, indmeras sdo as mazelas sociais existentes no pais
que agridem flagrantemente os direitos humanos.

Destarte, se cotidianamente sio constatadas, no contexto nacio-
nal, violagdes de direitos humanos, ¢ evidente o “para qué” educar em
direitos humanos: para a emancipagao do individuo, para a constru¢ao de
uma cultura da paz e para o fortalecimento da democracia brasileira.

Nessa perspectiva, compreende-se que a Educagio em Direitos
Humanos possibilita o fortalecimento dos direitos humanos, da democra-
cia e da paz, que, conforme Bobbio (2004, p. 1), “[...] s3o trés momentos
necessirios do mesmo movimento histérico: sem direitos do homem reco-
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nhecidos e protegidos, niao hd democracia; sem democracia, nio existem as
condig¢oes minimas para a solu¢io pacifica dos conflitos [...]”

Democracia pressupde participagao, liberdade, igualdade, sobe-
rania e cidadania. Dessa forma, como expée Silva (1996, p. 62), demo-
cracia “[...] é o regime no qual os cidadios dispdem de direitos oponiveis
ao Estado, sempre que este exorbitar da sua autoridade [...]”, significando,
assim, “[...] a existéncia de um Estado tal como desejado e consentido pelo
povo, e de um governo exercido com participagio tao direta quanto possi-
vel de cada cidadao nas decisoes politico-governamentais [...]”

No mesmo sentido, Silva (1999, p. 199-120) destaca que:

A democracia que o Estado Democrético de Direito realiza hd de ser
um processo de convivéncia social numa sociedade livre, justa e so-
liddria [...], em que o poder emana do povo, e deve ser exercido em
proveito do povo, diretamente ou por representantes eleitos [...]; parti-
cipativa, porque envolve a participa¢io crescente do povo no processo
decisério e na formacio dos atos de governo; pluralista, porque respeita
a pluralidade de idéias, culturas e etnias e pressupée assim o didlogo
entre opinides e pensamentos divergentes e a possibilidade de convi-
véncia de formas de organizacao e interesses diferentes da sociedade; hd
de ser um processo de liberagio da pessoa humana das formas de opres-
sio que nio dependem apenas do reconhecimento formal de certos
direitos individuais, politicos e sociais, mas especialmente da vigéncia
de condigoes econdmicas suscetiveis de favorecer o seu pleno exercicio.

Diante deste quadro, educar em direitos humanos ¢é salutar para

fortalecer a democracia, tendo em vista que s existe democracia se a socie-
q
dade for livre e se todos os cidadaos puderem participar de forma isonémica
das questoes de relevante interesse social e coletivo. Exsurge, portanto, que
q g q

para ocorrer participagdo plena, efetiva e eficaz da populagao, ¢ necessdrio
que se tenha acesso a informagio e condigdes de analisd-la e interpretd-la.

Neste interim, a Educa¢io em Direitos Humanos busca garantir
que as pessoas saibam quais sdo seus direitos fundamentais e humanos,
para qué estes servem, como coibir seu descumprimento e exigir sua efeti-
vagdo. A democracia pressupde participagdo e esta, por sua vez, pressupoe
acesso 2 informagio. A Educagao em Direitos Humanos tem esse condao,
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informar as pessoas para que estas atuem na defesa de interesses individuais
e/ou coletivos, com conhecimento e criticidade no processo de (re)demo-
cratizagio vigente no pais e na construgao de uma cultura da paz.

Assim, a Educacio em Direitos Humanos pode ser entendida
comao:
[...] um processo sistémico e multidimensional que orienta a formacio
de sujeitos de direitos, articulando virias dimensées, como a apreen-
sio de conhecimentos sobre direitos humanos; a afirmacio de valores,
atitudes e praticas que expressam uma cultura de Direitos Humanos; a
afirmagio de uma consciéncia cidadi; o desenvolvimento de processos
metodoldgicos participativos; e o fortalecimento de préticas indivi-

duais e sociais que gerem ag¢des e instrumentos em favor da promogio

e da defesa dos Direitos Humanos. (MENDONCA, 2010, p. 9).

Em sintese, a pergunta “para qué educar em Diretos Humanos?”,
Candau (2008) responde que: 1) para formar sujeitos de direito, na es-
fera pessoal e coletiva, que articulem as dimensoes ética-politico-social e
as prdticas cotidianas e concretas; 2) para favorecer o processo de “empo-
deramento”, reconhecendo e valorizando grupos socioculturais excluidos
e discriminados, propiciando as organizagao e participagao ativa; 3) para
“educar para o nunca mais”, favorecendo a constru¢io de sociedades de-
mocriticas e humanas, através da memoria, possibilitando a constru¢ao
da identidade de um pais, rompendo com o siléncio e a impunidade de
violagdes dos direitos humanos.

Percebe-se, destarte, como salienta Feitosa (2009, p. 108) que
“[...] educar ‘em’ e ‘para’ direitos humanos passou a ser uma demanda so-
cial e legitima da sociedade.” Educar em direitos humanos, em uma época
em que direitos sdo violados, em tempos de globalizagao, em que culturas
locais vao sendo aniquiladas pela cultura do consumismo, demonstra-se
imprescindivel, vez que possibilita a constru¢io de uma ética pautada na
universalidade e diversidade, respeito aos direitos individuais e coletivos,
com significativo componente cultural, emancipatério e politico.

Assim, quando se questiona o “para qué” educar em direitos hu-
manos, se evidencia que esta proposta tem o escopo de formar cidadaos
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emancipados, protagonistas de seu viver e corresponsaveis do viver dos ou-
tros, que atuem de forma participativa nos espagos decisérios da vida pad-
blica, tendo como norte os valores da tolerincia, da nao-violéncia, da soli-
dariedade, da nao-discriminagao, do respeito, da igualdade, da liberdade.

Desta feita, urge que esforgos da sociedade civil e politica se unam
em prol da implementagao da proposta de Educagao em Direitos Humanos,
em todos os niveis e modalidades de educacio formal e nao-formal.

3

Disrositivos pa EpucacAo Em Direrros Humanos

A Educacio em Direitos Humanos encontra arrimo em diferen-
tes dispositivos internacionais e nacionais. Em sintese, podem ser men-
cionados como principais, na esfera internacional, alguns documentos
da Organizagio das Nagoes Unidas (ONU): a Declaragao Universal dos
Direitos Humanos (1948); a Declaragio e Programa de A¢ao de Viena
(ONU, 1993); aResolugao n. 59/113A — Programa Mundial para Educagao
em Direitos Humanos (2004); Resolugiao n. 59/113B — (2005) — Plano
de agdo para a primeira etapa (2005-2007) do Programa Mundial para
Educaciao em Direitos Humanos; Resolugao n. 15/11 (2010) — Plano de
agao para segunda etapa (2010-2014) do Programa Mundial de Educacao
em Direitos Humanos; Resolucao n. 16/1 (2011) — Declaragao das Nagoes
Unidas sobre Educacio e formagio em matéria de Direitos Humanos.

Feitosa (2009) destaca que a Conferéncia Mundial sobre Direitos
Humanos de Viena (1993) caracterizou-se como o primeiro compromisso
internacional acerca da Educa¢io em Direitos Humanos, elegendo o peri-
odo de 1995 a 2004 como a Década da Educagao em Direitos Humanos.
O teor da Declaragao de Viena (ONU, 1993) salienta que a Educagao em
Direitos Humanos deverd prezar pela paz, pela democracia, pelo desenvol-
vimento humano e pela justica social, de modo a reforgar o compromisso
universal em prol dos direitos humanos.

Nesse sentido,

134



Educacgio em Direitos Humanos

[...] a educacio em matéria de Direitos Humanos e a divulgagio de
informagao adequada, tanto tedrica como prética, desempenham um
papel importante na promogio e no respeito dos Direitos Humanos
em relacio a todos os individuos, sem distingao de qualquer tipo, no-
meadamente de raga, sexo, lingua ou religido, devendo isto ser incluido
nas politicas educacionais, quer a nivel nacional, quer internacional

[...] (ONU, 1993, p. 9).

Na esfera nacional, podem ser indicados: o Plano Nacional
de Educac¢io em Direitos Humanos — PNEDH (2007); o Decreto n.
7.037/2009 — Programa Nacional de Direitos Humanos — PNDH-3
(2009); e a Resolugio n°1/2012 — Diretrizes Nacionais para a Educacio em
Direitos Humanos (2012). De modo amplo e genérico, estes sao os prin-
cipais dispositivos brasileiros acerca da Educacio em Direitos Humanos.

Vale enfatizar que, na PNEDH,

A educagao em direitos humanos é compreendida como um processo
sistemdtico ¢ multidimensional que orienta a formacao do sujeito de
direitos, articulando as seguintes dimensdes: a) apreensio de conheci-
mentos historicamente construidos sobre direitos humanos e a sua re-
lagao com os contextos internacional, nacional e local; b) afirmacio de
valores, atitudes e préticas sociais que expressem a cultura dos direitos
humanos em todos os espacos da sociedade; c) formagio de uma cons-
ciéncia cidada capaz de se fazer presente em niveis cognitivo, social,
ético e politico; d) desenvolvimento de processos metodolégicos par-
ticipativos e de constru¢do coletiva, utilizando linguagens e materiais
diddticos contextualizados; ¢) fortalecimento de prdticas individuais e
sociais que gerem agdes e instrumentos em favor da promogao, da pro-
tegao ¢ da defesa dos direitos humanos, bem como da reparacio das

violagoes. (BRASIL, 2007, p. 25).

Tomando a educacgio “[...] como um direito em si mesmo e um
meio indispensdvel para o acesso a outros direitos.” (BRASIL, 2007, p.
25), o PNEDH se estrutura em cinco eixos: Educagao Bdsica; Educagao
Superior; Educagao Nao-Formal; Educacio dos Profissionais dos Sistemas
de Justia e Seguranca; Educac¢ao e Midia.

No eixo dedicado & Educagio em Direitos Humanos na educagao
superior, o PNEDH dispoe que ¢ incumbéncia das institui¢oes de ensino
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superior “[...] participar da constru¢io de uma cultura de promogao, pro-
tegdo, defesa e reparagio dos direitos humanos, por meio de agoes inter-
disciplinares, com formas diferentes de relacionar as multiplas dreas do co-
nhecimento humano com seus saberes e priticas.” (BRASIL, 2007, p. 37).

Feitosa (2009) destaca que Educagao em Direitos Humanos na
educagdo superior nio se restringe a sua abordagem teérica, indicando
que apenas a andlise das teorias e do arcabougo moral e ideoldgico nao
possibilitard uma educagdo capaz de garantir a efetivagao de tais direitos,
isso porque “[...] o que faz a diferenca na educagao em direitos huma-
nos ¢ a experiéncia direta obtida da histéria dos conflitos, das lutas rei-
vindicatérias cotidianas, da conquista e do reconhecimento de direitos.”

(FEITOSA, 2009, p. 110).

No mesmo sentido, Streck e Viola (2014) asseveram que a
Educagao em Direitos Humanos nio se resume ao estudo e andlise dos
tratados e convengoes internacionais ou normas nacionais acerca dos di-
reitos humanos, mas busca novas formas de relagoes baseadas na justica,
na igualdade e na liberdade. Os autores ressaltam ainda que “[...] uma
pedagogia baseada nos direitos humanos compreende o horizonte critico
da educagao para a formagao de um juizo moral autdbnomo, o cuidado
soliddrio ao outro, a emancipagio por meio do trabalho pessoal e co-
letivo e o envolvimento com uma cidadania participativa.” (STRECK;

VIOLA, 2014, p. 242).

Estas exigéncias para a Educa¢do em Direitos Humanos sao
configuradas considerando o contexto brasileiro de desigualdade, exclu-
sao social e violagoes dos direitos humanos. Assim, “[...] as institui¢oes
de ensino superior precisam responder a esse cendrio, contribuindo nao
s6 com a sua capacidade critica, mas também com uma postura demo-
cratizante e emancipadora que sirva de pardmetro para toda a sociedade.”

(BRASIL, 2007, p. 37).

Deve-se, portanto, educar em direitos humanos por meio do es-
tudo das teorias, mas também possibilitando o exercicio, a prdtica de situa-
¢oes que levem o académico a ter consciéncia de seus direitos e dos direitos

136



Educacgio em Direitos Humanos

de outras pessoas, nao como colidentes e excludentes, mas coincidentes e
convergentes, passiveis de serem harmonizados no meio social.

Desta forma, a seguir, propoe-se a pensar a Educa¢io em
Direitos Humanos no ensino superior, nio sob o enfoque normativo do
tema, mas como um desafio da universidade, na busca de uma formacio
integral do académico.

4

DEsar10s pA UNIVERSIDADE PARA O EDUCAR EM DireITos HuMANOS

Cumpre, neste momento, apontar alguns desafios que emergem
para a Educa¢io em Direitos Humanos na educa¢io superior. De ante-
mao, advoga-se em defesa de uma formacao universitdria que promova o
desenvolvimento integral do académico, considerando os aspectos profis-
sionais, cientificos e sociais.

Nessa perspectiva, é preciso que o tripé ensino-pesquisa-extensao
que sustenta a Universidade esteja imbuido da responsabilidade de educar
em direitos humanos, formando, desta maneira, profissionais, pesquisado-
res e cidadaos que desenvolvam suas agoes tendo como meta a promogio
e protegdo da dignidade da pessoa humana — considerada como o funda-

mento dos direitos humanos (PEQUENO, 2016).

Assim, adverte-se que a formacdo propiciada na Universidade,
considerando o principio da indissociabilidade entre ensino-pesquisa-ex-
tensao, também deve preparar para o exercicio da cidadania, propiciar uma
formagao humanistica, de modo que os académicos possam atuar como
protagonistas sociais, pautando suas agbes profissionais, pessoais e inter-
pessoais, em valores como igualdade, tolerincia, liberdade, fraternidade,
solidariedade e respeito ao meio ambiente.

Diante desses desafios, evidencia-se a necessidade de uma reforma
nos sistemas de ensino superior, conforme Santos, Nascimento ¢ Buarque
(2013), tal como ocorreu na Europa e nos Estados Unidos, jd que o ensi-
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no superior brasileiro ainda é pautado em modelos napolednicos, rigidos,
monoliticos e voltados & profissionalizagio, sendo tal reforma necessdria
para (re)significar e contextualizar o papel da universidade na socieda-
de do conhecimento, como produtora de mudangas sociais e culturais,
com politicas para inclusdo, para qualidade e para inovac¢io (SANTOS;

NASCIMENTO; BUARQUE, 2013).

Zenaide (2010) adverte que, tanto na graduagao como na pds-
graduacio, a Educa¢io em Direitos Humanos nao deve ser vista apenas no
enfoque multidisciplinar, através de criagao de disciplinas especificas sobre
a temdtica, sejam obrigatdrias ou optativas, mas devem de fato permear
todo o projeto politico pedagdgico na perspectiva da transversalidade,
propiciando um trabalho multi e interdisciplinar, articulando ensino-
pesquisa-extensao e ampliando possibilidades formais e nao formais de
abordar o tema.

Nesse sentido, o PNEDH indica que “[...] indmeras iniciativas
foram realizadas no Brasil, introduzindo a temdtica dos direitos humanos
nas atividades do ensino de graduagio e pds-graduacio, pesquisa e exten-
s20, além de iniciativas de cardter cultural.” (BRASIL, 2007, p. 37).

Conforme Zenaide (2010), a Educacio em Direitos Humanos
deve ser permeada de sentido e contextualizacao, englobando, articulada-
mente, as atividades de ensino-pesquisa-extensao da universidade.

A inclusao dos direitos humanos numa disciplina, como, por exem-
plo, Direitos da Crianga e do Adolescente, quando integrada a projetos
de extensio junto a curadoria, féruns de defesa, unidades de medidas
socioeducativas, dentre outros, podem favorecer a indissociabilidade
exigida pela educagio superior, articulando o tedrico e o pritico com
o institucional e a realidade concreta, oportunizando ao universitdrio
compreender a dindmica social contraditéria e conflitiva. Nesse sen-
tido, se a disciplina de direitos humanos (obrigatéria ou optativa) for
desvinculada de experiéncias de pesquisa e extensao ela terd seu 4mbito
de atuagao restrito. (ZENAIDE, 2010, p. 75).

Ademais, dentre os principios que norteiam a implementacio da
Educa¢io em Direitos Humanos na educagio superior, convém destacar o
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poder-dever de transformar a sociedade através da formagao de uma cultu-
ra em direitos humanos e a formagao de agentes sociais (BRASIL, 2007).

Para Valencio (2009, p. 60-61), as institui¢oes de ensino superior
tém o papel de promover a Educa¢io em Direitos Humanos, tendo em
vista que estas moldam “[...] uma elite intelectual que contribuird ativa-
mente na formagio da opiniao puiblica”, cabendo-lhe ainda, “[...] atacar os
pilares sécio-histéricos da naturalizagio das desigualdades sociais no Brasil
para reorientd-la para a cidadania.” Compete, assim, a Universidade rom-
per com a educagdo conservadora e propor uma educagio transformadora

(VALENCIO, 2009).

E importante refletir sobre o papel que muitas instituigoes de
ensino superior tém assumido no contexto atual, tratando a educagio
enquanto mercadoria e ndo como processo de formagao humana. Assim,
muitas institui¢des, no sentido restrito de atender as demandas do
mercado de trabalho, formam sujeitos aptos para exercerem com pericia
as profissdes para as quais foram habilitados, contudo, negligenciam,
muitas vezes, uma formacio atinente as questées humanas e ao senso de
responsabilidade social.

Essa universidade mercantilizada tem sido duramente criticada
por alguns pensadores, dentre estes, Zygmunt Bauman e Leonidas Donskis
(2014, p. 58) relatam que:

[...] tentam transformar as universidades em 6rgaos semiempresariais
administrados como companhias comerciais, com uma missao supre-
ma de servigo e eficiéncia, em vez de pesquisa original e profunda, do
ensino de alta qualidade. [...] Mas uma coisa é ainda pior que isso: o
gradual desaparecimento da politica dos dominios da Universidade, e

também uma escorregada para tecnocracia disfarcada de democracia
e livre escolha.

Muitos profissionais se formam e carregam como legado auferido
na Universidade os conhecimentos necessdrios para passarem em concur-
sos publicos de carreiras bem remuneradas e estdveis ou para exercerem
atividades com status. Conseguem, muitas vezes, mudar a sua realidade
econdmica e de seus familiares, tendo em vista que a educagio ainda é um
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elemento considerdvel de mobilidade social no que tange a classe econd-
mica. Todavia, os saberes e conhecimentos adquiridos na Universidade nio
tém sido capazes, via de regra, de mudar a forma como o egresso interage
com o préximo, com o meio ambiente e com questdes de interesse cole-
tivo. Tem-se constatado, no mercado de trabalho, profissionais aptos no
sentido técnico, mas desprovidos de responsabilidade social, ambiental,
solidariedade e senso de justica.

Para ilustrar €ssa Situa(}éo, convém transcrever as I'CHCX()CS apre-
sentadas sobre a formacao do bacharel em Direito apontadas por Bittar
(2008, p. 65-66):

Serd realmente possivel praticar e aprender justica onde somente se
pratica racionalismo, instrumentalismo e conceitualismo? Serd real-
mente possivel viver os dilemas da sociedade pés-moderna e apreen-
der sua complexidade, na base de reflexdes calcadas em conceitos
puros e abstratos e que se mantém intactos desde o século XIX? Serd
realmente possivel despertar para a dimensio do humano, quando
o proprio discurso impede a apari¢ao da figura do humano? Afinal,
se a préitica do conhecimento ¢ a pritica de intera¢io, como fazer e
aprender direito sem considerar o aspecto problemdtico da condi¢ao
humana, e sem se abrir para reconhecer no outro um ser de interagao
e sem reconhecer que fora do universal também h4 vida? A mudanga
de paradigmas ¢ definitivamente importante no mbito das priticas
cientificas do direito, como vem desenvolvendo e problematizando a
literatura reflexiva da 4rea.

Como salienta Bittar (2008, p. 62), o discurso cientifico, nos
moldes hoje preceituados em grande parte das instituigdes de ensino supe-
rior, tem “[...] a pretensao de neutralidade que esvazia o Ambito da dimen-
sdo interativa, espontinea e natural humana, faz da academia um ambiente
impregnado pelo racionalismo.”

Nesse cendrio, compreende-se que os dilemas atuais para a inser-
¢ao da Educacio em Direitos Humanos na Universidade brasileira se atre-
lam aos desafios colocados ao tripé ensino-pesquisa-extensao, que, muitas
vezes, a0 fragmentar as atividades transmissdo, produgao e socializa¢io do
conhecimento, “[...] transformam o tripé em trés pés que caminham, iso-
lados, por trajetdrias que nio se encontram.” (NOZU, 2010). Ademais,
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num contexto de desigualdades latentes, é preciso questionar a pretensa
neutralidade cientifica, adotada como sindénimo de exceléncia por muitas
institui¢oes de ensino superior, ¢ caminhar rumo a um “conhecimento

prudente para uma vida decente” (SANTOS, 2004).

Dessa forma, a Educa¢io em Direitos Humanos, além de prevista
nas normatizagdes, merece ser efetivamente aplicada para (re)significar a
missao das Universidades. Nesse processo é necessdrio pensar em metodo-
logias para educar em direitos humanos, pois, como assevera Rabenhorst
(2008, p. 101), a Educagao em Direitos Humanos, “[...] sobretudo em
paises pobres e injustos como o nosso, nao pode se reduzir a uma mera
educacio em valores, destacando ainda que a educagio em direitos hu-
manos deve estar atrelada ao aprendizado de valores éticos que anima os
direitos humanos.”

Assim, embora seja complexa a situagdo das universidades, como
aponta Santos (1999), ante a crescente pressio das demandas da socieda-
de e o enfraquecimento das politicas publicas de financiamento, é preci-
so romper com antigos padroes, que estabeleciam “a busca pela verdade”
como o principal objetivo da universidade, ressaltando o autor que “[...] a
universidade deve ser um centro de cultura, disponivel para educagio do

homem no seu todo.” (SANTOS, 1999, p. 164).

O mercado cada vez mais imp6e novos modelos as universidades,
que, em boa parte, se privatizam e se gerenciam nos ditames empresariais,
pautados no lucro e em referenciais de desempenho, primando por resul-
tados significativos no que se refere ao fornecimento de mao-de-obra qua-
lificada, ingresso de seus egressos em empregos de alto nivel, configurando
uma crise institucional de hegemonia e legitimidade das universidades.

Exsurge, desta feita, a necessidade de (re)pensar e (re)significar a
funcio da universidade, alicercada na proposta de uma Universidade com-
prometida com a democratizagao e a emancipacao (SANTOS; ALMEIDA
FILHO, 2008). E nesse processo, urge incluir no rol das missoes da
Universidade, a proposta de Educa¢io em Direitos Humanos como uma
estratégia de resisténcia ao caos instalado, em termos de formagao integral
do ser humano, pela “mercadoriza¢ao da universidade”.
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Neste sentido, educar em direitos humanos, na educagio supe-
rior, requer uma reestruturagao dos curriculos pautada numa “[...] propos-
ta plural de agao educativa e pratica pedagdgica, a0 mesmo tempo intercul-
tural, interdiscursiva e interdisciplinar.” (FEITOSA, 2009, p. 99).

Para tanto, Feitosa (2009, p. 104) adverte que é preciso

[...] superar as nogoes de curriculo voltadas para a homogeneizagio
de saberes em torno da busca de velhas verdades epistemolégicas. Essa
procura por competéncias tidas como “necessdrias” para a construgio
de um sujeito unitdrio falseia o processo histérico e prejudica a sua
formagio. Na atualidade, ¢ preciso recusar, motivadamente, uma pauta
curricular calcada em conceitos de qualidade e produtividade que des-
conhece, de antemao, sujeitos, saberes e formas plurais de conhecimen-
to. A perspectiva multicultural critica questiona as relacoes de poder
que legitimam algumas culturas em detrimento de outras, priorizando
préticas pedagdgicas e curriculares que, mais do que constatar desigual-
dades, problematizem a constru¢io das diferengas.

Educar em direitos humanos, em qualquer nivel ou modalidade
de ensino, inclusive na educagao superior, pressupde inicialmente que os
curriculos sejam (re)formulados, levando em consideragao as diversidades
culturais, bioldgicas e étnico-raciais, tao significativas no pafs, bem como
a diversidade de género, de credo e de orientagio sexual. Assim, ¢ primor-
dial que as diferengas sejam respeitadas, debatidas e problematizadas, de
modo a valorizar as intimeras identidades individuais e coletivas e promo-
ver reflexdes criticas acerca da igualdade, da desigualdade, da diferenca e
da homogeneizagao.

5

CONSIDERACOES FINATS

A Educagio em Direitos Humanos é compreendida como um
instrumento capaz de, simultaneamente, reiterar o direito humano a edu-
cagdo e promover o alcance de outros direitos essenciais ao ser humano
(civis, politicos, sociais, culturais e econdmicos).
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Embora gestada internacionalmente desde 1948, na Declaragao
Universal dos Direitos Humanos, e explicitada em 1993, na Declaragio de
Viena, a proposta de Educagao em Direitos Humanos passa a ser assumida
enquanto compromisso brasileiro somente em meados dos anos 2000.

Desde entdo, a temdtica tem sido alvo de discussoes politicas,
juridicas, cientificas e pedagdgicas, que denotam a sua pertinéncia e ur-
géncia. Considerando a deturpagio de grande parte da midia brasileira ao
conceito de direitos humanos, 3 Educacio em Direitos Humanos se impoe
o desafio de esclarecer criticamente o que sao, para que servem e como
exigir a concretizagao dos direitos humanos.

Nesse cendrio, a Educacio em Direitos Humanos deve ser fo-
mentada em espagos educativos formais, informais e nio-formais, ji
que o desconhecimento, de grande parte da populagao brasileira, acerca
dos direitos basilares tem operado como instrumento potencializador
de violagoes cotidianas a dignidade da pessoa humana — fundamento
dos direitos humanos.

Diante desse dilema, cumpre a Universidade, no bojo de trés
processos distintos e complementares (a transmissdo do conhecimento
por meio do ensino; a produ¢io do conhecimento mediante a pes-
quisa; e a socializagao do conhecimento através da extensio), assumir,
enquanto compromisso social, o desafio de promo¢io da Educacao em
Direitos Humanos.

Assim, ante esta exigéncia, espera-se que a Universidade, sob a
6tica da Educacio em Direitos Humanos, articule indissociavelmente as
acoes de ensino, pesquisa e extensao, com vistas a uma formacio univer-
sitdria integral, que possibilite a constitui¢io de um sujeito emancipado
— consciente de si, dos outros e do mundo — e capaz de dominar as técni-
cas profissionais, de agir cientificamente diante dos problemas e atuar de
forma cidada e participativa nos processos sociais.
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