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ENSINO DO ALUNO SURDO: UM ESBOGO SOBRE
METODOS E TECNICAS EMPREGADOS NA AREA!

Débora DELIBERATO?

1 Definigao de surdez

Durante o processo educacional, a reflexao sobre o aluno a ser
trabalhado se faz necessaria. A definigdo clara sobre quem é ou quem sera
0 nosso aluno surdo irad dirigir os procedimentos para atingir os objetivos
propostos que, conseqlientemente, resultardao em ganhos educacionais.

Nesse sentido, podemos salientar duas vertentes principais,
discutidas na literatura, sobre a definicdo de surdez ou deficiéncia auditiva.
A primeira vertente segue uma definigdo médica, preocupada mais com a
questdo de quantidade da perda auditiva, utiliza-se o termo deficiente
auditivo. Com esse termo podemos entender o individuo com falta de audigéo
ou de algo que ele ndo possui, que o deixa deficiente. Essa dificuldade pode
ocorrer em diferentes graus, ou seja, grau leve até o grau mais profundo,
que nesse caso pode impedir o individuo de adquirir a linguagem oral (Lima,
1997).

A segunda vertente discute a surdo numa visdo socioldgica. .
Nesse contexto, podemos perceber que o surdo é caracterizado como um
sujeito diferente dos ouvintes, que pertence a uma mesma cultura, dividindo
uma mesma lingua, ou seja, os surdos seriam biculturais e bilinglies uma
vez que tém acesso a duas linguas: lingua de sinais e lingua oral.

Em educagao, um dos aspectos bastante utilizado para definir
e classificar os deficientes auditivos é a funcionalidade da audigdo e sua
interferéncia no desenvolvimento da linguagem e fala. As definigbes e

! Texto elaborado para a disciplina Métodos, Técnicas e Recursos para Ensino do Aluno Surdo, miniswada
no Curso de Especializagiao em Educagdo Especial, convénio Capes/Proesp/Unesp 1997/98.
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classificacdes sdo inimeras e normalmente estdo de acordo com a finalidade
e objetivos a que se propde.

Para o Comité de Nomenclatura de Executivos de Escolas
Americanas para Surdos e Sociedade Otoldgica Americana , surdo é a pessoa
cuja audigdo ndo é funcional para a vida ordinaria e hipoacusico é aquele
cuja audigdo, ainda que deficiente, é funcional com ou sem prétese auditiva.
(Northern & Downs, 1989).

Basicamente os deficientes auditivos sao classificados de duas
maneiras: quanto a localizagdo da alteragdo no sistema auditivo e nas vias
auditivas e quanto ao grau de comprometimento (Borel-Maisonny & Launay,
1986).

1.1 Quanto a localizagéo da alteragao do sistema auditivo e nas vias
auditivas

Sob este prisma de classificagdo, a surdez é subdividida,
anatomicamente, em: surdez condutiva, surdez mista e a neurossensorial
(periférica e central).

A surdez condutiva se deve a alteracdo que esta localizada na
orelha externa ou média. Essa alteracdo provoca uma diminuicao da audigdo

no que se refere a intensidade sonora, sendo, portanto, uma alteragdo
basicamente quantitativa.

A surdez mista, quando ha um comprometimento na orelha
média e orelha interna.

A surdez neurossensorial pode ser sensorial, quando existe
uma lesdo no nivel do érgdo de Corti; ou neural periférica, quando abrange
as fibras auditivas até o nucleo do neurdnio coclear das vias cocleares. Este
tipo de lesdo, além de provocar uma diminuicdo da audigdo no que se
refere a intensidade sonora, também provoca dificuldade em discriminagdo
auditiva, distorgdo da sensagao sonora, recrutamento, ou seja, além de
uma alteragdo quantitativa, apresenta também uma alteragdo qualitativa
(Ballantyne; Martin & Martin, 1995).
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A surdez central pode ser a lesdo localizada a partir do tronco
cerebral ou do cértex e regides subcorticais, sendo também uma alteragao
qualitativa e/ou quantitativa quanto ao processo auditivo.

1.2 Quanto ao grau de comprometimento.

Sob o enfoque da definigdo sobre o grau de comprometimento,
as subdivisdes sdo delimitadas pelos limiares tonais obtidos durante a
realizacdo da audiometria tonal. No Quadro 1, podemos visualizar quatro
clasificagoes.

Quadro 1 - Classificacdo da surdez quanto ao grau de comprometimento,
indicado pela perda em dB.

Autores Streng (1972) | Davis & Silverman OMS (1985) Boothroyd (1982)
Classificagao (1971)

Normal 0-25 0-25 0-15
Prejuizos 20-30

brandos

Leve 30-40 26-40 26-40 15-30
Moderado 40-60 41-70 41-55 31-60
Severo 60-80 71-90 56-90 61-90
Profundo Acima de 80 Acima de 90 Acima de 90 Acima de 90

Streng (1972) nomeia os portadores de surdez normal como
portadores de prejuizos brandos. Para ele, nesses casos, a fala se desenvolve
espontaneamente pela audigdo, que se aproxima do normal. Ja nos casos
de portadores de prejuizos marginais (que corresponde ao grau leve), cuja
perda se localiza entre 30 a 40 dB, incluem-se individuos que apresentam
dificuldades para compreender a fala a distancias normais ou mesmo para
acompanhar uma conversagdo em grupo. Necessitam de treinamento
auditivo e, algumas vezes, do treinamento de fala. Aqueles que sofrem de
perda auditivas de grau moderado (entre 40 a 60 dB) desenvolvem
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linguagem e fala com o uso de aparelhos de amplificagdo sonora individual
(AASI). O programa educacional inclui material auditivo amplificado e
utilizacdo de recursos visuais. Os que possuem perdas graves (entre 60 a
80dB), ou seja, grau severo, desenvolvem linguagem e fala somente através
de técnicas especificas e uso de aparelhos de amplificagdo sonora individual.
Os que possuem perda auditiva de grau profundo (maiores do que 80 dB),
demonstram dificuldades para entender mesmo a fala amplificada. Exige
educacdo especializada em todas as areas.

Para Boothroyd (1982), a perda auditiva leve (15 a 30 dB) ndo
exerce efeito significante no desenvolvimento e é raramente percebida.
Porém, a perda auditiva de grau moderado (entre 31 a 60 dB) afeta a
pessoa, mas com intervengdo ndo impede o desenvolvimento da linguagem.
Com adequados procedimentos, a crianga pode se desenvolver quase que
normalmente. Na perda auditiva de grau severo (entre 61 a 90 dB), se nao
houver intervengdo, pode impedir o desenvolvimento da fala e da linguagem.
Com cuidados, rapida intervencdo e treinamento especial, a audicdo pode
ser o principal caminho para a fala e desenvolvimento da linguagem. Nos
casos da perda auditiva de grau profundo (superior a 90 dB), sem
intervengdo, a fala e o desenvolvimento da linguagem podem estar muito
comprometidos. Normalmente, o residuo auditivo pode ser complementado
com o treinamento da leitura orofacial. Para este autor, os sujeitos com
esse grau de perda auditiva podem estar subdivididos em 3 grupos:

*  Sujeitos com consideravel audigdo residual: sdo os portadores de perdas
auditivas entre 91 a 100 dB. A estimulagado auditiva pode ser o melhor
caminho no desenvolvimento, fornecendo informagdes sobre articulagdes
de vogais e de consoantes. Com o auxilio de professor habilitado pode
se desenvolver como uma crianga que apresenta perda auditiva severa.

e  Sujeitos com pequena audigdo residual: sdao os portadores de perda
auditiva entre 101 a 110 dB. A audicdo pode ter importante papel no
desenvolvimento, fornecendo informagdes sobre intensidade, duragao,
ritmo e talvez alguma entonagdo de vogais.

*  Sujeitos sem audigdo residual: sdo considerados totalmente surdos.
Porém podem responder a sons por meio do tato e, quando testados
com fones de ouvido, podem parecer que tém audigdo.
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2 Visdo histérica da educagdo de surdos

A educacdo dos surdos comecgou no século XVI. Anteriormente
os surdos eram considerados geralmente incapazes de serem educados.
Esse fato se deve a importancia atribuida a palavra e a audigdo.

Na Espanha, o monge Pedro Ponce de Leon (1520-1584) iniciou
a educacao dos surdos por meio do uso de gestos difundidos em alguns
mosteiros. Também utilizava o alfabeto dactilolégico, que era o principal
recurso de seu método, que estava baseado na aprendizagem da palavra.
Compreendeu que esses sujeitos eram mudos em consequéncia da surdez.
Para ele o surdo sé poderia atingir o desenvolvimento intelectual substituindo
um sentido pelo outro. Iniciou, entdo, o ensino de palavras utilizando como
procedimento a observagdo de movimentos faciais no momento da emissao
da palavra. Mais tarde este procedimento foi conhecido como método oral.

Outro educador de importancia foi Juan Pablo Bonnet (1579 -
1629). Publicou o livro Reduction de las letras y arte de ensefar a hablar a
los mudos, em 1620, constituido por duas partes: uma relacionada com a
fonética e a outra com procedimentos especificos para o ensino da palavra,
oragoes e regras gramaticais. Seu método foi caracterizado pela oralizagao
associada a dactilologia, que era utilizada para o ensino da leitura (Moura,
2000).

Houve contribuicbes de outros paises. Na Franga, no século
XVIII, surgiram os primeiros educadores, e entre eles, Jacob Rodrigues
Pereire (1715-1780) que foi o mais célebre. Esse autor era um educador
com influéncia em lingua de sinais, mas que defendia a oralizagdo dos surdos
(Moura, 2000).

A obra desses precursores se aproxima das concepgbes da
pedagogia moderna oralista, pois propunha a realizar procedimentos para
adquirir a fala. A comunicagdo do surdo com o professor se efetuava por
meio da linguagem escrita ou pelo alfabeto dactiloldgico. O ensino era mais
individualizado.

Foi gracas aos esforcos de Charles-Michel de L' Epeé (1712-
1789) que os surdos tiveram acesso as escolas publicas. Criou um método
diferente, baseado no emprego de senhas metddicas. A eleigdo deste sistema
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procede da idéia de que a mimica constitui a linguagem natural ou materna
dos surdos. Mediante a acdo, mediante a apresentagdo concreta, estabelecia-
se a correspondéncia entre a senha e a coisa significada (Northen & Downs,
1989).

A influéncia de L Epeé se estendeu além da Franga, deixando
o método oral, que jd comecava a aparecer na Inglaterra, em situagao
desfavoravel, uma vez que, um de seus grandes méritos foi ter reconhecido
a existéncia da lingua de sinais e que esta servia como base comunicativa
essencial entre os surdos.

Os pedagogos alemdes foram os que contribuiram para o
progresso do método oral, principalmente Samuel de Heinick (1729 - 1790).
A Alemanha sempre resistiu ao método das senhas e, no decorrer do século
XIX, iniciou-se a oposigdo entre método alemé&o e o francés.

Abade de L’ Epeé também reconheceu a necessidade da palavra
falada para melhorar a comunicagdo do surdo e idealizou um trabalho para
combater a mudez, aplicando-o em alguns alunos que eram capazes de
falar e ler os labios.

Jean-Marc Itard (1774-1838), contrario ao método das senhas,
criou um curso de articulagdo, no Instituto de Paris. Durante muito tempo,
o ensino da fala ndo obteve éxito. Para que o sistema desse resultados,
eram necessarias duas condicbes: a primeira estaria relacionada com a
formacdo de professores e especialistas na drea da educacdo; e a segunda
condigdo seria uma adaptagdo precisa dos métodos e programas.

Com véarias controvérsias entre o oralismo e o gestual, foi
realizado o primeiro evento cientifico: Primeiro Congresso Internacional
para professores surdos, realizado em Paris, 1878. Mas, foi somente em
1880, no II Congresso Internacional de Ensino de Surdos - Mudos realizado
em Mildo, é que o método oral foi definitivamente oficializado e introduzido
na Franga (Moura, 2000).

Mesmo nos dias atuais, ainda existem acaloradas discussoes
sobre qual a melhor metodologia para ensinar o surdo. Essas controvérsias
acabaram formando trés correntes tedricas para o ensino do aluno surdo: a
abordagem oral (unissensorial e multissensorial), a abordagem gestual
(gestos e alfabeto dactilolégico) e o uso das duas abordagens, quer
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separadas ou simultaneamente (Novo Oralismo, Comunicagdo Total,
Bilingliismo).

3 Métodos mais conhecidos e aplicados na educagao do surdo

Para cada abordagem de ensino selecionada é importante o
professor estar atento aos estudos e procedimentos especificos, ou seja,
aos métodos ou programas estudados pelos seus respectivos autores. O
Quadro a seguir apresenta os principais representantes de cada método
ou programa:

Quadro 2: Métodos de ensino utilizados com alunos surdos

Demonstrativos ou indicativos
Gestual Gestos Representativos ou imitativos
Simbdélico

Alfabeto dactilolégico

Abordagem unissesorial | Programa Acupédico

Método Perdoncini
Oral Abordagem Método Verbotonal
multissesorial Método Todoma
Método Sanders
Novo Oralismo
Oral-Gestual | Comunicagio Total
Bilingiiismo

3.1 Métodos gestuais

S3o representados pela linguagem gestual (mimica ou
elaboracdo de sinais) e pelo alfabeto dactilolégico.

3.1.1 Linguagem gestual ou mimica ou elaboragéo de sinais

E um produto natural do desenvolvimento dos modelos de
expressdo espontanea, natural, ou seja, comum entre os surdos. Os gestos
podem ser classificados em 3 grupos:

e gesto demonstrativo ou indicativo: é o mais simples, a crianga aponta
ou indica o que quer nomear;

19



e gesto representativo ou imitativo: surge da capacidade imitativa da
crianga; os mais simples sdo os movimentos de escrever, costurar, pegar
etc.

e gesto simbdlico: utiliza-se para a transposicao de idéias por associagao,
por exemplo: aceno de cabega (negagao ou afirmacao); sinal de cruz.

3.1.2 Alfabeto manual ou dactilolégico ou digital

E a substituicdo das letras escritas por sinais realizados com
os dedos das maos. Ndo é espontaneo, nem natural. E um recurso que
precisa ser aprendido. Ndo possui pausas, pois 0s movimentos dos dedos
s3o continuos. As letras devem ser corretamente formadas. Esse
procedimento pode dar uma grande precisdo a comunicagdo com os surdos.

3.2 Métodos orais

Métodos nos quais o mediador se utiliza da modalidade oral
durante o processo de comunicagdo. A educagdo oral requer um esforgo
total por parte da crianga, da familia e da escola. Para que possa apresentar
resultados mais satisfatérios, é importante a época do inicio do processo
de educagéo e reeducacdo, a atengdo individualizada, o uso do aparelho de
amplificacdo sonora individual e ndo haver competigdo com outros meios
de comunicagdo. Sdo desenvolvidos através das abordagens unissensoriais
e multissensoriais.

3.2.1 Abordagem unissensorial

0 enfoque do trabalho esta direcionado somente para o sentido
da audigdo. Ha dois grandes representantes dessa abordagem, com
procedimentos distintos: Pollack (1970) com o programa Acupédico e
Perdoncini (1966) com o método Perdoncini.

3.2.1.1 Programa Acupédico (Doreen Pollack, 1970)

Objetivo desta abordagem é explorar totalmente a audicdo
residual da crianca deficiente auditiva para ajuda-la a desenvolver uma
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personalidade completamente integrada dentro de um mundo sonoro e
ensina-la a falar através do sentido da audicdo. Para a adequada aplicagdo
dos procedimentos deste programa sdo importantes a deteccdo precoce da
perda auditiva, a utilizacdo precoce do aparelho de amplificagdo sonora
individual (AASI), o ambiente normal de aprendizagem, o conhecimento da
hierarquizagdo das etapas do desenvolvimento da linguagem, a atuagao
dos pais e o atendimento individualizado.

Para Pollack (1970), o programa acupédico ndo se trata
simplesmente de seqiiéncias de procedimentos de um método, mas é uma
filosofia de trabalho. Neste contexto, a estimulagao do sentido da audigdo
tem por objetivo fazer parte da vida do sujeito e de sua personalidade.

Toda a estimulacdo esta ligada a conscientizagao e interpretagao
dos sons por meio dos aparelhos auditivos que sdo utilizados durante todas
as horas do dia em que a criancga esta acordada. O desenvolvimento da fala
se da por meio do que se chama mecanismo de feedback auditivo,
inicialmente realizado por meio do balbucio e risadas. Tudo é feito em um
ambiente significativo, nas experiéncias diarias da crianga e nas brincadeiras.

O programa acupédico inicia-se com a detecgdo precoce da
perda auditiva e, de forma ideal, logo apds o nascimento. Apos o diagndstico
confirmado, a crianga deve ser encaminhada para indicacdo e adaptagdo
do aparelho de amplificagdo sonora individual.

A primeira fase do treinamento acupédico é ensinar a crianga
surda a ouvir. Nesta abordagem, ndo se treina a conscientizagdo nem atengdo
para as pistas visuais por meio da leitura labial ou por outras pistas, como
no caso do alfabeto digital.

Os pais sdo os modelos de comunicagdo, logo sua participagao
no programa € essencial. As orientacdes sdo realizadas em visitas a casa
da crianga, observagao e participagdao nas atividades direcionadas. As
reunides devem ser sistematicas para inserir a familia no processo de
estimulagdo e reabilitagdo da crianga.
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3.2.1.2 Método Perdoncini (1966)

Tem por objetivo a reeducagdo auditiva, partindo dos
condicionamentos de base para chegar & voz e a linguagem, através de
impulsos sonoros emitidos pelo pulsatono-analisador (aparelho de
amplificacdo sonora especial). Considera a reeducagdo auditiva o ato mais
importante da educagao da crianga.

O método fundamenta-se em 3 bases: fisioldgica, fisica e
lingliistica. Inicialmente existe um estdgio de pré-educacdo auditiva e
familiar. Neste periodo, os pais devem ter uma participagdo constante, ou
seja, devem ajudar a crianga a descobrir a presenga do mundo sonoro,
auxiliando a discriminacdo entre o som e o siléncio.

Nesta fase é realizado treinamento auditivo:

& Receber estimulos sonoros, sem demonstrar que ouviu.

Demonstrar, por meio de qualquer reagdo que recebeu o estimulo
auditivo.

Identificar o som e o siléncio.

Identificar a duracdo: som longo e breve; a freqliéncia: grave e agudo;
" a intensidade: forte e fraco e o ritmo dos sons.

Discriminar sons de duracdo, freqliéncia, intensidade e ritmos diferentes.
Reproduzir sons percebidos.
Identificar fontes sonoras.

Localizar fontes sonoras.

L I I B

Aplicar todo o trabalho realizado para a melhorar a qualidade da vida,
fala e das condigdes da comunicagdo oral.

E importante na percepgdo, identificagdo e discriminacdo
auditiva utilizar-se de frases diferentes e semelhantes, palavras diferentes
e semelhantes, fonemas diferentes e semelhantes.

Todo trabalho deve ser realizado precocemente logo apos o
diagndstico. Apesar de ndo utilizar procedimentos especificos em leitura
orofacial, é permitido durante a conversagdo natural que a cavidade oral
permaneca descoberta.
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Além de toda a estimulagdo auditiva, o método Perdoncini
utiliza-se de um organograma da linguagem para facilitar a elaboragado das
estruturas frasais. Este organograma é um conjunto de simbolos, composto
de formas geométricas, que representa a estrutura frasal:

# o circulo representa o nucleo do sujeito ou sintagma nominal;
+« 0 quadrado representa o nucleo do predicado ou verbo;

# o tridngulo representa o complemento nominal.

O educador deve tomar o cuidado de ndo escrever sobre a
figura, pelo fato de que a figura ndo significa a palavra, mas qualquer
elemento de qualquer frase que esteja desempenhando.

3.2.2 Abordagem multissensorial

0 enfoque do trabalho esta direcionado para a estimulagdo da
audicdo e dos demais sistemas sensoriais, como o visual e o tatil. Nessa
abordagem podemos citar os métodos Verbotonal, Todoma e Sanders.

3.2.2.1 Método verbotonal (Guberina 1963, 1965)

O objetivo desse método € ensinar a crianga a falar por meio
da transmissdo do som por via 6ssea ou corporal. E um método que trabalha
ndo s com o déficit auditivo e com a fala, mas com a linguagem.

Estimula as células nervosas possibilitando as estimulagdes
sonoras atingirem o cérebro por outras vias além da audicdo. Acredita que
a surdez exige ndo uma amplificagdo de sons como o método de reeducacao
usual, mas, ao contrario, uma amplificagdo adaptada ao campo auditivo do
surdo: optimal. Emprega estimulagdo auditiva e tatil e faz uso de pistas
visuais, como leitura orofacial. Pode ser utilizado para qualquer grau de
perda auditiva.

O sistema verbotonal analisa os sons da fala na forma em que
eles sdo percebidos. Dos componentes do som é preciso estudar: freqiéncia
e intensidade, tempo (organizagdo temporal do som) e o corpo (tanto como
emissor quanto transmissor). Estes sdo os elementos que compdem a
percepcdo do som e que, organizados adequadamente, podem constituir o
campo optimal de percepgdo de cada som.
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Segundo Guberina (1965), € necessario primeiro praticar a
audiometria verbotonal e descobrir os campos optimais. Os campos auditivos
optimais indicam os campos de freqliéncia que devem ser amplificados e
aqueles que devem ser atenuados pelo aparelho Suvag.

A audiometria verbotonal é a ponte entre a audiometria tonal
e a vocal. Mostra qual é a possibilidade de aproveitamento do aparelho
auditivo e qual a sua extensdo de intensidade, qual a sua compreensao em
cada campo de freqiiéncia e as possibilidades de se chegar a transferéncia
da compreensdo para campos de freqgiiéncia baixo ou alto.

O campo optimal auditivo varia em fung&o dos individuos e em
fungado dos sons. Em geral, nos individuos com audicdo normal, o campo de
freqiiéncias optimais utilizadas na conversagao se situa entre 300 a 3000Hz.
No caso dos individuos com patologias auditivas o campo optimal é diferente.
Os restos auditivos se situam normalmente nas freqiiéncias mais baixas. A
inteligibilidade de um ouvido lesado é obtida com intensidades que, em
geral, ndo sdo maiores que aquela da conversagao corrente.

Para o funcionamento do método verbotonal sdo necesséarios
recursos eletrdnicos que possibilitem a transformac&o da fala em fungdo da
melhor percepcdo dos fonemas. Os aparelhos utilizados sdo recursos de
transmiss&@o necessarios:

Suvag I: é usado para trabalhos em grupo e individual com os
sujeitos surdos totais (anacusicos), ou ainda no inicio da reabilitagdo. Possui
uma grande extensdo de freqiéncia (500 a 20.000Hz) com amplificagdo
total de 80 dB. Com isto d& ao individuo que comega o processo de
reabilitacdo a oportunidade de ter estimuladas todas as freqiiéncias
abrangidas pelo seu campo auditivo que, quase sempre, estara situado em
frequiéncias baixas. Possui um sistema de filtros que possibilita também a
transmissdo do som de forma n&o linear e pode ser usado com fones ou
vibradores ou com os dois recursos ao mesmo tempo.

O Suvag I possibilita a criagdo de campos auditivos optimais
que sdo proprios, principalmente das grandes lesdes auditivas, e o trabalho
inicial com as criangas de pouca idade, por meio do vibrador.
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Suvag II é o aparelho utilizado no treino individual com surdos
em fase adiantada de reabilitacdo e quando da necessidade de utilizagao
do aparelho de amplificagdo sonora individual. Por meio da audigdo da fala
em campos optimais obtidos no aparelho, faz-se a reabilitagdo e consegue-
se melhorar a compreensao. Possui um sistema de filtros de quatro diferentes
tipos, em niveis diferentes que possibilitam muitas alternativas de filtragem.
Pode ser utilizado com fones e com vibradores ou com ambos 0s recursos.
Esse aparelho possui, também, um modulador para a emissdo da voz do
reabilitador, que acentua ou atenua os graves e os agudos, conforme a
necessidade.

O vibrador, usado tanto no Suvag I como no Suvag II, permite
a transmissdo do som por via 6ssea ou corporal. Estimula as células nervosas
e da a possibilidade de as impressdes sonoras chegarem até o cérebro por
novos caminhos que ndao o conduto auditivo normal.

Durante os procedimentos utilizados, o movimento corporal
serve como mediador para fazer perceber as qualidades fonoarticulatérias
da fala, ritmo e a entonagdo e produzir uma boa articulagdo e uma fala
modulada e harmoniosa.

Na linguagem normal, ainda que exista a participagao gestual,
0 gesto segue a organizagao temporal da linguagem, seu tempo, as nuances
de entonagao, seu ritmo, suas pausas, seus acentos, e por isso serve para
melhor expressar a significacdo e melhor assegurar a transmissao da
informacéo. E esta propriedade de movimento que serve de apoio ao método
verbotonal, para que a audicdo e a fala sejam educadas conjuntamente
como instrumento da linguagem.

3.2.2.2 Método Todoma

Consiste em apresentar, por meio do tato, nogdes de vibragao,
intensidade, durag&o e ritmo, um modelo de linguagem natural e fluente. E
um método individualizado, porque s6 uma crianga pode ser ensinada de
cada vez.
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3.2.2.3 Método Sanders (1971)

O objetivo desse método é procurar combinar informagdo visual
e auditiva de modo que a percepgao resultante seja mais completa possivel.
A informac3o auditiva é realgada pelas pistas visuais que também se tornam
mais proveitosas quando interpretadas junto com as sensagoes auditivas.

Logo, Dorek Sanders (1971) explora a audigdo residual por
meio do treinamento auditivo, aproveitando as pistas visuais e tateis.

3.3 Métodos orais-gestuais

S3o0 os métodos e filosofias que utilizam procedimentos
direcionados tanto para a abordagem oral quanto gestual. Podemos indicar
como representantes o Novo Oralismo, a Comunicacgao Total e o Bilingliismo.

3.3.1 Novo Oralismo (Rissia) e Rochester (EUA)

Os russos desenvolveram sua prépria estratégia de ensino ao
aluno surdo, o chamado Novo Oralismo. Segundo eles, obtém-se resultados
melhores do que o método oral puro. Utilizam o método digital em idade
precoce, amplificacdo sonora e leitura orofacial.

No momento em que o diagnoéstico for confirmado (grau de
perda auditiva), ao redor dos dois anos de idade, as criangas sdo submetidas
a um periodo de treinamento durante um ano e meio. Este treinamento
envolve exercicios de movimento motor dos dedos, treinamento da
percepcdo dos movimentos dos dedos e reconhecimento das posicdes dos
dedos. Quando a crianca passa a frequentar a escola, ao redor dos trés
anos de idade, o treinamento continua.

Aos seis anos, a crianca entra num curso preparatério que
representa uma tentativa mais sistematica na introdugdo da linguagem
escrita.

Segundo os neo-oralistas, o inicio precoce com o ensino da
linguagem baseado no alfabeto digital pode dar a crianga um instrumento
adequado com o qual ela possa tentar enfrentar os problemas com a
comunicacdo. A linguagem, desse modo, da a crianga uma sintaxe adequada,
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fornecendo significado para a cultura e as estruturas légicas com as quais
ela pode raciocinar.

Nos EUA, este método é denominado Rochester. A crianga
recebe informacdo por meio da leitura orofacial, amplificagdo sonora e
alfabeto digital, e se expressa pelo uso sistematico da fala e alfabeto digital.

3.3.2 Comunicacgao Total (Estados Unidos)

E uma filosofia educacional baseada na idéia de que os sistemas
de simbolos que uma linguagem representa podem ser aprendidos por meio
de mais de uma modalidade sensorial.

A palavra, a leitura orofacial, a audigéo e sua amplificagdo sdo
componentes importantes da comunicagdo total, como também a
dactilologia, sinais da linguagem de sinais e os gestos. Também fazem
parte da comunicacgdo total a mimica, as expressoes faciais, a linguagem
corporal. A leitura e a escrita também devem ser incluidas em alguns casos
(Moura, 1993).

Esta filosofia de trabalho pode ser mais efetiva quanto mais

cedo for utilizada. S3o critérios para um uso efetivo da comunicagao total e

linguagem de sinais:

# O professor de deficientes auditivos precisa ter um conhecimento
funcional da linguagem de sinais.

« Deve usar a voz junto com os sinais, para que desta forma, a crianga
seja capaz de observar a relacdo entre a linguagem sinalizada e a
linguagem oral.

+# Deve ser capaz de sinalizar num ritmo consistente, numa velocidade
em que a crianga possa ser capaz de ler. Também deveria utilizar frases
completas.

« Deve ter sempre conhecimento da linguagem oral e de sinais da crianga
com a qual estd interagindo.

+ O alfabeto digital deveria ser introduzido a crianga como uma parte do
treinamento infantil precoce e como uma preparagdo para o
desenvolvimento posterior das habilidades de leitura.

« Deve estar consciente e alerta a outras condigdes que poderiam tornar
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o aprendizado da crianca surda mais dificil, como no caso de problemas
perceptuais, coordenagdo motora etc.

O aluno também deve apresentar algumas condigoes basicas
para que possa obter resultados favoraveis nesta abordagem de trabalho:

& Ter desenvolvido ou estar desenvolvendo habilidades de coordenagao
motora semelhantes ou no nivel de desenvolvimento cronolégico em
que esta.

+ Eimportante que a crianga desenvolva bem o contato de olho (visual) e
que ndo tenha comprometimento na acuidade visual.

+ As habilidades perceptivas da crianga sdo muito importantes. Areas
que podem afetar sua habilidade para realizacdo da comunicagao total
s3o: relagdo espacial, coordenagdo viso-motora, habilidade de figura-
fundo. Estas dificuldades n3o necessariamente impedem a utilizagdo
da comunicacdo total, mas podem afetar a facilidade pela qual a crianga
aprende.

& A crianca deve ser estimulada a usar a comunicacdo total e gostar da
comunicagao.

+ E importante que a crianca desenvolva uma boa memoria visual.

Ty

3.3.3 Bilingiiismo

Segundo Séanchez (1990), uma educagdo bilingtie parte do
reconhecimento da coexisténcia de duas linguas em contato com a crianga,
que de alguma forma tenha seu valor como instrumento de comunicagao e
como valor de pertinéncia, considerando obrigatério o respeito por tais
linguas, independente do prestigio que Ihes seja atribuido pelo grupo
dominante.

A educacdo bilinglie para o surdo deve estar baseada na
utilizacdo plena da lingua de sinais para desta forma garantir o
desenvolvimento intelectual e da linguagem e, assim, facilitar o
aproveitamento escolar e, também, facilitar o aprendizado da lingua oral e
escrita. Para isto é importante considerar: a aquisigdo gestual, a intervengao
precoce, o curriculo escolar, a importéncia da lingua escrita e o ensino da
lingua oral como segunda lingua.

28



Nessa abordagem é de fundamental importancia o professor
ter dominio e o conhecimento adequado sobre a lingua de sinais, ou seja, a
Lingua Brasileira de Sinais.

4 Técnicas utilizadas nos métodos multissensoriais

As técnicas utilizadas nos métodos multissensoriais seriam
procedimentos especificos que podem ser realizados com os alunos no seu
processo de ensino-aprendizagem e de reabilitagdo. Fazem parte dessas
técnicas as atividades especificas para a estimulagdo da linguagem, as
atividades do treinamento sensorial para a estimulagdo das percepgoes
auditivas, visuais e tateis e ainda, treino especifico nos érgdo
fonoarticulatérios. Num primeiro momento as atividades para cada objetivo
podem ser realizadas separadas, mas o objetivo final é integré-las, ou seja,
a abordagem multissensorial estimula a comunicagdo oral por meio das
diferentes vias sensoriais.

No Treinamento sensorial os procedimentos tém por objetivos
desenvolver e estimular as percepgdes visuais, auditivas e tateis.

O quadro abaixo resume algumas das técnicas utilizadas para
cada via sensorial estimulada. Apds o quadro essas técnicas serdao discutidas.

Quadro 3 - Técnicas utilizadas nos métodos de ensino do aluno surdo.

Leitura orofacial em criangas Técnica de German Meuller-Walle
Treinamento  da Técnica Kinzie
Percepgdo visual |y ¢iura orofacial em adultos | Técnica de Nitchie

Técnica de Jena

Wedenderg
Treinamento  da|Carhat
Poepelo | suen
Treinamento Fonemas
fonoarticulatério Prosédia

Voz
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4.1 Treinamento da percepgao visual

Serdo abordados nesse item o historico sobre a leitura orofacial
e as técnicas de ensino para criangas e para adultos.

4. 1.1 Leitura orofacial

A primeira vez que em se falou em leitura orofacial, foi no
século XIV, como recurso na educagdo dos surdos. Abade de L Epée (1712
- 1789) reconhece a importancia desse recurso como um sistema de
comunicagao visual. Apds o Congresso de Mildo, em 1880, a leitura orofacial
passou a ter um lugar de destaque na educagdo dos deficientes auditivos,
pelo fato de a educagdo oralista ter sido determinada. A definigdo e a nogao
da leitura orofacial estdo vinculadas aos métodos pedagdgicos ligados a
educagdo dos surdos (Sanchez, 1990).

A fala nos fornece informacdes auditivas e visuais. As vias
auditivas e visuais sdo integradas no sentido de ambas poderem contribuir
para a interpretagdo final da fala. Dependendo da situacgdo, o individuo
pode utilizar-se mais de uma via do que da outra, para que desta forma
tenha uma melhor compreensdo. Isto pode ocorrer em situagbes de ruido
de fundo e, neste caso, a leitura labial é fonte de informagao.

A leitura labial ou labio-leitura ou leitura orofacial € um processo
visual, uma forma de comunicagdo em nivel de linguagem oral que permite
ao leitor labial obter informacdes linguisticas por meio da observagdo dos
movimentos articulatérios seqiienciais dos labios, da musculatura facial e
das expressdes faciais do locutor. Normalmente é definida como a capacidade
de compreender uma mensagem falada por meio de pista visuais a partir
do movimento de labios e expressao da face (Kozlowski, 1997).

E conveniente lembrar que a leitura labial é dificil e permite
apenas uma compreensdo limitada da mensagem. Estd diretamente
dependente das capacidades sensoriais, da capacidade que o individuo pode
ter para utilizar e associar codigos verbais e ndo-verbais. Depende da
memoédria, da atengdo e de processos linglisticos. Os cddigos utilizados
podem ser fornecidos pelo locutor, pela mensagem e pelo meio ambiente
(Erber, 1974).
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O processo da leitura orofacial é ativo, ou seja, o individuo
participa mental e fisicamente. Diferentes pesquisas tém demonstrado que
a via visual é utilizada mesmo dentro de situagdes nas quais o sinal acustico
é claro e intacto, sendo desta forma um auxilio constante na percepgdo da
fala. O que pode variar é a qualidade das informacdes fornecidas em cada
via, auditiva ou visual, em diferentes condigdes de fala.

No processo de aprendizagem da leitura orofacial, devemos
considerar alguns aspectos importantes que poderiam interferir ou influenciar
0 processo: percepcao visual, meio ambiente, fatores de facilitagdo, codigos
ndo-verbais, idade e a motivagao.

4.1.1.1 Percepgao visual na leitura orofacial

Quando pensarmos em percepgao visual, devemos deixar clara
a diferenga entre a acuidade visual e a habilidade de percepgao visual.
Acuidade visual esta relacionada com o fato de o individuo poder ver ou
nao dentro de uma clareza. Diferentes problemas visuais podem ser sanados
e corrigidos com a utilizacdo de 6culos. No caso da percepgao visual, além
de ver o objeto, é necessario percebé-lo, interpreta-lo e relaciona-lo com
experiéncias anteriores (Deliberato, 2000). Frostig & Muller (1986) definem
cinco habilidades da percepgao visual: coordenagdo viso-motora, percepgao
figura-fundo, percepgdo da constancia de formas, percepcgao da posigdo no
espago e percepgao das relagdes espaciais.

A atengdo visual é outro aspecto importante na leitura orofacial,
ou seja, o individuo deve manter um certo nivel de atengdo ao rosto do
falante para conseguir realizar a leitura, possibilitando a distingdao entre os
diferentes movimentos articulatérios. Além da atengdo visual, a memoria
visual também é importante neste processo.

A distancia entre o locutor e o leitor deve ter até 3 metros. A
zona conversacional varia de 1,5 metrosa 2,5 m .

4.1.1.2 Meio ambiente e o processo de leitura orofacial

Sabemos que alguns fatores do meio podem interferir no
processo de leitura orofacial: utilizacdo do aparelho de amplificagao sonora
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individual (AASI), presenga de ruidos no ambiente, distracdes visuais no
ambiente, escolha adequada de estruturas lingliisticas e do léxico pelo
locutor, distancia e condigdes de iluminagao, qualidade de fala do locutor.

4.1.1.3 Fatores de facilitagdo na leitura orofacial

Para se ter uma leitura orofacial efetiva é importante
considerarmos tanto o locutor quanto o leitor labial. A capacidade de o
leitor conseguir lidar com as informagdes ndo-verbais e linguisticas, durante
o processo de leitura orofacial, é tdo importante quanto sua relagdo com o
locutor. Logo, é importante considerar: a compreensdo do contexto e da
intencdo comunicativa, a compreensdo do papel dos participantes e de
suas opinides e, por fim, a percepgdo das dificuldades comunicativas e
capacidade de utilizagdo de estratégias de comunicagao (Kozlowski, 1997).

Quanto ao locutor, pode-se verificar que o seu grau de
familiaridade com o leitor é importante: quando o locutor é familiar, mais
facil fica o leitor realizar a leitura orofacial. Pensando no leitor, este deve
ter um minimo de competéncia lingtistica na lingua do locutor.

4.1.1.4 Cédigos nao-verbais

No processo de leitura orofacial, é importante, segundo alguns
autores, a mimica facial que se realiza pela agdo de musculos, que
demonstram marcadores de emocdo, como: alegria, surpresa, medo,
tristeza, etc.. Outros autores também citam movimentos da mao ou das
maos, da cabega e do tronco. Estes movimentos estariam ligados a cadeia
de entonagao.

4.1.1.5 Motivagao

Alguns fatores que podem facilitar a motivagdo do aprendizado
da leitura orofacial: incentivo, por parte dos pais e profissionais, a
comunicagdo oral; importancia que o préprio individuo surdo da a
aprendizagem; a motivagdo do meio.
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4.1.1.6 Problemas no processo da leitura orofacial

Dentre as dificuldades e os problemas mais comuns do processo
de ensino da leitura orofacial, pode-se apontar:

= Capacidade dos individuos para discriminar visualmente as categorias
de sons em oposicdo. Sao os sons homdéfonos, ou visemas, ou sésias
labiais.

= Codificacdo visual da fala é insuficiente quando as informacoes fornecidas
sdo dificeis e transmitidas de maneira rapida, ndo facilitando a captagdo
da parte visivel da mensagem.

= A rapidez da emissao da fala.

= O angulo do locutor.

= A distancia entre o locutor e o leitor.
= Luminosidade e a incidéncia de luz.

= Sosias labiais: quando os sons da fala ndo podem ser diferenciados uns
dos outros apenas pelo canal visual. Logo podemos pensar que os
fonemas, do ponto de vista aclstico, podem ser confundidos
visualmente. Por exemplo: /f/ e/v/.

= Co-articulagdo: a producdo da fala envolve uma seqiiéncia continua de
gestos articulatdrios, tendo como resultado uma justaposigdo de
unidades. Logo, é importante levar em consideragao estes efeitos que
se produzem por um som em fungdo do contexto que o envolve dentro
de uma palavra. Varios estudos nos mostram que a leitura orofacial é
influenciada pelo contexto fonético. .

A leitura orofacial € um comportamento que pode ser aprendido.
Os programas de treinamento da leitura orofacial ndo tém recebido as
devidas atencbes em decorréncia da énfase que é dada ao treinamento
auditivo, modalidade considerada principal na aquisigao da fala e linguagem
nos individuos.

Apesar disso, os estudos e atuagdes praticas tém demonstrado
que, muitas vezes, a Unica possibilidade de a crianga surda poder ter acesso
a lingua oral é por meio da leitura orofacial. Os métodos de ensino da
leitura labial podem ser classificados em: abordagem pratica e de instrugdo
informativa.
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O métodos, segundo a abordagem prética, podem ser
classificados em métodos analiticos, sintéticos e ecléticos:

- Analitico: objetivo de reconhecer rapidamente os fonemas visuais ou
visemas. O fonema é apresentado isoladamente.

- Sintético: objetivo de reconhecer uma progressdo que vai da palavra
isolada, frase e conversagao. _

- Eclético: é a combinagdo dos métodos analitico e sintético. Neste
contexto, o individuo pode ser treinado com sons isolados como também
com palavras (Sanders,1971).

7

A abordagem por instrugdo informativa é aquela em que o
individuo aprende sobre a leitura orofacial por meio de orientagdes como:
sons homoéfonos, necessidade de atengdo visual, importancia das pistas
situacionais e contextuais, influéncia da iluminagdo, adequagdo da distancia
e do angulo de visao.

4.1.2 Técnicas de ensino da leitura orofacial para criangas

Duas foram as tecnicas elencadas para o ensino da leitura
orofacial para criangas: técnica de German Meuller-Walle e a técnica de
Kinzie (Apud Kozlowski, 1997).

4.1.2.1 Técnica de German Meuller-Walle (Bruhn, 1927, Apud
Kozlowski, 1997) '

Trata-se de um procedimento analitico, ou seja, usam-se sons
isolados e silabas sem sentido, eliminando o conteudo semantico. Inicia-se
pelo reconhecimento dos fonemas mais visiveis, como /p/, /I/, e progride
para fonemas de baixa visibilidade, como /k/, /g/ e /R/. Neste método a
énfase é dada somente para silabas em diregdo as sentencgas.

4.1.2.2 Técnica Kinzie (Kinzie & Kinzie, 1936, Apud Kozlowski, 1997)

E uma técnica com procedimento eclético. Esses procedimentos
estdo descritos em trés volumes. As atividades estdo construidas a partir
de temas relacionados com a vida familiar e assuntos de vida diaria nos
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quais estdo envolvidos animais, meios de transporte, etc. A técnica tem
por objetivo inicial ensinar a crianga que os objetos tém nomes e que estes
podem ser diferenciados pelos labios.

Ha& trabalhos especificos com palavras, conversagao, sentengas,
histdrias e rimas. Apesar de os sons nao serem apresentados formalmente,
o método exige a forma como os sons sdo apresentados nos labios.

Nas atividades de conversacdo sao utilizadas as palavras
anteriormente trabalhadas. A repeticdo das sentencas é permitida tanto na
conversagdo quanto nas histérias trabalhadas. Normalmente a histéria inteira
é retomada por meio de questdes. Os dois primeiros livros (Grau I e II) sdo
destinados para criangas menores. O livro III é destinado a criangas maiores
e adolescentes. O objetivo deste livro é um trabalho mais formal: identificar
um movimento em palavra, frase, conversagao ou histdria.

4.1.3 Técnicas de ensino da leitura orofacial em adultos

As técnicas de ensino da leitura orofacial em adultos foram
desenvolvidas por Nithie e por Jena.

4.1.3.1 Técnica de Nitchie (Nitchie, 1912, apud Kozlowski, 1997)

Inicialmente era analitico, passando posteriormente para
sintético. A técnica utiliza de listas de palavras e sentencgas, nas quais
somente uma palavra ou um movimento é variado de sentenca para
sentenga. Por exemplo: pato/fato; a bola pula/ a bola cai. Normalmente a
unidade deve ser: sentenca, grupos de sentengas ou historias.

Durante as atividades, discute-se como é realizada a produgao
dos fonemas: ponto e modo de articulagao.

4.1.3.2 Técnica Jena (Bruger, 1952, apud Kozlowski, 1997)

‘ E uma técnica com procedimento analitico e enfatiza a silaba,

o ritmo e as formas de fala. Inicialmente o deficiente auditivo aprende a
producgdo articulatéria dos fonemas, embora toda énfase do trabalho esteja
centralizada na silaba: consoante e vogal. O trabalho com as silabas é
realizado com diferentes ritmos por meio de simbolos escritos.
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Diante de todas as técnicas para o ensino da leitura orofacial
devemos tomar alguns cuidados e orientar o professor e a familia para os

seguintes aspectos:

- Levar todos os objetos a serem dados a crianga préximos ao rosto,
antes de entrega-los.

- Falar sobre o objeto e depois oferecer a crianga.

- A luz deve estar sobre o rosto do falante, ndo sobre a crianga; logo, os
pais devem se colocar de frente para a luz.

- Manter-se posicionado em frente aos olhos da crianga, ainda que nas
situagoes de brincadeiras.

- Falar com clareza, mas sem mudar a articulagao.

- As frases devem ser bem estruturadas em oragdes completas, porém
claras, simples e significativas para o aluno.

- N3o omitir palavras. Deve-se falar corretamente, usando uma linguagem
adequada.

- N3o utilizar uma linguagem infantilizada.

- A distancia entre emissor e receptor devera ser suficiente para uma
visdo total do rosto.

- A expressdo de quem fala deve ser coerente com as mensagens,
espontdnea e comunicativa, para que, desta forma, ndao cause
desinteresse por parte do aluno surdo.

- Cigarros, balas, dedos na boca, bigode devem ser evitados, pois podem
dificultar a compreensédo da leitura orofacial.

- A emissdo da mensagem deve ser global e ndo fragmentada, pois a
comunicacdo telegrafica pode bloquear a compreensao.

- A palavra emitida pelo aluno surdo em padrdes ndo aceitaveis ndo devera

ser reforgada. Devera ser devolvido o padréo correto por meio do reforgo
positivo.

Além destes fatores, € importante que a crianga adquira o habito
de fixar atencgdo nos labios do falante, até o final da palavra ou frase, pois
os objetivos da leitura orofacial s@o: possibilitar ao aluno surdo o habito da
atencdo visual, motivar o interesse nos movimentos dos labios e atentar
para a express3o do rosto das pessoas principalmente quando est&o falando.
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4.2 Treinamento auditivo

Nesta sessdo serdo enfocadas a questdo da percepgdo auditiva,
um revisdo histérica do treinamento auditivo, as técnicas e as varias etapas
do treinamento auditivo.

4.2.1 Percepcao auditiva

A audigdo deve ser vista de maneira ampla, interferindo em
muitos aspectos da vida humana. Ewing (1993) descreve algumas das razoes
pelas quais a audigao deve ser amplamente vislumbrada:

- E uma fonte continua de informagdo sobre coisas e acontecimentos no
nosso meio ambiente.

- Da sinais de alerta que sdo importantes para nossa seguranga fisica.
- Auxilia o individuo na aquisigdo e manutencdo de habilidades fisicas.

- Estabelece um contato com o resto do mundo e instintivamente torna-
se um vinculo emocional que contribui para a saide mental e bem-
estar social.

4.2.2 Revisao historica do conceito de treinamento auditivo

' Os acontecimentos mais importantes associados com o
treinamento auditivo ndo ocorreram antes do século XVIII.

A aplicagdo pratica do conceito de treinamento auditivo vem
de 1805, quando Jean Marc Gaspard Itard demonstrou que o deficiente
auditivo poderia ser auxiliado por esse tipo de treinamento (Sanchez, 1990).

A inexisténcia do audiometro (o primeiro deles sé se
desenvolveu na primeira metade deste século) constituia-se em uma barreira
para o aperfeicoamento desta técnica.

O trabalho de Itard provocou interesse na Europa, incluindo
Viena. Foi |4 que Urbatschitsh fez experiéncias com o treinamento auditivo
e seu uso com surdos. Em 1893, mostrou que um grupo de pessoas surdas
poderia diferenciar todos os estimulos da fala, desde simples vogais até
sentengas depois de um treino auditivo intenso (Kuzmicheva, 1992).
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Goldstein tomou conhecimento desse método criando o método
acustico que utilizou na escola para surdos St. Joseph, em Missouri. Definiu
como uma estimulacdo do mecanismo da audigéo e 6rgaos a ela associados,
cujo objetivo deveria ser uma estimulacdo que visasse a aprendizagem dos
sons (Goldstein, 1933).

Somente depois da segunda Guerra Mundial, quando os
aparelhos de amplificagdo sonora individual foram difundidos, é que o
treinamento auditivo se tornou totalmente aceito como aspecto importante
da reabilitagdo auditiva.

4.2.3 Técnicas tradicionais de treinamento auditivo
(Wedenberg, 1971)

Para esse autor treinamento auditivo é um procedimento
sistematico e individual que explora qualquer quantidade de audigdo residual
restante.

A leitura orofacial ndo deveria ser enfatizada conscientemente
até que a crianga desenvolvesse uma adequada atitude de ouvinte.

Seu primeiro objetivo era criar na crianga maior atengdo ao
som. De modo geral, estava dirigido para o desenvolvimento das habilidades
da fala e da linguagem em crianga com perda auditiva de grau severo e
profundo.

Carhart (1965)

O autor refere-se ao treinamento auditivo como o processo de
ensinar criancas e adultos com dificuldades de audicdo a utilizarem, de
forma vantajosa, as pistas sonoras acessiveis a eles.

Delineou quatro grandes passos envolvidos no treinamento
auditivo com surdez congénita ou pré-lingiistica:
- Desenvolvimento da consciéncia do som.
- Desenvolvimento da discriminagd@o grosseira.

-  Desenvolvimento das discriminacdes totais entre os modelos simples
da fala.
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- Desenvolvimento das discriminagdes refinadas entre fonemas com
estrutura acustica similar.

Sanders (1971)

Esse autor sofreu grande influéncia de Carhat. Para ele, o
treinamento auditivo consiste em um procedimento sistemdatico designado
para aumentar a quantidade de informagoes através da audigdo contribuindo
para sua percepcdo total. Seu trabalho estd baseado em trés grandes
objetivos:

- Desenvolver a consciéncia do som e sua importancia no mundo em que
vivemos.

- Desenvolver a mobilizagdo em diregdo ao estimulo auditivo.

- Promover a aquisicdo da discriminagdo auditiva fina quando ouvindo
sob condigdes de redundancia.

Enfatizou, também, a necessidade de familiarizar o individuo
ou os pais, no caso de ser uma crianga, com a perda auditiva e o seu
impacto nas habilidades auditivas da pessoa e na compreensao da fala.

Posteriormente outros métodos foram sendo introduzidos
devido aos avancos tecnoldgicos dos aparelhos de ampliagdo sonora
individual e coletivo.

O aprimoramento do processo auditivo depende de estimulagao
e oportunidades bem precoces. O aluno que foi, desde cedo, beneficiado
com rica estimulagdo auditiva, provavelmente atingird um alto nivel de
aprendizagem neste campo, favorecendo a possibilidade do desenvolvimento
de sua linguagem oral.

Grande parte desses alunos pode perceber sinais sonoros. A
quantidade e qualidade de estimulo sensorial auditivo a que cada crianga
tem acesso podem variar. E importante salientar que é por meio do
treinamento auditivo que essa quantidade e qualidade sdo trabalhadas,
- favorencendo um melhor desempenho linglistico.

N&o podemos esquecer que mesmo aumentando a amplificagdo
dos sons, por meio do aparelho de amplificagdo sonoro individual (AASI), a
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Nesta primeira etapa, o objetivo é desenvolver a capacidade

do aluno surdo para reagir a um estimulo sonoro. Logo, deverdo ser
trabalhadas a auséncia e presenga do som sem estimulo visual. Podem ser
trabalhadas com as seguintes atividades:

a)
b)

c)

d)

e)

f)

g)

h)

i)

k)

Fechar os olhos e s6 abri-los ao ouvir o toque de um sino.

Elevar a mao toda vez que o som, produzido por um chocalho fora de
seu campo visual, parar.

Bater palmas a vontade ao som de um pandeiro, parando assim que o
som for interrompido.

Reagir, tocando um instrumento, toda vez que ouvir o som produzido
por outro instrumento idéntico.

Fechar os olhos e contar o nimero de batidas dadas num tambor.

Guardar os lapis de cor dentro da caixa, colocando um lapis cada vez
que ouvir o toque de uma campainha.

Tragar uma linha vertical na folha de papel toda vez que ouvir a batida
da régua sobre a mesa.

Passear pelo patio de mdos dadas com um colega, trocando de par toda
vez que ouvir um som determinado.

Andar em circulo, parando e se abaixando quando ouvir um som
previamente combinado, e s6 se levantando para continuar a andar
quando o ouvir novamente.

Passar a bola de mdao em mao, mudando a diregdo ao ouvir o som de
um apito.

Brincar de danca do chapéu.

2@ Ftapa: Desenvolver a atengado para o som.

A atengdo é desenvolvida na medida em que a crianga tem

consciéncia da auséncia e presenca do som sem a presenga do estimulo
visualmente presente. Pode-se utilizar os seguintes exercicios:

a)

Ficar em siléncio algum tempo, dizendo em seguida quais os barulhos
que ouviu.
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b) A professora produzirda um som e mostrara o objeto que o produziu.
Depois, produzird o mesmo som e a crianga devera mostrar, entre outros

objetos, qual o que produziu aquele som.
c) Bater a porta e chamar a atengdo da crianga para o barulho produzido.

32 Etapa: Reconhecimento da fonte sonora

E a habilidade de relacionar um som com sua fonte. Essa etapa teria como
objetivo desenvolver os significados dos sons.

a) Identificar sons especificos do meio ambiente:

- Batida de porta - alguém quer entrar.

- Barulho de liquidificador - preparo de alimentos.

- Barulho de aspirador - limpeza de casa.

- Barulho de musica - dangar, bater palmas, piJIar.

- Barulho de despertador - hora de acordar.

- Barulho de telefone - alguém quer falar.

- Ruido de maquina - buraco na rua.

- Campainha de recreio - hora do lanche.

A seguir algumas atividades que poderiam ser realizadas:

= Identificar o instrumento que foi tocado por um de seus colegas (0 profes-
sor devera distribuir vérios instrumentos pela turma).

= Identificar o ruido produzido pela queda de um objeto, relacionando-o
a objetos anteriormente apresentados pelo professor.

= Identificar sobre qual material o professor bate com uma régua: vidro
da janela, madeira, lata, etc.

= Identificar, por meio do ruido produzido ao chacoalhar uma caixa, o
objeto que foi colocado dentro de uma caixa (os objetos deverdo ser
apresentados anteriormente a crianga).

= Identificar o contetdo das latinhas cheias de pedrinhas, sementes, etc,
pelo ruido que elas produzem.
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b) Identificar sons verbais

=

Identificar as onomatopéias produzidas pelo professor, relacionando-as
com as gravuras correspondentes, como por exemplo: au-au para
cachorro, miau para gato, mu para boi ou vaca, etc.

Entrar no circulo correspondente toda vez que o professor produzir a
onomatopéia do animal que ele representa. Anteriormente, o professor
devera dividir a turma em quatro grupos, dizendo quem sao os gatos,
cachorros, patos e galinhas, e desenhar um circulo no chdo, colocando
uma figura de animal em cada um deles.

Ao ouvir um som especifico de uma fita gravada, levantar o brago
apresentando a gravura correspondente ao som gravado.

43 Ftapa: Localizagao da fonte sonora

E a habilidade para determinar de onde ou de qual diregdo

estd vindo o som.

a)

b)
<)
d)

e)

f)

’
Localizar, procurando, de onde vem o som, por exemplo: radio - num
canto da sala, despertador - atras da porta, bumbo - dentro do armario,
brinquedos de corda - fora da sala.

Andar em diregao ao som de um apito.
Brincar de cabra-cega.

Apontar o canto da sala de onde vem o som: o professor coloca em
cada canto da sala uma crianca e no centro outra, a qual devera adivinhar
de onde vem o som produzido por um dos quatro colegas que foram
colocados nos cantos da sala.

Responder a pergunta sobre um determinado som ouvido pelo grupo.
Seguem alguns exemplos: que barulho foi esse? Foi aqui dentro ou foi
la fora? Foi perto ou foi longe?

Programar o despertador para determinada hora e pedir aos alunos
que descubram o lugar onde ele tocou.
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Quinta etapa: Discriminagdo auditiva
E a habilidade para diferenciar um som de outro e de distinguir

pequenas diferengas, como no caso da duragdo e intensidade. Essa etapa
sé poderé ser realizada quando o aluno ja identifica os sons selecionados.
a) Discriminar sons ndo verbais, dizendo se sdo iguais ou diferentes.

Seguem alguns exemplos:

O professor toca um sino, faz uma pausa e torna o tocar o mesmo sino.

O professor toca um sino, faz uma pausa e toca um chocalho.

O professor d4 uma batida leve num tambor, faz uma pausa e depois da

uma batida forte.

b) Juntar, aos pares, latinhas que produzem o mesmo som. Exemplos:
pedras, sementes.

c) Imitar o som produzido por um colega, utilizando o mesmo instrumento.
O professor deve ter apresentado trés instrumentos: chocalho, apito,
tambor, pedindo a uma crianga que toque um deles para o colega
identificar o instrumento utilizado e imitar o som.

d) Discriminar as vozes dos colegas.

e) Discriminar o préprio nome e o de seus colegas quando o professor
falar.

f) Apresentar trés silabas para a crianca repetir, por exemplo: /la/; /pa/ e
/ta/, e depois falar sé6 um deles. A crianga deverd repetir somente o
falado.

g) Apresentar quatro palavras a crianga, que deverd repeti-las, uma de
cada vez. Depois devera ser falada uma dessas palavras e a crianga
deverd discrimina-la.

h) O professor falara a palavra sem pistas visuais e a crianca devera pegar
o objeto ou figura correspondente.

A discriminagdo sé podera ser realizada a partir do momento
em que a crianga perceber a presenga e auséncia de sons e os reconhecer.
Inicialmente é feita entre dois sons diferentes e, posteriormente, a
quantidade de sons apresentados devera ser aumentada. Além da
discriminacdo entre os diferentes tipos de sons, também & necessario realizar
um treinamento com relagdo a intensidade (forte/fraco), duragdo (longo/
breve), timbre (agudo/grave), entre musica orquestrada e musica cantada.
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O ritmo também é muito importante de ser trabalhado. Para
poder iniciar um trabalho com este objetivo é importante que a crianga
tenha ja trabalhado com as fases anteriores, ou seja, para poder trabalhar
com ritmo inicialmente binario em dois tempos: um forte e outro fraco, ela
precisa ter sido trabalhada anteriormente. Em seguida, pode-se introduzir
ritmos terciarios, variando em intensidade e duragéao.

O principal objetivo do treinamento auditivo é desenvolver a
possibilidade de perceber, identificar e compreender o cédigo verbal. Todas
as etapas anteriores podem facilitar esse processo, mas é importante
salientar que as vivéncias auditivas verbais devem ser realizadas em etapas
como com o0s sons ndo verbais. Para esse fim sdo necessdrias atividades
direcionadas e planejadas para cada aluno, respeitando seu nivel de
desenvolvimento linguistico. A seguir seguem as etapas e algumas sugestoes

de atividades direcionadas ao cédigo verbal:

Identificacdo da palavra

Assim como deve ser realizado com os sons ndo verbais, é
importante que os alunos realizem as etapas de percepgao, reconhecimento
e discriminacdo de vogais, silabas, onomatopéias e a seguir a percepgao,
reconhecimento e compreensdo de palavras, frases e por fim o préprio
discurso.

Atividades com palavras

= Discriminagdo de palavras conhecidas com nimero de silabas e
sonoridade diferentes. Por exemplo: carro — sapato. Comegar com duas
palavras que sdo conhecidas pelos alunos. E importante associar batidas
de maos conforme o nimero de silabas.

= Varias palavras com numero de silabas diferentes. Por exemplo: bola,
cavalo, bicicleta.

= Palavras com o mesmo nimero de silabas:
vogais e consoantes diferentes, por exemplo: boneca - cavalo.

consoantes diferentes, por exemplo: pato - gato.

45



= Palavras que se opdem pelo trago oral/nasal das consoantes. Por
exemplos: pdo — méo; pato - mato; pato — pano.

= Palavras que se distinguem pela presenga ou nao do traco de sonoridade
das consoantes. Por exemplo: faca - vaca, pato - bato, choca - joga.

Nas atividades-com frases, devemos tomar alguns cuidados
como: as frases devem ser completas; devem se referir a vida diaria; deve-
se enfatizar o ritmo, apoiando-se em silaba ténica; deve-se mostrar uma
imagem que ilustre a frase e estas devem ser do conhecimento da crianga.
A seguir segue alguns exemplos:

Inicialmente frases de comprimento diferente e com vogais
diferentes.

Por exemplo:
A Lili.tem uma bola vermelha.

Mamae chorou.

Uma vez que as criangas consigam tal procedimento é
importante ir dificultando, como € o caso das atividades envolvendo frases
com o mesmo numero de estruturas gramaticais. Por exemplos:

O gato pulou;

O nené chorou.

Pode-se trabalhar com campos semanticos iguais, como por
exemplos: 0 nené caiu; o nené come; o nené chora. Neste caso, mantivemos
o0 mesmo sujeito. Mas, é importante o trabalho com diferentes conteudos e
estruturas frasais. Ainda neste contexto, deve-se também associar atividades
com ritmo. Para esse fim, pode-se utilizar instrumentos como auxilio, como,
por exemplo:

Paulo caju;
Vera tem um gatinho.

Nessas situagbes utilizaria instrumentos para reforgar a silaba
tdnica. O mesmo poderia ser feito com cangdes. Nesse caso, a professora
escreve a letra. no quadro, marca a acentuagdo como ja havia feito
anteriormente com frases, e bate o ritmo enquanto canta com as criangas.
Posteriormente as proprias criancas devem bater o ritmo e cantar.
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Durante as frases e o proprio trabalho com o discurso, também,
deve-se direcionar atividades especificas para a entonagdo, como mostra
os exemplos a seguir:

a) Comecgar com duas frases ou expressoes de entonagdes diferentes,
procurando utilizar frases, exclamativas, interrogativas e afirmativas:

Por exemplo:

Que beleza!
le
Que
be
za!
Onde vocé vai?
_Onde
vocé
vai?

Assim como utilizamos entonacdes em diferentes frases,
podemos diferenciar uma mesma frase pela entonagdao, como mostra o
exemplo a seguir:

Isto é uma bola.

Isto
é uma
bola.
bo
Isto é la?
uma
__Isto uma
é bo

la!
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Sexta etapa: Percepgao figura-fundo

Dados dois ou mais sons simultaneamente, a crianga devera
selecionar o som relevante (figura), passando a irrelevante a segundo plano.
Deverdo ser utilizados sons que a crianga ja percebe, reconhece e discrimina.
Por exemplo:

Ligar o radio - o aluno deve indicar a presenga do som.
Introduzir um novo estimulo que pode ser um ruido ambiental (como batida
de porta) ou um som instrumental (como tambor) ou uma palavra ou frase.
Nesta situacdo, o aluno deverd indicar e discriminar o novo estimulo dado,
apesar de o primeiro (réadio) continuar presente. No momento em que os
dois estimulos forem dados simultaneamente, o radio passou a ser fundo
enquanto que o outro som passou a ser figura.

Sétima etapa: Memdria auditiva

Podem ser utilizados os ruidos ambientais, os sons
instrumentais, as palavras e ritmos que o aluno discrimina. Iniciar com
dois estimulos e aumentar gradativamente. O aluno devera ouvir, memorizar
e, posteriormente, reproduzi-los na seqiiéncia em que foram apresentados.

Como podemos observar nas diferentes etapas do treinamento
auditivo ha uma hierarquia de atividades entre as etapas, que seriam
importantes ser seguida. Essa hierarquia de procedimentos, entre as etapas
e numa mesma etapa, pode variar de individuo para individuo, ou seja,
cada procedimento selecionado de uma etapa deve estar de acordo com o
desenvolvimento global e lingiistico do aluno em questdo. Esse
desenvolvimento pode estar condicionado ou mesmo relacionado a alguns
fatores como: o grau da perda auditiva, o tipo da perda auditiva, a época
da aquisicdo da perda auditiva, a época da aquisicdo do aparelho de
amplificagdo sonora individual, o uso efetivo do aparelho de amplificagdo
sonora individual, a atuacdo familiar, o inicio e a freqUéncia aos processos
de reabilitagdo, o inicio de vida escolar.
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4.3 Treino fonoarticulatoério

Producgdo fonoarticulatéria é a parte mecanica da emissao dos
sons e palavras, sendo um meio necessario para a expressao oral. As
emissoes orais estdo vinculadas a um conjunto de atuagdes do sistema
respiratorio e do digestivo, possibilitando a articulagdo dos fonemas com
qualidade vocal.

Adquirir e desenvolver a fala exige, principalmente, a audigdo
a medida em que os aspectos articulatorios e prosédicos contidos na fala
pressupdem a retencdo de uma imagem acustica que possibilitard o
monitoramento da prdpria fala.

Em fungdo do bloqueio da audigdao, o aluno surdo fica
impossibilitado de desenvolver por si sé padrées adequados, exigindo para
isso um treinamento de fala que envolve componentes essenciais:
respiracao, voz, ritmo da fala, entonagao e articulagao dos fonemas, vogais,
consoantes e suas combinagodes.

A fala envolve, numa visao global, trés aspectos:
= Uso do sistema fonémico da lingua.
© Uso do sistema prosddico da lingua.
= Uso de um tom de voz que apresenta altura (grave/agudo) e intensidade

(forte/fraco) adequadas.

Para podermos adquirir e desenvolver a fala, ou seja, as
expressdes orais de nossas idéias, temos que nos utilizar de érgdos de
fungdes vitais, como o aparelho digestivo e respiratério. Logo, podemos
definir como 6rgaos fonadores:
= Pulmdes: que nos fornecem energia para a produgdo dos sons, logo, é
um 6rgdo produtor.

= Brdnquios e traquéia: conduzem o ar para a laringe, sendo com isto
considerados como condutores.

= Glote e os espagos entre as cordas vocais que sdo responsaveis pela
vibragdo, ou seja, pelo movimento de abertura e fechamento das cordas
vocais, local onde ha a produgdo da vibragao do som, essencial para a
fala. Quando as cordas vocais estdao abertas ha possibilidade da
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passagem livre do ar: respiragdo. Quando estdo fechadas produzem a
fonagao.

= Faringe, boca, fossas nasais sao considerados como ressoadores. Neles
é que se definem os sons da lingua falada.

= Léabios, dentes, lingua, alvéolos, palato, véu palatino, Gvula, faringe e
cordas vocais sdo considerados como articuladores

E por meio das atividades pré-lingiiisticas como: respiragao,
succdo e deglutigdo que os mecanismos da fala se preparam. Isto quer
dizer que, nos primeiros meses de vida da crianga, estd ocorrendo toda
uma preparagdo anatémica e motora na regido bucal (arcada dentaria,
mandibula e maxila, masculos da regido dos labios e da bochecha) para a
emiss3o de sons, palavras e frases, para que assim se estabeleca uma
comunicagdo oral de forma mais efetiva.

A medida em que a crianga utiliza os 6rgdos fonoarticulatérios,
ocorre a estimulagdo da consciéncia motora, e assim possibilita o
desenvolvimento do esquema corporal oral.

O professor que tem a preocupagdo com o0s aspectos
articulatérios da comunicacdo oral deve ter um conhecimento basico a

respeito da aquisigdo e desenvolvimento das estruturas que compoe esta
comunicagdo, como no caso das estruturas fonoldgicas.

Com algumas tolerancias em certas etapas do desenvolvimento,
a aquisigdo do sistema fonoldgico de uma crianga é esperada para a idade
de cinco anos. Segundo Jakobson (1967), as criangas adquirem os fonemas
por oposigao:
12 oposigdo: vogal - consoante
22 oposicgdo: oral - nasal
3a oposigdo: oclusiva bilabial - dental

/p/,/b/,/m/ - /t/,/d/,/n/
42 oposigado oclusiva bilabial -velar ou oclusiva dental - velar

/p/./b/./m/ - /K/,/9/ /t/./d/,/n/ - /K/./9/
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Os fonemas oclusivos precedem as fricativas e, na lingua
portuguesa, parece que as consoantes periféricas sdo adquiridas antes que
as internas como: /t/ antes /k/; /f/ antes /f/. Os grupos consonantais (por
exemplo: prato, flor) e arquifonemas (por exemplo: escola, circo) sdo os
ultimos a serem adquiridos pelas criangas.

Quanto a classificacdo, os fonemas podem ser classificados
quanto: aos aspectos articulatérios, a fonte sonora e aos ressoadores.

= Quanto aos aspectos articulatérios:
modos de articulagdo: oclusivo (/t/, /k/, /b/, /d/, /g/), fricativo (/f/,
v/, 1s]).
zona ou pontos de articulagdo: bilabiais (/p/,/b/,/m/), |abio dentais
(/f1, Iv]).

= Quanto a fonte sonora:
sons sonoros: vibragdo das cordas vocais (/v/, /g/, /b/).
sons surdos: ndo ocorre a vibragdo das cordas vocais (/f/, /k/, /p/).-

= Quanto aos ressoadores:
sons orais (/f/, /9/, /v/, /s/)
sons nasais (/m/, /n/, /v/)

O professor deve adequar a selegcdao do fonema e da palavra
para cada aluno, respeitando o seu desenvolvimento e suas necessidades.
Normalmente, o treino especifico das estruturas fonoarticulatérias deve
ser realizado por profissionais da &rea de fonoaudiologia. Mas é de
fundamental importancia que esse trabalho deva estar vinculado com as
atividades escolares.

5 Concluindo

Esse texto teve como preocupacgao levantar alguns aspectos
nos diferentes métodos e técnicas que podem ser utilizados com o aluno
surdo. Cada abordagem citada e seus respectivos procedimentos podem
ser significativos ou ndo para um determinado aluno se o professor conseguir
realizé-los de forma consciente e reflexiva. Nesse processo de reflexdo é
importante discutir qual ou quais fatores poderiam dificultar a eficacia de
uma abordagem selecionada. Entre alguns fatores que poderiam interferir
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podemos salientar: a idade em que o aluno adquiriu a deficiéncia auditiva,
as diferencas individuais de cada crianga, a familia, os fatores sdcio-
econdmicos: da familia e da sociedade, a escola, a formacao de professores
especializados, a filosofia educacional do pais relacionada com os alunos
com necessidades especiais, o grau e tipo de perda auditiva e ainda outros
comprometimentos associados a surdez. Acreditamos ainda que todo o
processo de reflexdo e discussdo deve ser realizado com a participagao da
familia.
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