/Y

u nes 3;:3' UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA R CULTU RA
“JULIO DE MESQUITA FILHO" S|
& 3<§7:> ACADEMICA ¢

Campus de Marilia
Z,
9% Cditota

Recursos de ensino na escolarizacio do aluno com
deficiéncia fisica

Eduardo José Manzini
Rita de C4ssia Tibério

Como citar: MANZINI, E. J.; TIBERIO, R. C. Recursos de ensino na
escolarizacao do aluno com deficiéncia fisica. In: MANZINI, E. J. (org.).
Linguagem, cognicdo e ensino do aluno com deficiéncia. Marilia: Oficina
Universitaria; Sao Paulo: Cultura Académica, 2001. p. 1-12

DOI: https://doi.org/10.36311/2001.85-88390-06X.p1-12

O

All the contents ofD this work, except where otherwise noted, is licensed under a Creative Commons Attribution-NonCommercial-
NoDerivatives 4.0 (CC BY-NC-ND 4.0).

Todo o contetido deste trabalho, exceto quando houver ressalva, é publicado sob a licenca Creative Commons Atribuicao-
NaoComercial-SemDerivagoes 4.0 (CC BY-NC-ND 4.0).

Todo el contenido de esta obra, excepto donde se indique lo contrario, estd bajo licencia de la licencia Creative Commons

Reconocimiento-No comercial-Sin derivados 4.0 (CC BY-NC-ND 4.0).



RECURSOS DE ENSINO NA ESCOLARIZACRO DO ALUNO
COM DEFICIENCIA FISICA

Rita de Cassia Tibério ARAUJO!

Eduardo José MANZINI2

A educagao do aluno que apresenta deficiéncia fisica inclui uma
variedade de materiais e procedimentos ndo utilizados rotineiramente no
contexto do ensino comum.

Considerando a natureza neuropsicomotora da deficiéncia fisica,
faz-se necessaria a utilizacdo de recursos adequados, a fim de se auxiliar
no exercicio das fungGes especificas do desenvolvimento que se encontram
defasadas ou incompletas. Para essa adequagao do recurso, deve-se levar
em conta as caracteristicas motora, cognitiva, emocional e social da crianga,
bem como as exigéncias social, pedagdgica, psicoldgica e fisica impostas
pelo meio.

Nessas condigoes, a habilitacdo ou reabilitacdo da pessoa com
deficiéncia fisicaimplica a caracterizagdo da limitagdo do desempenho, com
base na agao e nos elementos que a integram. A partir dessa identificagao
do problema funcional, pode-se entdo indicar recursos alternativos que
atendam as necessidades dessa pessoa. Assim, a transformagado operada
no meio tem como meta o oferecimento de oportunidades de experiéncia
de vida até entdo limitadas ou inexistentes para a pessoa. De uma maneira
geral, os recursos de ensino sao elaborados a partir de enfoques que, no
processo de aquisicdo de conhecimento, ddo prioridade a interagao da pessoa
com o meio.

! Docente do Departamento de Educagao Especial - Faculdade de Filosofia e Ciéncias - Unesp - Campus
de Marilia.
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Para Schmitz (1988, p.137), a fungéo principal do recurso é:

Auxiliar o aluno a pensar, possibilitando o desenvolvimento de
sua imaginacdo e de sua capacidade de estabelecer analogias. E
aproximar o aluno da realidade e auxilid-lo a tirar dela o que contribui

para a sua aprendizagem.

Nesta perspectiva, pode-se verificar que se o recurso incide
sobre a individualidade do aluno, com a fungdo de auxilid-lo a pensar; € um
mediador entre a realidade e a aprendizagem.

A indicacdo e utilizagdo do recurso podem ocorrer sob diferentes
abordagens. Podem ser enfatizados aspectos educacionais (Manzini et al.,
1997, Manzini, 1999), lingtisticos (Raimundo & Manzini, 1998) e aspectos
que se relacionam ao desenvolvimento (Kashimoto, 1997, Almeida, 1998,
Burns, 1999).

Manzini (1999), ao falar de ensino do aluno com deficiéncia
fisica, considera que os recursos podem ou ndo apresentar aspectos
educacionais na sua utilizagdo. O autor, ao definir de recurso pedagdgico,
pontua trés elementos essenciais: 1) o recurso é algo concreto; 2)
manipulavel e 3) com atribuigdo de finalidade pedagdgica. Para ele, uma
brincadeira ndo é necessariamente um recurso, mas o brinquedo o é; um
jogo ndo é necessariamente um recurso, mas as pecas do jogo o sdo, pois
ao analisar a propria palavra jogo, constata-se que ela traz implicita a idéia
de utilizacdo das pecas do jogo para uma atividade. Percebe-se, nesses
exemplos, a nocdo de recurso enquanto algo concreto e que pode ser
manipulado pelo aluno. Porém, segundo o autor, somente se o estimulo
concreto for utilizado com finalidade pedagdgica este seria designado como
recurso pedagdgico para o ensino. Completa o autor afirmando que o recurso
pedagdgico é importante durante todo o processo de ensino, tanto na
avaliacdo, como nos procedimentos de ensino e na reavaliagdo do aluno
deficiente fisico. Como exemplo de recursos adaptados para o ensino do
aluno com deficiéncia fisica, sdo citados (Manzini et al., 1997), entre outros,
jogo de domindé em relevo (Fig. 1), tangram imantado e com tamanho
aumentado (Fig 2) e quebra-cabega com espessura engrossada (Fig 3).



FIGURA 1 - Dominé em relevo (adaptado por Elaine Cristina de Moraes e Eduardo
José Manzini).

FIGURA 2 - Tangram Imantado (adaptado por Monica Gerdulo, Marildine Bonaldo,
Eduardo José Manzini)



. FIGURA 3 - Quebra cabega com espessura engrossada (adaptado por Eduardo
José Manzini e Elaine Cristina de Moraes)

Sobre o aspecto linguistico, Raimundo & Manzini (1998)
apresentam um estudo sobre a utilizacdo da linguagem e da lingua
portuguesa por alunos com deficiéncia mental. O recurso pedagdgico, nesse
estudo, serviu como suporte para iniciar didlogos, com perguntas e
respostas, entre os participantes de um jogo, cujo objetivo era analisar e
avaliar a fala e a linguagem desses alunos. Os participantes jogavam um
dado e, a cada nimero retirado, andavam com pequenas pegas por um
tabuleiro com caselas coloridas. Quando paravam nas caselas coloridas,
estas indicavam perguntas sobre temas previamente estabelecidos, tais
como: qual a sua musica preferida? o que vocé gosta de ver na televisdo?
Percebe-se nesse estudo que o recurso ndo é usado com finalidade
pedagdgica em termos curriculares, sua utilizagdo tem o objetivo
fundamental de propiciar uma atividade dialégica.



Para Kashimoto (1997), existe uma estreita relagdo entre o
ato de brincar e o nivel de desenvolvimento da crianga. Para a autora, o
brinquedo é o suporte da brincadeira, tendo o papel de liberar o imaginario
da crianga, porém dentro de seu nivel de desenvolvimento. Para Almeida
(1998), os brinquedos e os jogos enriquecem o0s esquemas perceptivos
(tais como visdo e audicdo) e operativos (tais como memoria, representagao,
imaginacao), que, combinados com as estimulagées psicomotoras, definem
alguns aspectos basicos que ddo condigbes para o dominio da leitura e
escrita. Burns (1999) coloca que a realizagdo de atividades por meio de
brinquedos é uma estratégia Gtil para lidar com criangas que apresentam
atraso global do desenvolvimento motor.

O que se pode abstrair das afirmacdes dos varios autores é a
constatacao da fungao ativa do recurso no processo de aprendizagem e
desenvolvimento, cuja utilizagdo deve abranger critérios gerais,
independentemente de se estar atuando em situagdes comuns ou especnals
de ensino. Tais critérios sdo:

a) selecdo e analise dos recursos, tendo sempre em vista os objetivos a
serem atingidos a partir das condigdes individuais do sujeito;

b) possibilidade de exploracdo dos recursos, conciliando as possibilidades
didaticas e as possibilidades de compreensdo e manuseio pelo aluno.

Assim, os recursos sdo meios indispensaveis para que a
aprendizagem se realize. Eles tanto sdo determinados pelos objetivos da
intervengao de ensino, como sdo meios sem 0s quais os objetivos nao se
realizariam.

Elementos norteadores para a indicagdo e utilizagdao de recursos
adaptados

Os recursos de ensino para o deficiente fisico incluem uma
aplicagdo funcional no nivel motor, em virtude da limitagdo da variagdo de
amplitude de movimento ou de dificuldade de preensdo.

Para o ensino do deficiente fisico ndo basta estabelecer os
objetivos instrucionais; é preciso considerar também a condigdo motora



funcional do aluno e, é essa abordagem que, basicamente, diferencia o
ensino comum do especial. Ndo se trata, pois, de um ensino diferente,
mas, sim, de uma diferenciagdo que se explica pela complementagao dos
recursos instrucionais comumente utilizados.

Para melhor compreensdo dessa abordagem do recurso, sdo
necessarios esclarecimentos acerca da definigdo de capacidade funcional.
Por capacidade funcional entende-se ndo um termo técnico que se refere
as relagdes existentes entre uma condicdo comportamental e ambiental,
mas, sim, uma fungdo situada dentro de uma atividade com objetivo dirigido
e apropriado para a idade. Por exemplo, a ativagdo bem sucedida de um
interruptor de alavanca, com uma parte do corpo, provoca um efeito
funcional sob o ponto de vista técnico. No entanto, se essa fungdo motora
estiver situada dentro de uma atividade escolar especifica, com objetivo
dirigido, do ponto de vista motor e pedagégico, e for apropriada a idade do
educando, teremos o que definimos por capacidade funcional neste trabalho,
um termo que ndo se restringe ao contexto técnico e sim a uma dimensao
de significado mais abrangente e contextual (Dunn, 1989).

E, entdo, nessa abordagem contextual que se deve buscar a
adequagdo do recurso; uma adequagdo que se realiza por meio de
adaptacdes. A adaptacdo dos recursos tem, portanto, uma relagao direta
com o curriculo escolar, podendo ser dirigida a materiais pedagodgicos (lapis,
caderno, livros, quadro negro, etc), atividades especificas e mobiliarios.

O esclarecimento apresentado por Schmitz (1988), em sua
abordagem sobre recursos para aprendizagem, é bastante abrangente e se
aplica também ao ensino especial. Para esse autor, 0 uso dos recursos
didaticos depende essencialmente das pessoas que os utilizam e as quais
se destinam. A partir das caracteristicas delas, dos objetivos da intervengao
e dos contelidos a serem aprendidos, serdo tomadas as decisdes. Contudo,
como 0s recursos sao auxilios, meios para a consecugdo dos objetivos, é
obrigacdo do educador, como dinamizador do processo, estar sempre atento
a todas as circunstancias, para que os recursos de fato atinjam a sua
finalidade, que é principalmente a de dar oportunidade para a aprendizagem
integraqa e dinamica (Schmitz, 1988).



Uma vez identificadas as condigdes limitantes da capacidade
motora da crianca e definidos os objetivos instrucionais, processa-se a
selecdo e andlise da tarefa académica a ser proposta para que se possa
estabelecer os ajustes apropriados para a interagdo do aluno com o trabalho
especifico, considerando-se sempre os fatores endégenos e exdgenos, e 0
significado abrangente do termo capacidade funcional.

Cabe lembrar, ainda, que a identificagdo de alteragdes
sensoperceptivas é de primordial importancia no atendimento educacional
do deficiente fisico, pois essas alteracdes também norteiam o
estabelecimento de prioridades a serem enfocadas no processo de
elaboracdo e adaptagdo de recursos de ensino.

Assim, a identificacdo das necessidades de ajustes a serem
realizados no recurso é fundamental para que estas adaptagdes sejam,
realmente, funcionais para o usuario. Nesse sentido, é apresentada uma
ficha modelo (em anexo), que ndo se esgota nos itens apresentados e
poderd ser utilizada para avaliar as caracteristicas que o recurso a ser
adaptado possa conter.

Analisando um recurso adaptado

A exemplo do modelo de ficha anteriormente proposto, destaca-
se a seqguir a analise de um recurso, batizado com o nome meu livro (Fig.
4), que foi proposto e confeccionado por uma aluna (atualmente professora
especializada) da Habilitagdo em Educagdo Especial, Area de Deficiéncia
Fisica (Unesp de Marilia), como forma de atividade pratica da disciplina
Métodos, Técnicas e Recursos para o Ensino do Deficiente Fisico.

O livro adaptado foi indicado a um aluno matriculado em classe
especial para deficiente fisico, com diagnéstico de paralisia cerebral do tipo
espastica, que apresentava maior comprometimento de membros inferiores
e cuja deambulacdo ocorria com auxilio de outra pessoa. A crianga
apresentava limitagdo na variagdo do movimento de punho e dificuldade na
preensdo em pinga. Ndo discriminava tatilmente texturas diferentes e
dispersava-se facilmente. Dominava a leitura de familias silabicas, mas
ndo as reproduzia em escrita cursiva. O insucesso que acompanhava suas



tentativas de manuseio de livros e cadernos (virar as paginas, seguir linhas,
posicionar o material sobre a carteira etc.) tendia a preceder reagdo que
indicava recusa da atividade de escrita e leitura e aparente desinteresse

pela atividade proposta.

BB A

FIGURA 4 - Recurso adaptado por Denise Amoroso de Lia

Diante desse quadro funcional, o recurso teve por objetivo
favorecer o desenvolvimento de habilidades funcionais especificas
estimulando o desenvolvimento de competéncias no plano senso-perceptivo
e no das habilidades manuais, ao mesmo tempo que permitia o oferecimento
de conteldo curricular especifico, de maneira a atender as necessidades
especiais da crianga.

O recurso mostrava-se atrativo do ponto de vista da
sensibilidade tatil e do estimulo visual, com possibilidade de utilizagdo em
sala de aula sobre a carteira ou no chdo, e ainda em estratégia de ensino
conduzida individualmente ou em grupo. Tinha forma similar a dos livros
comumente utilizados por pessoas comuns, medindo 30X20 cm. Foi
projetado em material leve (cartolina, papel crepom, serragem, isopor, papel
camurga, cortica, algoddo, papel laminado), cujas paginas foram construidas



com o aglomerado de 8 folhas de papel sulfite, a fim de facilitar o manuseio
do livro (capacidade funcional de folhear).

Nos procedimentos adotados para aplicagdao, o aluno foi
orientado acerca do manuseio do livro: como poderia posicioné-lo na carteira,
como poderia abri-lo com a participagdo das duas maos, como poderia
manter o livro em posigdo estavel com a méao auxiliar, como poderia
manusear o livro e as paginas uma a uma com a mdo dominante.
Esclarecimentos gerais acerca do contetido do livro também foram dados
destacando-se as caracteristicas das figuras e a mensagem dos textos.

Apods essa exploragdo do recurso, aspectos especificos
referentes a decodificacdo de palavras e a aquisicdo de nogdes senso-
perceptivas foram gradativamente introduzidas e trabalhadas. Nessa
vivéncia, palavras foram destacadas e seu correspondente visual e/ou tatil-
sinestésico, disponivel na figura, foi associado.

Percebe-se, pelo exemplo anterior, que foram avaliadas as
caracteristicas comportamentais do aluno em questdo e as necessidades
educacionais e, a partir dessas informacgdes, foi planejado e elaborado um
recurso, que, devido as suas caracteristicas fisicas e materiais, possibilitaria
o uso funcional pelo usuario.

Finalizando, cabe salientar que o tema recursos de ensino na
escolarizagdo do deficiente fisico ainda é muito pouco estudado. Pouca
elaboragao tedrica e poucos dados de aplicagdo pratica estdo disponiveis.
Nosso intuito, nesse pequeno texto, foi explorar um pouco o que estamos
desenvolvendo dentro desse tema, esperando poder contribuir para que o
ensino do aluno com deficiéncia fisica seja melhor entendido na atual
conjuntura politico-educacional, principalmente no que se refere ao processo
de inclusao.
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Anexo

Ficha para indicagdo de adaptagdes

Aspectos Basicos:

A) Identificacdo da limitagdo da pessoa perante uma situagdo de atividade ou agcdo
especifica

B) Definigdo dos Objetivos da Intervengdo

Objetivos instrucionais:

Objetivos especificos:

C) Indicacdo de Adaptagdo

- Caracterizacdo (Material/Atividade/Mobilidrio)

- Material utilizado (resisténcia, dureza, maleabilidade)

- Situagao de uso

- Dimensdo (tamanho, peso, forma):

- Aspectos gerais a serem explorados pela atividade: (podendo haver superposigdo)

Fisico Social Psicoldgico Pedagdgico
- Fases da tarefa (somente no caso de adaptagdo de atividade):
Exige fala:
Exige leitura:

Exige escrita:

Permite flexibilidade de tempo de duragdo:

Condigdes intelectuais exigidas para a realizagdo da atividade:
- Tipo de atendimento: ____ Individual Grupal
D) Outras Exigéncias da Adaptagdo:

- Aspecto motor:

A tarefa pode ser realizada em:

Decubito: Dorsal Ventral __ Lateral
Posigoes: Sentada Em pé
Movimentos principais exigidos pela tarefa:
____ Cabega Membros superiores Membros inferiores
____Tronco
A tarefa permite gradagdo de:
___ Amplitude articular Resisténcia Coordenagdo _____Forga

- Aspecto Psicomotor (componentes envolvidos):
Tipos de preensdo:

Nogdo corporal:

Nocdo espacial:

Nogdo temporal:

Nogdo de cor, forma, tamanho:

Lateralidade:

Memorizagdo:

Concentragdo:

Outros:
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