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A possibilidade nao € a realidade, mas é, também ela, uma realidade...

(Gramsci, 1966, p. 47)






Apresentagio

Este nao ¢ um livro para todos os educadores, como eu gostaria e
espero um dia escrever. Por enquanto, ¢ um livro para educadores preocupados com o
desenvolvimento da consciéncia critica de seus alunos, e que tém feito desta preocupagio
um elemento da sua reflexdo. E um livro para aqueles que ji se iniciaram nesta reflexio:
para estes, eu espero contribuir com alguns instrumentos que permitam uma analise da
relagio estabelecida com a pritica complexa da atividade educativa, e, ao final, se eu
for bem sucedida na reflexio que procuro desenvolver, tais instrumentos de analise
deverio se tornar critérios para o redirecionamento desta pratica na perspectiva de
uma relagio consciente do educador com sua atividade, de modo a torna-la a expressio
concreta de seus objetivos. Como professora do Curso de Pedagogia, espero ter por
interlocutores também aqueles educadores preocupados com a formagio de educadores

Criticos.

Este é, ainda, um livro para aqueles que se incomodam com a dimensio
que a cotidianidade vai assumindo naturalmente na vida das pessoas. Para estes, com a
discussio acerca do processo de expansio alienada das categorias utilizadas na vida
cotidiana para pensar o nio-cotidiano, espero contribuir para a percepgio da
especificidade desses dois niveis de atividade — condicio necessaria ainda que nio
suficiente para uma relagiio consciente com cada uma dessas esferas, no nivel em que
esta relagio consciente se faz necessaria nessas esferas — e, também, para o desvelar
dos mecanismos subjacentes ao processo de naturalizagio do que ¢ historico e socialmente

determinado.
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Introdugio

A reflexio que aqui desenvolvo em torno das relacoes entre linguagem,
alienaciao e desenvolvimento da consciéncia teve origem na preocupagio com o
desenvolvimento da consciéncia ctitica no processo de formagio de educadores. A
consciéncia critica ¢, em geral, apontada como fator essencial para um posicionamento
critico. De fato, a apreensio da realidade como uma totalidade dinamica envolve a
compreensio de relagdes que nio sio imediatamente perceptiveis — e que nio sendo
imediatamente perceptiveis, exigem do sujeito, um posicionamento ético e
epistemologico profundo, global e sistemdtico. Dai a necessidade do desenvolvimento
da consciéncia critica, em cujo processo este posicionamento €tico e epistemologico é

caracteristica essencial.

No discurso educacional brasileiro contemporineo, a consciéncia critica
aparece entre as metas fundamentais do trabalho pedagégico. E este nio €, af, um tema
novo. Ao contrario. Ja nas primeiras décadas deste século, o movimento dos
trabalhadores, marcado pela importante participagio dos anarquistas, apontava a
preocupacio com a educacgio politica dos cidadios de forma a possibilitar-lhes sua

participagao consciente na transformacao das relagées sociais.

Desde entio, a preocupagio com a consciéncia critica frequientou o
Manifesto dos Pioneiros, a sociologia de Guerreiro Ramos, os trabalhos do ISEB —
principalmente com Vieira Pinto —, a pedagogia que se estruturou no final da década
de 50 — elaborada teoricamente pelo ideario que continuaria presente nos anos 60: o
nacionalismo-desenvolvimentista isebiano, o solidarismo cristao representando o novo
pensamento social da esquerda catdlica, e o escolanovismo que permanecia no cenirio
educacional brasileiro principalmente desde os anos 30 —, e esteve presente tanto na
LDB de 1961, quanto na de 1971 — ainda que editadas em momentos distintos da
histéria brasileira e refletindo, a primeira, os principios liberais da democracia relativa
dos anos 50, e a segunda, os principios da ditadura entio vigente. De um modo geral,
o anincio da preocupagio com a consciéncia critica marcou as lutas por que passou a
educagio brasileira: a defesa da escola publica e a resisténcia a ditadura; além disso, tem
permeado tanto o discurso oficial quanto o planejamento dos professores.

No entanto, ainda que o desenvolvimento da consciéncia critica tenha

sido exaustivamente anunciado, a pritica educacional desenvolvida nio tem viabilizado
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este desenvolvimento, a julgar pela auséncia de procedimentos intencionalmente voltados
para isto, Faltaria teoria? Faltariam elementos mediadores que concretizassem a teoria

na pritica?

Um outro confronto entre o discurso e a pratica hoje vigentes na
educagio brasileira contribui para pensarmos esta dicotomia entre o que se anuncia e o
que se concretiza: do ponto de vista do discurso, constata-se uma adesio crescente a
Pedagogia Historico-Critica — ou a0 que dela ja foi anunciado — e, do pento de
vista da pratica pedagdgica, no geral, um amalgama de teorias educacionais passadas e
de praticas desenvolvidas sem fundamentagao tedrica explicita, como acontece as praticas

dirigidas pelo senso comum.

Esses dois exemplos de confronto entre discurso e pratica pedagogica
parecem evidenciar a necessidade de elaboragio de um novo pensar e agir em educagio
baseados numa relagio consciente com os fins e valores envolvidos neste pensar ¢ agir,
e também consciente em relacio ao modo como estes fins e valores direcionam a
pritica pedagogica, de modo que esta seja, de fato, a expressio pritica do que se

anuncia.

Para Gramsci (1960), essa superagio do modo vigente de pensar e
agir implica um “conhece-te a ti mesmo”, uma relagio consciente com a realidade —
entendida como a forma mais elevada de reflexio da realidade, que implica nio apenas
a consciéncia como caracteristica da atividade teleologica do homem por oposigao as
leis naturais e espontaneas do biologico, nem a consciéncia tomada como natural e
espontinea, mas a consciéncia de ser consciente e o uso intencional dessa consciéncia
frente ao condicionamento social imposto pelas condigoes materiais concretas. A relagio
consciente com a realidade ¢ fundamental, uma vez que possibilita a percepcio da
atividade como relagio entre seus meios e fins, a percepgio dos fins e valores envolvidos
na atividade e, conseqiientemente, o seu repensar a partir da percepgio de que sio
produtos sociais e histéricos determinados pela forma como os homens se organizam
para garantir sua sobrevivéncia ¢ nio situagoes naturais que sempre foram e sempre

serio assim.

Uma vez que a construgio do novo se da sempre a partir do ja existente,
a construgio de um novo pensar e agir supoe a superacio do modo vigente. Esta
superagio supoe a compreensio deste modo vigente de pensar e agir como produto

historico e, portanto, como sintese de multiplas determinacées, como diria Marx. Assim,
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perceber os elementos determinantes desse pensar e agir é condigio inicial para a

construgao do novo. Como afirma Gramsci (1966, p. 12),

Pela prépria concepgio do mundo, pertencemos sempre a um determinado
grupo, precisamente o de todos os elementos sociais que partilham de um
mesmo modo de pensar e agir. Somos conformistas de algum conformismo,
somos sempre homens-massa ou homens-coletivos... Quando a concepgio de
mundo nio € critica e coerente, mas ocasional e desagregada, pertencemos
simultaneamente a uma multiplicidade de homens-massa, nossa propria
personalidade ¢ composta de maneira bizarra: nela se encontram elementos dos
homens das cavernas e principios da ciéncia mais moderna e progressista;
preconceitos de todas as fases historicas passadas, grosseiramente localistas, e
intuicdes de uma futura filosofia que seri propria do género humano
mundialmente unificado. Criticar a prépria concepgao do mundo, portanto,
significa torni-la unitiria e coerente e elevi-la até o ponto atingido pelo
pensamento mundial mais desenvolvido. ... O inicio da elaboragio tedrica é a
consciéncia daquilo que somos realmente, isto ¢, um “conhece-te a ti mesmo”
como produto do processo historico até hoje desenvolvido, que deixou em ti
uma infinidade de tragos recebidos sem beneficios no inventario. Deve-se fazer,

inicialmente, esse inventario,

Esta importincia do desenvolvimento da consciéncia critica reafirma
a necessidade de compreender a nio concretizagio do desenvolvimento da consciéncia
que tem sido anunciado. Essa compreensio se configura como condi¢io para buscar,

entio, os procedimentos didaticos que possam viabilizar esse desenvolvimento.

Uma observagio atenta da problematica educacional indica que a nio
concretizagio do desenvolvimento da consciéncia critica envolve fatores de natureza
administrativa, financeira, pedagogica, politica e gnoseoldgica que determinam o processo
como o educador é formado ¢ o modo como esse educador — influenciado pela
ideologia do capitalismo no nivel da logica interna do pensar — dirige sua busca de
conhecimento pela légica formal, insuficiente para possibilitar uma abordagem
consistente do real. Tais fatores acabam por determinar a propria falta de conhecimento
por parte dos educadores do que seja a consciéncia critica, E esse conhecimento ¢
condicio necessaria, embora nio suficiente, para o educador desenvolver um trabalho

intencional e refletido que possibilite o desenvolvimento da consciéncia critica.



Dentre esses varios fatores, uma questio chama a atengio —
justamente por seu papel no desenvolvimento da consciéncia humana — a utilizagao
imediatista da linguagem, ou seja, o estabelecimento de uma relagao superficial por

parte do falante e do ouvinte com o objeto de que tratam.

A observagio atenta da relagio dos falantes com a categoria de
consciéncia critica aponta que a consciéncia critica ¢ tratada como uma categoria ja
conhecida, como algo indiscutivel, porque ébvio. Por isso, o conceito parece nio exigir
uma reflexdo para sua compreensio. Em outras palavras, o fato de se tomar a categoria
de consciéncia critica como algo ji conhecido nao faz avancar a discussio necessiria
para compreender toda a complexidade de seu processo de desenvolvimento; ao
contrario, desmobiliza as tentativas de sua compreensio uma vez que essa obviedade

traz consigo uma aparente naturalidade que dispensa a necessidade de explicagao.

Assim, fala-se na necessidade do desenvolvimento da consciéncia, em
conscientizacio e em consciéncia critica como elementos centrais para a formagio do
cidadio critico, mas, no processo dessa formagio, nio se encontra uma programagio
que contemple procedimentos pedagogicos que seriam especificos para esse
desenvolvimento. E como se este pudesse ser concretizado por si mesmo, ou pelo fato
de ter sido anunciado. A constante repetigio ¢ a proclamacio da necessidade do
desenvolvimento da consciéncia critica parece criar uma falsa impressio de familiaridade
e dominio sobre o tema, esvaziando qualquer iniciativa necessaria para sua concretizagao.
Dessa forma, o anincio da categoria ji conbecida — Obvia — dispensa a preocupagio

com sua realizacio, uma vez que nio deflagra a busca por sua compreensio.

E, sem compreender os determinantes da consciéncia critica ¢ sem
buscar intencionalmente desenvolvé-la, é possivel anuncid-la como um fim da educagio,
mas é impossivel concretizar seu desenvolvimento. Por isso, fala-se em consciéncia
critica, mas continua-se a nio desconfiar das verdades, valores, hierarquia, modo de
pensar que se encontram vigentes na sociedade, absorvendo-os subliminarmente e
assumindo-os como naturais, espontineos e desejaveis, e nio como produtos historicos

e, portanto, transformaveis.

A atitude de obviedade, em relacao ao conceito de consciéncia critica,
se configura, entio, como um fato negativo, uma vez que impede a compreensio

profunda do conceito e, consequentemente, sua concretizagao.
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A atitude de obviedade, no entanto, nio se caracteriza necessariamente
como negativa em todas as situages. Em sua linguagem cotidiana, é comum que mesmo
um estudioso de astronomia se refira ao sof se pondo no ocidente. A obviedade é inerente a
natureza do linguajar cotidiano e, nesse sentido, nio pode ser percebida como

necessariamente negativa, pois tem seu papel nessa esfera,

O problema se coloca quando tratamos de questdes nao-cotidianas
por intermédio da mesma obviedade inerente ao linguajar cotidiano. Nessa situagio,
nem se criam as condi¢des para a concretizacio do que se anuncia, nem se chega a
perceber a ndo concretizagio do anunciado. A consciéncia critica tem freqiientado o
discurso dos educadores como um dos objetivos proclamados da atividade educativa
desde as décadas iniciais deste século. No entanto, nio tem se concretizado na agao dos
educadores e esta ndo realizagio parece nio ter incomodado os educadores, de um
modo geral — a julgar pela auséncia de discussio em torno desta questio, Isso leva a
pensar que esta atitude de tratar o objeto de maneira 6bvia contribui nio so6 para a nio
concretizagio do objeto, mas, inclusive, para que os educadores nio percebam essa
nio concretizacio. E como se o anincio do desenvolvimento da consciéncia critica
fosse independente de sua concretizagio. Essa mesma atitude deve explicar a adesio
crescente, no nivel do discurso, a Pedagogia Historico-Critica, em contraste com a

pritica ainda fortemente baseada no senso comum.

Ao tratar de forma 6bvia uma situagio ndo-cotidiana (no caso, a
pratica educativa escolar), limita-se o processo de pensamento que € necessirio a
compreensio da situagio. Assim, o sujeito nio busca criar a teoria a partir de uma
relagio consciente com a pritica que realiza e, dessa forma, fica privado da verdadeira
teoria. Isso ¢ o que se faz seduzido por um discurso que nem flui da experiéncia e nem
dirige a pratica. Nessa abordagem da pritica a partir da 6tica da obviedade, adotam-se
teorias que emergem de outras priticas e que sio, por isso, vazias de sentido. Nesse
processo, no lugar de uma relagio consciente com a teoria ¢ a pritica, coloca-se uma
relagio alienada com a teoria anunciada e com a pratica realizada — sem que o sujeito
se aproprie efetivamente nem de uma e nem de outra. A valorizagio do que ¢ anunciado
— e que impropriamente costuma-se chamar de teoria —, sem que se considere sua
concretizagdo, expressa uma forma de alienagio (Mello, 1981). E o uso indevido da

obviedade — que para a vida cotidiana nio se configura como uma utilizagio indevida,
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uma vez que a vida cotidiana a requer para viabilizar o volumoso conjunto de atividades
pritico-utilitarias indispensaveis para a vida de todo homem, ¢ que se repetem com
uma determinada freqiiéncia. No entanto, para as atividades nio-cotidianas que requerem
uma aproximacio singular, a obviedade — a sensagio do jd conhecido, o uso dos
significados dos conceitos como se estes ja fossem algo conhecido — adquire um
sentido negativo uma vez que a sensagio do /d conhecido desestimula o questionamento e
limita sua compreensio. Ou seja, a obviedade se torna negativa quando se estende para
as esferas nio-cotidianas da atividade humana onde se faz necessaria uma atitude marcada
pela intencionalidade da consciéncia para que o processo de apropriagio-objetivacio
aconteca. E a abordagem de uma situagio nido-cotidiana como se fosse natural e

espontinea — Obvia e ji conhecida — que se constitui como alienagio.

Nessa situagio, parece romper-se a unidade pensamento-linguagem
que tem no significado da palavra sua categoria mais simples (Vygotsky, 1993), ja que,
sem desencadear um movimento interno de compreensio, a palavra se autonomiza do
sujeito e das condigdes que a produziram e parece ser apenas uma manifestagio externa.
Nesse caso, o significado nio precisa ser buscado no campo semantico mais amplo a
que se liga a palavra: ja “vem dado” ¢, por isso, a palavra dita nio deflagra uma busca,
nio move o pensamento; o significado esti obvio. Esse clima de “ja conhecido” que
envolve o conccito impede a necessidade de se buscar de forma “radical, rigorosa e de
conjunto” (Saviani, 1982) o que seja de fato o significado do conceito. Assim, a relagio
pragmatico-utilitiria do falante e do ouvinte ao tratar do desenvolvimento da consciéncia
critica acaba por determinar que quanto mais se fale, menos se saiba acerca desse

desenvolvimento.

Assim, continua-se a anunciar o desenvolvimento da consciéncia critica
como meta relevante da educacio, sem que se avance para além desse anincio, como

se 0 anuncio dessa meta da educagio fosse suficiente para o trabalho educativo.

Explicita-se, dessa forma, a necessidade de esclarecer o mecanismo
que se estabelece na linguagem, reduzindo o significado e o sentido da categoria de
consciéncia critica aos limites da obviedade propria do pensar cotidiano. Em outras
palavras, explicita-se a necessidade de compreender o que produz e como se produz a
obviedade da categoria de consciéncia critica, e como essa obviedade impede o

desenvolvimento da consciéncia critica no processo de formagao do educador.
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A preocupagio com o papel da linguagem sobre o modo de pensar
dos homens e as conseqiiéncias da cristalizagio do sentido dos conceitos nao ¢ nova na
historia. De acordo com Schaff (1968), a linguagem tem atraido a atengdo humana
desde a Antigiiidade — ja nos Upanishades se falava da necessidade dos estudos
sobre a linguagem; Platao dedicou seu didlogo Cratilus a reflexdo acerca da linguagem.
A linguagem tem um papel essencial na relagio do homem com o mundo, medeia
toda a atividade humana: o trabalho social, a socializagio da experiéncia humana passada
e presente, a colocagao de fins para a atividade humana — inclusive fins que ainda nao
existem, mas que podem vir a existir —, permite merguthar muito mais profundamente
na realidade do que permite a experiéncia sensivel imediata e descobrir 0 que ndo esta
objetivamente colocado para a experiéncia imediata, permite a reflexio sobre a propria

atividade e sobre si mesmo.

O semidlogo francés Roland Barthes (1970) também se debrugou sobre
o processo de obviedade — chamado por ele de mito lingiiistico. Barthes, no entanto,
ainda que tenha contribuido para chamar a atengio para o fenémeno, nio percebeu o
papel da obviedade na linguagem cotidiana, e tratou a obviedade em seu aspecto negativo
— resultante de um elemento factual da histéria humana — como um fendémeno
incrente a linguagem. Dessa forma, ironicamente, querendo denunciar a naturalizagao
do histérico e do social que o mito — segundo sua compreensio — esconde sob
uma falsa naturalidade e a-historicidade, deixou justamente de perceber a determinagio

historica e social do uso alienado da obviedade.

Com a contribuicio tedrica da Escola de Budapeste, especialmente
com G. Markus e A. Heller, é possivel compreender a obviedade como uma categoria
inerente 4 vida cotidiana e, por outro lado, perceber sua utilizagio alienada na esfera

nio-cotidiana.

Foi a partir dai que me propus compreender um dos fatores que
envolvem a formacio de educadores criticos e que tem contribuido de forma
significativa para inviabilizar essa formagio: a utilizagao alienada da obviedade como
um obsticulo para a compreensio de processos que acontecem na esfera nao-cotidiana
da educacio, ou seja, o processo de obviedade como um mecanismo da linguagem
alienada que impede o desenvolvimento da consciéncia critica a partir da atividade

docente como um todo e, especialmente, no processo de formagio do educador. Esta



compreensao é subsidio para a proposigio de procedimentos que objetivem a formagio
do sujeito critico — critico no sentido de manter uma relagio consciente com as
condices objetivas materiais, percebendo-se, como elemento condicionado por essas

condigdes concretas socialmente criadas, capaz de contribuir para sua transformacio.

Antes que se tome o conceito de consciéncia critica como 6bvio,

busquemos expliciti-lo em linhas gerais.

O desenvolvimento da consciéncia critica impée um posicionamento
que exige do homem uma relagio consciente com os produtos da atividade humana,
com a natureza, com os instrumentos, com a linguagem, com o0s usos e costumes, com
os outros homens, com sua propria vida ¢ com o género humano. Esse posicionamento
¢ antagonico ao posicionamento do homem que assume o mundo das objetivagoes

humanas, a natureza e sua propria existéncia como se fossem naturalmente dados.

Essa atitude de naturalidade frente a situagbes que sio historicamente
condicionadas — que toma como obvios fatos nao-cotidianos — torna superficial ¢
a-historica a relagio do homem com o mundo da cultura humana, empobrece essa
relagio que deixa de ser uma relagio ativa de atribuicio de significado aos objetos da
cultura uma vez que o significado dos objetos e das situagoes ja vém dades, sio 6bvios. O
desenvolvimento do homem toma, a partir dessa atitude, uma dire¢ao unilateral que
nao favorece nem a objetivagao da esséncia humana, nem a apropriacio do conhecimento
acumulado, nem a percepgio de que o comportamento humano ¢ condicionado pelas
condigdes materiais objetivas; nido permite, enfim, uma relagiao consciente do homem

com o mundo em que se encontra inserido.

Essa atitude se manifesta também na linguagem ¢ se perpetua nio
apenas, mas também pela linguagem. A linguagem (que ¢ ela prépria historica e
socialmente produzida) tem um papel essencial no desenvolvimento da consciéncia
humana, pois move e realiza o pensamento; organiza o conhecimento do mundo em
generalizagoes, categorias, conceitos; veicula o conhecimento acumulado e, com ele,
uma forma de compreensio do mundo. A atitude alienada do homem para com a
linguagem, 4 medida que nao contribui para evidenciar a alienagio, constitui uma for¢a
de propagagio desta. Essa atitude alienada do homem para com a linguagem no
tratamento de situagdes nio-cotidianas constitui o processo de obviedade da categoria

de consciéncia critica.



O esclarecimento do processo de instalagio dessa obviedade da
categoria de consciéncia critica — de como se produz e do que produz a obviedade
desta categoria — e do mecanismo pelo qual impede o desenvolvimento da consciéncia
critica, ainda que nao seja suficiente para o desenvolvimento da consciéncia critica, ¢
condigio fundamental para se estabelecer uma relagio consciente com a pritica docente,
de modo a permitir, juntamente com os demais elementos essenciais ao processo, o

desenvolvimento desse nivel de consciéncia.

A compreensio desse mecanismo podera permitir uma aproximagio
critica com a pritica do educador e uma elaboragio verbal dessa pritica que realize

uma relagio consciente com ela, capaz de romper com o processo de obviedade.

A consciéncia critica € o nivel de consciéncia que tende a romper com
a alienagio e, para que se possa desenvolvé-la, ¢ inicialmente necessirio que se saiba o
que ela é. Enquanto nio se sabe o que € a consciéncia critica, nio se pode desenvolver
uma agio consciente que intencionalmente a objetive, uma vez que s6 a partir de

procedimentos que considerem sua complexidade ¢ possivel concretiza-la.

Dentre as distintas leituras possiveis acerca dessa problematica, optei
por tomar como pressupostos para a andlise, as principais teses formuladas neste século
pela escola de psicologia conhecida entre nés como Escola Soviética e textos de autores

da Escola de Budapeste ainda no periodo do Lukics tardio.

No primeiro capitulo, reuni os elementos tedricos que considero
fundamentais para a analise do problema. Nessa perspectiva, duas questoes sio objetos
de anilise. A primeira questio diz respeito a consciéncia humana no processo mais
amplo de humanizagio onde esta se dd, entendendo que essa compreensio ¢ subsidio
essencial para tornar clara a relagao consciente do homem com o mundo da natureza e
das objetivacdes humanas, objeto mais especifico deste trabalho. A segunda questio
diz respeito a relagio consciéncia-linguagem e tem como objetivo chegar ao
esclarecimento do papel da linguagem no estabelecimento da relagio consciente do
homem com a natureza e com as objetivagdoes humanas, e, mais especificamente, com

as objetivacdes niao-cotidianas — complexas — da atividade humana.

No segundo capitulo, destaco o processo de alienagio que determina,

na sociedade atual, os rumos do processo de humanizagio e a relagio consciéncia-



linguagem nas condigoes concreras da vida — e que impoe que a relagio consciente
do homem com o mundo da natureza e das objetivagdes humanas se configure

necessariamente como uma atividade critica.

No terceiro capitulo, analiso o processo de obviedade — do ponto
de vista ontolégico e também naquelas condi¢bes quando cla se torna alienada —
buscando os mecanismos através dos quais a obviedade se estabelece como alienada e
as consequiéncias desse processo para a linguagem, para o processo de conhecimento e
para o desenvolvimento da consciéncia critica na atividade docente —  mais

especificamente, no processo de formacio do educador.

Restara, entio, refletir sobre as possibilidades de superacio da alienacio
da obviedade e de construgio da consciéncia critica, ainda sob esta forma como a

sociedade esta organizada — a pré-historia humana, como dizia Marx.



CAPITULO 1

Consideracoes acerca da relagao

consciéncia - linguagem






[ inguagem. Consaincia e+l benapds

No inicio nao foi a palavra. Primeiro foia agao. A palavra esti mais proxima
do final que do inicio do desenvolvimento. A palavra é o final em que culmina

aagao. (Vygotsky, 1991, p. 346)

A discussio sobre o papel da linguagem no desenvolvimento humano
tem sido colocada de forma insistente tanto pela lingtistica, como pela filosofia, pela
sociologia do conhecimento, pela psicologia, dentro e fora da concepgio marxista da
teoria do conhecimento. Conforme Schaff (1974), o desejo de ressaltar o papel ativo
da linguagem no processo de conhecimento e na elaboragio de nossa imagem do
mundo tem reforgado as concepgdes que separam a linguagem da realidade como se
ela existisse por si. Ao contririo, os estudos de Luria (1984, 1994) e Vygotsky (1991)
demonstram intrincadas relagoes entre pensamento-linguagem-realidade e desvelam a
propria formagio da linguagem-pensamento no processo de refletir a realidade na
consciéncia humana no decurso do processo de trabalho. Esse entendimento especifico
do papel ativo da linguagem no processo de desenvolvimento da consciéncia no quadro
do sistema marxista supde a interpretagio do conceito de homem e também a

interpretagio do processo de como o homem conhece.

Antes de compreender como o processo de alienagio atua sobre a
linguagem (entendida como linguagem verbal, que se encontra na base de todos os
outros processos de comunicacio) e quais as implicagdes disso ao desenvolvimento da
relagio consciente do homem com a realidade objetiva, faz-se necessario compreender
quem ¢é o homem — o possuidor da consciéncia que queremos desenvolver para ser

critica — e como este homem se desenvolve e conhece.

Conforme Marx, esclarecer o conceito de homem implica contemplar
nio apenas o ponto de vista daquilo que o homem esti sendo neste momento e nesta
sociedade, condicionado pela alienagio (o que se fari no segundo capitulo dedicado a
discussio da alienagio), mas também o ponto de vista daquilo que o homem, dentro
desse condicionamento social, pode vir a ser a partr das méiximas possibilidades de
desenvolvimento colocadas para cada ser humano pelo desenvolvimento alcangado

pela humanidade até este momento da historia humana — assunto do préximo item.

https://doi.org/10.36311/2000.85-86738-11-5.p3-35
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1 O homem enquanto ser-consciente

O primeiro ponto a ser destacado para compreender a relagio
linguagem-consciéncia, dentro da concepgio de homem aqui adotada, é o fato de que
na base do agir humano (isto €, do trabalho) encontra-se a consciéncia como uma das
condicdes essenciais para que o homem possa constituir-se como um elemento do
género humano. Desse ponto de vista, 0 homem distingue-se radicalmente dos animais.

Marx (1962, p. 100) explicita a importancia da consciéncia humana na seguinte passagem:

O animal identifica-se com sua atividade vital. Ele nao distingue a atividade
de si mesmo. Ele ¢ sna atividade. O homem, porém faz de sua atividade vital um
objeto de sua vontade e consciéncia. Ele tem uma atividade vital consciente. Ela
ndo ¢ uma prescri¢io com a qual esteja plenamente identificado. A atividade vital
consciente distingue 0 homem da atividade vital dos animais: s6 por esta razio
ele é um ser genérico. Ou antes, é apenas um ser auto-consciente, isto €, sua

propria vida é um objeto para cle, porque ele é um ser genérico. (grifo do autor)

Em outras palavras, o animal atua por uma necessidade estritamente
biologica que o leva a consumir o objeto de sua necessidade na forma como este o
encontra. Para ele nio se distingue a necessidade e o objeto dessa necessidade, a atividade
e seu proprio ser. O animal é um ser sem relag6es. Conforme Marx e Engels (1980, p.
306), “o animal ndo se encontra em relagao com coisa alguma, nio conhece, de fato, qualquer
relagio; para o animal, as relacées com os outros nio existem enquanto relagio” (grifo

dos autores).

O fato de que a atividade humana seja mediatizada por instrumentos
(que carregam consigo o sentido social para o qual foram criados) faz com que se
rompa a fusio existente no caso do animal entre sujeito e objeto. Através da atividade,
o mundo objetivo vai surgindo para 0 homem como uma realidade que permanece
em seu pensamento sob a forma de abstragdes que refletem essa realidade objetiva,
suas leis e propriedades. Este processo de apropriar-se do mundo objetivo vai fazendo
com que, para 0 homem, esse mundo objetivo se constitua como algo distinto do
mundo subjetivo. Nesse processo, sua propria vida se torna um objefo para ele, ou seja,
sua atividade torna-se atividade consciente. Frente a este mundo dos objetos, a atividade

humana desenvolve e transforma nao sé os objetos com os quais se relaciona — o
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mundo objetivo — como também o mundo subjetivo como desejos, intengoes etc.,

criando, cada vez mais, novas necessidades humanas.

Em outras palavras, a medida que o homem, a partir da atividade
social de produgio da sua existéncia, vai se relacionando com os objetos, estes vao
sendo percebidos, conhecidos e intencionalmente inseridos na produgio social com a
riqueza de seus aspectos e propriedades. Essa apropriacao cada vez mais complexa do
objeto vai aos poucos superando seu sentido imediato e utilitarista e vai se refletir nos
sentidos humanos cada vez mais humanizados que podem, cada vez mais, perceber os
objetos em sua especificidade e em sua globalidade como sinteses de multiplas
determinacoes. A medida que a atividade vital dos homens — o trabalho — se torna
mais universal e multifacetada, amplia-se o leque dos objetos e relagdes objetivas e
subjetivas acessiveis ao pensamento e a consciéncia humana que cada vez mais se educa
para a percepgio. Desse modo, a universalidade da aciio pratica humana desencadeia a

universalidade da consciéncia humana.

Essa universalizagio tende para superar as chamadas barreiras biologicas
e, conseqiientemente, as barreiras concretas enfrentadas no processo do conhecimento

humano, ¢ vai possibilitando o desenvolvimento da liberdade humana.

Com o desenvolvimento da atividade de trabalho, da consciéncia e da
socialidade — que determinam-se reciprocamente em seu desenvolvimento —, a
atividade do homem que nos seus primérdios era determinada pelas leis biologicas (e,
portanto, era natural), vai se tornando cada vez mais determinada pelos objetos criados
pelo conhecimento cada vez mais complexo da natureza, pelos outros homens e pelas
relagoes existentes entre eles; enfim, vai se tornando cada vez mais determinada por leis
socio-historicas. Neste processo é que a atividade humana passa a distinguir-se da
atividade animal propriamente dita, pois vai se tornando uma atividade consciente (que

surge social e historicamente) e, portanto, dirigida por leis sdcio-historicas.

Isto se da assim porque a atividade humana (diferentemente da
atividade animal que se realiza de forma natural, instintiva, isto €, determinada por leis
biolégicas) é orientada por motivos que aparecem social e historicamente ao homem e
que sio projetados idealmente ja no inicio da atividade de produgio dos objetos que
vio suprir suas necessidades. Essa constatagio levou Leontiev (1978a, p. 82) a afirmar

que “o conceito de atividade esta necessariamente unido ao conceito de motivo™.
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O objeto idealmente projetado controla e orienta a atividade: para o
homem nio existe atividade sem que se antecipe idealmente o resultado que se busca.
Ou seja, os fins produzidos pelo homem tornam-se motivos de sua agiao. Como tais,
os motivos humanos (assim como os objetos que suprem suas necessidades) sio

historico-socialmente produzidos: nio sio naturais, e ndo foram sempre 0s mesmos.

Nesse sentido, o homem ¢é movido por idéias, por desejos que tém
origem objetiva externa a cle, no mundo dos objetos materiais e nio-materiais —
mundo este que o proprio homem transforma e cria com sua atividade. O homem
nio repete, portanto, o seu antepassado, mas se reproduz @ partir dele e, por isso, o
supera — uma vez que nasce num mundo sempre mais pleno de objetos e relagoes e,
ao se apropriar desse mundo sempre mais pleno, o homem pode se desenvolver cada
vez mais como um ser rico de possibilidades e de necessidades. O homem nio se
adapta a um comportamento biologicamente previsto. Mais do que isso, produz a sua
existéncia fisica e intelectual a partir do que encontra historico-socialmente produzido e

do que se apropria.

O estabelecimento de fins para a atividade torna possivel a realizagio
da atividade humana como um conjunto de agdes distintas divididas entre homens
diferentes. A consciéncia da significagao da agiao no interior da atividade se da sob a
forma de reflexo antecipado do objeto da atividade onde a acio se insere. Isso ¢ o que
possibilita que um sujeito possa realizar uma a¢io mesmo que esta, imediatamente,

contraponha-se as suas necessidades.

Esse nivel de consciéncia que se estrutura como resultado da atividade
humana teleologica e que contrapée a atividade humana a atividade natural e espontinea,
biologicamente determinada dos animais, nio constitui o inico nivel de consciéncia do
homem e tampouco constitui a consciéncia critica de que falamos aqui. Esse é um
primeiro nivel da consciéncia humana, que faz de todo homem um ser consciente, mas

que nao configura, ainda, a utilizacdo intencional dessa consciéncia.

Esse primeiro nivel de consciéncia, no entanto, ja caracteriza o ser
humano como produto das relagSes sociais, uma vez que possibilita que este se construa
a partir da relagdo dinimica de apropriagio e objetivacio que estabelece no mundo
socialmente construido, através de sua atividade vital humana — o trabalho — quando

se apropria das objetivagGes historicamente acumuladas pela humanidade que encontra
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a0 nascer, e quando exercita a esséncia humana, de que se apropria, através de suas

proprias objetivacoes.

Assim, o homem nio nasce humano. A medida que atua sobre a
realidade (entendida como o conjunto das objetivagdes humanas e da natureza que
existem fora e independente dele) apropriando-se dela e transformando-a, o homem
reproduz, para si e em si proprio, a humanidade criada pelos homens ao longo da
historia. O homem se torna humano, portanto, na sua relagio com os objetos socialmente
criados € com os outros homens presentes ou passados — e que deixam a marca de
sua atividade nos objetos da cultura. Conforme Leontiev (1978a, p. 269), ao aprender
a utilizar um objeto criado pelas gerages anteriores, 0 homem se apropria das operagdes
motoras que nele estio incorporadas. E a0 mesmo tempo um processo de formagio
ativa de aptidoes novas, de fungdes superiores, “psicomotoras” que “hominizam” sua

esfera motriz.

Isto se aplica igualmente aos fenémenos da cultura intelectual. Assim, a
aquisigio da linguagem néo ¢ outra coisa senio o processo de apropriagio das operacées

de palavras que sio fixadas historicamente nas suas significagoes...

Esse €, de fato, o sentido da afirmagio ja absorvida pelo senso comum
de que o homem é um ser social, reafirmada, de um modo geral, sem que se perceba sua

real dimensao.

Nesse processo, 0 homem vai criando para si um corpo inorginico
como elemento ontolégico e, enquanto tal, ineliminivel de sua esséncia (o saber, o uso
dos instrumentos, os costumes, a linguagem) — que se torna seu a medida que se
apropria, através de sua atividade, do mundo das criacbes humanas historicamente
acumuladas. Ou seja, para se tornar um ser humano, o homem cria histérica e socialmente
uma esséncia que nio se encontra dentro dele, que esta nas relagées e nos objetos (seja
aqueles propriamente ditos objetivos, seja os subjetivos) criados ao longo da histdria
por todos os homens. E nesse processo de apropriagio e objetivagio deste género
humano (desta humanidade ja existente) que o homem cria a sua individualidade, faz

das objetivagbes humanas “6rgaos da sua individualidade” (Marx, 1962).

Ao contririo do animal cuja heranga é exclusivamente bioldgica, o

homem, ao nascer, tem consigo uma tnica aptidio: a de criar aptiddes a partir da
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apropriagao da experiéncia sdcio-historica, o que implica que novas aptidoes psiquicas
se formem no decurso do desenvolvimento socio-histérico do homem. Estas aptidoes
podem torna-lo um “homem rico de necessidades” (Marx, 1978, p. 447) que superam
o nivel imediato da sobrevivéncia e se aproximam das maximas possibilidades alcangadas
pelo desenvolvimento humano. Isto nio significa que a heranga bioldgica nio tenha um
papel no desenvolvimento humano. Sua aciio, no entanto, nio se refere diretamente aos
progressos alcangados pelo homem na esfera do seu desenvolvimento psiquico. Nesse
sentido, segundo Leontev (1978a, p. 236), “alguns milénios de historia social fizeram
mais neste dominio do que centenas de milhdes de anos de evolugao biologica dos

animais”.

2 A relagdo entre linguagem e consciéncia

Desde sempre pesa sobre o ‘espirito” a maldigao de estar ‘imbuido’ de uma
matéria que aqui se manifesta sob a forma de camadas de ar em movimento, de

sons, numa palavra, sob a forma de linguagem. (Marx & Engels, 1980, p. 36)

Que papel tem a linguagem no desenvolvimento da consciéncia? Esta
compreensio ¢ fundamental para aquilatarmos, adiante, o impacto da obviedade sobre
o desenvolvimento da consciéncia critica do educador.

Por isso, inicialmente me detenho sobre a génese da consciéncia e da
linguagem que ajudam a compreender a relagio entre ambas. Em seguida, explicito a
relagio entre pensamento e linguagem, e o papel ativo da linguagem no processo como
o homem conhece a realidade. Esse ¢ um processo ativo de categorizagio da realidade
que passa a ser conhecida sob forma de generalidades que, por sua vez, se articulam
sob a forma de conceitos. Por isso, neste item discuto também, ainda que de forma
breve, o processo de formagao dos conceitos. Em seguida, interpreto a tese desenvolvida
por Vygotsky (1991) acerca da evolugio do significado da palavra e da consciéncia e,
finalmente, sistematizo a discussdo desenvolvida, apontando o papel da linguagem no

desenvolvimento da consciéncia.
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2.1 A materialidade da consciéncia

O desenvolvimento da consciéncia humana ¢, como se viu, produto
de um processo tipicamente humano de apropriacio e de objetivagio de suas capacidades,
quando o homem entra em contato com o mundo dos objetos e das relagdes humanas,
reproduz para si as forcas humanas essenciais construidas historico-socialmente pela
humanidade e produz sua prépria existéncia. A Teoria Historico-Cultural —  também
conhecida entre nés como a Escola de Vygotsky — assim se expressa acerca da

origem da consciéncia humana:

Para explicar as formas mais complexas da vida consciente do homem ¢
imprescindivel sair dos limites do organismo, e buscar as origens desta vida
consciente ¢ do comportamento ‘categorial’, nao nas profundidades do cérebro
ou da alma, e sim nas condi¢bes externas da vida e, em lo. lugar, da vida social,

nas formas histérico-sociais da experiéncia do homem. (Luria, 1984, p. 22)

Contrariando as teorias tradicionais em psicologia, a obra de Vygotsky
tomou por pressuposto fundamental a concepgio do homem como um ser socio-
historico cujas fungdes psicoldgicas superiores (tipicamente humanas) tém uma base
biologica (pois, sio produto da atividade cerebral), mas sua estrutura ¢ modo de
funcionamento sio elaborados ao longo da histéria humana e da histéria individual, a
partir dos modos culturalmente construidos de interpretar e organizar o real. A
consciéncia (e seu respectivo processo psiquico) é percebida como um produto da
historia humana; niao tem um ponto de partida aprioristico na natureza humana, sio as
condicdes concretas (materiais e nio-materiais que o homem encontra nos grupos
sociais com que entra em contato) que constituem a base do desenvolvimento de seus
processos. Com esta afirmagio, Vygotsky abandona de vez tanto as omissoes em relagiao
a existéncia da consciéncia, quanto as explicagées que partem de um mundo interno
existente a priori — tipicas das teorias tradicionais. O reflexo subjetivo do mundo
objetivamente existente resulta da interagio do homem com a realidade, através da

atividade pratica humana.

E na relacio dinimica entre apropriacio e objetivagio que a realidade
objetiva se apresenta para o homem, razio pela qual ele a apreende como um mundo

de objetos sociais que tém nio apenas um conjunto de propriedades materiais, mas
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principalmente uma significagdo social. A relagio do homem com o mundo (relagao
esta que deflagra o desenvolvimento das fungées psiquicas superiores) nio € uma relagio
direta, para Vygotsky (1991, p. 125-6), mas uma relagio mediatizada por sistemas
intermediarios histérico-socialmente produzidos: os signos, os instrumentos que se
interpéem na relagio de cada homem com o mundo das objetivagdes humanas

acumuladas pela humanidade ao longo da histéria.

Na génese do desenvolvimento humano, e na histéria inicial de cada
homem, o signo ¢ uma marca externa de que o homem langa mio como auxilio para
tarefas psiquicas que exigem, por exemplo, a memoria, a atengio. O signo, como elemento
de qualquer linguagem (palavra, gesto, codigo) é significativo, isto €, direta ou
indiretamente exprime um pensamento. Ao longo do desenvolvimento historico do
homem e no processo do desenvolvimento da crianga, a utilizagio de marcas externas
a0 sujeito vai, a0s poucos, dando lugar i internalizagio dos processos de mediagio, ou
seja, vai dando lugar a representacoes mentais que substituem os objetos materiais. Os
processos psiquicos superiores (que sdo exclusivamente humanos) fazem da
representacio mental do mundo objetivo (isto ¢, da linguagem) o elemento mediador
principal na relagio homem/mundo. O fato de que esta representagao mental do mundo
objetivo nio seja um fato individual, mas fixe a interpretagiao subjetiva da realidade
como significados socialmente construidos, permite a comunicagio entre os homens.

A linguagem verbal é o sistema basico que viabiliza esta comunicagio.

Essa compreensio levou Bakhtin (1979), Leontiev (1978a, 1988), Luria
(1984, 1994), Vygotsky (1991), Schaff (1968, 1974), Rubinstein (1965), a afirmar que
nio ha consciéncia humana desenvolvida fora da existéncia do signo verbal — meio
através do qual se fixa e se transmite a experiéncia humana, mediador da experiéncia
humana para cada homem e forma da existéncia dessa experiéncia na consciéncia

humana.

No inicio da histéria humana, o trabalho e as formas de vida social a
ele vinculadas provocaram a aparigio dos motivos sociais de comportamento e
determinaram a transformagio radical das categorias fundamentais do comportamento
humano: na atividade de trabalho coletivo mediado por instrumentos, a a¢io humana
rompeu a fusio com as necessidades biologicas e passou a refletir relagoes e ligagoes
objetivas com o grupo social onde se inseria. A divisio técnica do trabalho deflagrou

atitudes impossiveis de serem desenvolvidas se motivadas biologicamente: o fato do

10



Linguapem, Consabnaa e Abenagio

homem desenvolver acdes que imediatamente sido contririas 4 satisfagio de suas
necessidades (como entrar num quarto escuro para buscar um objeto e ndo acender a
luz para nio acordar alguém) é a mais forte demonstracio de que a atividade consciente
humana nio é produto do desenvolvimento natural de propriedades previamente
existentes no organismo mas o resultado de novas formas de atividade constituidas

histérico-socialmente mediante o trabalho social.

O reflexo consciente da realidade se forma a partir de uma base sensivel,
isto ¢, da realidade concreta. Essa base sensivel, no entanto, nio limita o reflexo que ¢
mediatizado pela experiéncia individual dentro da cultura humana. Ao olhar um relégio,
o sujeito que conhece 0 objeto nio 0 vé como algo que tem uma forma, um mostrador,
um conjunto de ponteiros, uma seqiiéncia de nimeros, mas como um instrumento que
marca a passagem do tempo, que tem uma significacio objetiva e socialmente
condicionada. Assim, a imagem consciente ¢ sensivel e social a um s6 tempo, uma vez
que a compreensio s6 se da a medida que a imagem sensivel ¢ situada sob uma
generalizagio ou categoria, que ji tenha se tornado um fato de consciéncia, uma

experiéncia vivida que se fixa sob a forma de conceito, de palavra.

A medida que a atividade humana se expande e coloca o homem
frente a um mundo cada vez mais pleno de objetos humanizados, a imagem consciente
se estabiliza e se diversifica, cria hierarquias, ligacoes e relagoes. E assim que, se nNo
processo inicial da hominizagio, a consciéncia é apenas sentida (concretizada de forma
quase imediata), com a amplia¢io da atividade humana, no processo de humanizagio,
esta passa progressivamente a ser um reflexo que distingue as propriedades objetivas

estiaveis da realidade.

E o dessenvolvimento da linguagem (que se did concomitante ao
desenvolvimento da consciéncia) que permite que a consciéncia se fixe como reflexo
que distingue as propriedades objetivas estaveis da realidade através de conceitos que

sistematizam, generalizam e abstraem as situagoes e fatos.
Como afirmam Marx & Engels (1980, p. 36),

Alinguagem ¢ tao velha como a consciéncia: € a consciéncia real, pratica que
existe também para os outros homens e que portanto existe igualmente sé para
mim e, tal como a consciéncia, s6 surge com a necessidade, as exigéncias de

contato com os outros homens.
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Materialmente determinada, a linguagem verbal reflete, para o proprio
sujeito e para os outros, os elementos que se tornam fatos da consciéncia e que sio
percebidos e destacados como reflexos estaveis da realidade a partir da experiéncia
pratica do homem. Ou seja, a linguagem ¢é a forma concreta sob a qual opera a consciéncia
do mundo, € a consciéncia pratica do homem e por isso nao se separa da consciéncia.
Consciéncia e linguagem se relacionam reciprocamente no processo de trabalho mediado
por instrumentos € nio estio no ponto de partida do processo de desenvolvimento
humano (nio existem a prior) e nem se desenvolvem naturalmente; sio, antes, o resultado

histérico e social da atividade humana.

A histdria do nascimento e desenvolvimento da linguagem verbal, como
sistema de signos que serve para comunicar e formular pensamento no processo de
cogni¢ao, é a historia de sua emancipagao da pritica: a separacio da linguagem como
atividade humana auténoma e a constituigio da lingua como um sistema autonomo de
codigos. E o momento em que a palavra se emancipa do necessirio entrelagamento
com a situagio pritica: os signos passam a se ligar entre si por seus significados e
formam assim um sistema independente, auténomo de codigos, suficiente por si mesmo
para a formulagao e transmissio de informagiao sem necessidade de uma vinculagio
estreita da idéia com a atividade concreta. Para isso foi necessirio superar um significado
difuso, quando sé adquiria sentido estando ligada a situagio concreta a que se referia, ¢
necessitava do contexto, do gesto, e da entonagio para adquirir clareza. A partir desse
momento, a informagio pode ser compreendida inclusive quando se desconhece a
situagio a que se refere. Essa emancipag¢io da palavra em relagio a situacio pritica é
decisiva para o desenvolvimento da linguagem e da consciéncia. A medida que os
homens passam a denominar os objetos, os meios e o processo de trabalho, essa
denominagio permite dirigir a atengio para o objeto, destaci-lo e conservi-lo na
memoria. Com isso, o mundo perceptivel duplica-se: por um lado, se apresenta o
mundo dos objetos em sua forma material e, por outro, 0 mundo das imagens, agdes,
relagoes, qualidades que sio destacadas como fatos de consciéncia e designadas pela
linguagem verbal. Isso dia a0 homem a possibilidade de operar mentalmente com
objetos, mesmo ausentes. Com esta possibilidade de evocar objetos ausentes, 0 mundo
dos reflexos subjetivos passa a ser voluntariamente dirigido pelo homem. Esse pode
dirigir sua percepgao, sua representagao, ¢ também sua memoria e suas agoes, uma vez

que, operando com o mundo dos objetos no nivel subjetivo (ou seja, com idéias e

12



Linguapens, Consainaia £ Abemagio

palavras) pode criar para a sua atividade fins que ainda nao existem. Esta dimensao da
consciéncia (isto €, a formagio de imagens subjetivas do mundo objetivo com as quais
pode criar situacées nao acessiveis pela via sensorial direta) encerra, conforme Luria
(1984, p. 36), a principal conquista humana possibilitada pela linguagem. Assim, da
linguagem verbal nasce a duplicagio do mundo e, devido a esta, a agio voluntaria — so
possivel para o homem com a linguagem — e a possibilidade de projetar novos fins

para sua atividade.

Ao fixar num significado a representacio ideal dos objetos existentes
no mundo externo, a linguagem verbal dia uma forma ao objeto refletido na consciéncia.
Isto é condigio necessiria tanto para o pensamento como para a comunicacio, ambos

mediadores no processo de comunicagio entre consciéncias.

Vai ficando claro que a linguagem — sistema de sinais de segundo tipo; o
primeiro ¢ a realidade — é a existéncia pratica da consciéncia, que existe também
para os outros homens ¢ que portanto existe igualmente s6 para mim. (Marx,

1980, p. 36)

O homem passa a trabalhar com conceitos que correspondem a
generalizagoes da realidade que independem da realidade imediata €, por isso € capaz
de reportar-se a mesa, por exemplo, sem se referir especificamente a mesa que tem a sua
frente, e mesmo sem ter qualquer mesa a frente. Esse fato permite um novo avango a
consciéncia humana: distinguir entre a realidade concreta e o seu reflexo. Isso que permite
ao homem distinguir entre o mundo das impressoes interiores e o mundo extetior.
Essa distingio tem duas implicacdes: por um lado, marca o inicio de uma relagio
pratico-objetiva do sujeito com o objeto, e por outro lado, marca o desenvolvimento
da percepgio de si mesmo. A linguagem ¢ elemento essencial nesse processo de abstragio
¢ na organizagio da percepcio e apreensio da realidade, pois sua aquisi¢io impde um

salto qualitativo no comportamento humano.

A consciéncia vai assim se ampliando: num primeiro momento € a
reflexdo da atividade pelo sujeito; progressivamente passa a ser também a reflexdo da
atividade do sujeito, a propria reflexio de si mesmo e a reflexao do que ainda nao
existe mas pode vir a existir. A consciéncia da atividade amplia-se para a consciéncia de
sua consciéncia, para a existéncia humana consciente. Segundo Leontiev (1979, p. 18),

Vygotsky gostava de se referir a esse nivel de consciéncia como “co-conhecimento”,
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lembrando que a consciéncia individual so existe com a presenga da consciéncia social

e da linguagem, que constitui seu substrato real.

2.2 Linguagem e pensamento

A independéncia dos processos psiquicos internos em relagio ao plano
material (isto ¢, a passagem ao pensamento abstrato) ¢ essencial ao desenvolvimento
da atvidade e da consciéncia humana, uma vez que permite uma relagao cada vez mais
elaborada do homem com o mundo, uma compreensio cada vez mais profunda e
sistematizada dessa relagio. Eo pensamento abstrato (verbal, conceitual, categorial,
tipicamente humano) que permite que 0s processos externos sejam interiorizados no
plano da consciéncia, se generalizem, se fixem, e transcendam os limites da percepgio
sensorial imediata do mundo exterior, refletindo conexdes e relagdes complexas,
formando conceitos, tirando conclusoes, resolvendo tarefas tedricas complexas e
refletindo a realidade de maneira mais profunda do que permite a percepgio sensorial
imediata. Por tudo isso e por possibilitar a assimilagio da experiéncia humana acumulada
e a utilizagao dos conhecimentos, o pensamento verbal constitui elemento essencial do
complexo processo de conhecimento humano, colocando a atividade consciente humana

num patamar incomparivel aos animais.

Da mesma forma que a consciéncia e a linguagem, o pensamento
verbal ndo ¢ inato, mas ¢ produto do desenvolvimento histérico da sociedade humana;
como a consciéncia, depende da disponibilidade de um sistema de sinais que tém um

suporte material especifico: a palavra que cria conceitos.

Na origem, pensamento e linguagem tém raizes diferentes e
independentes: o pensamento precede a linguagem, € inicialmente movido por imagens;
a linguagem se desenvolve mais tarde. Mas ¢ na juncio das duas linhas de
desenvolvimento (momento em que o pensamento se torna verbal e a linguagem se
torna intelectual, em torno dos dois anos de idade) que tem inicio a forma de
comportamento especificamente humana: a atitude categorial que permite perceber as
situagGes e objetos, distinguir ¢ analisar seus elementos e propriedades. E ela que permite,
por exemplo, que se deixe de acender a Juz automaticamente ao se entrar num quarto

escuro, para nio perturbar alguém que dorme,
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E o pensamento verbal (isto é, a forma predominante do pensamento
humano) que interioriza os processos externos no plano da consciéncia, generaliza e
fixa tais processos sob a forma de conceitos. Uma vez que estes conceitos abstraem, e
independem-se da realidade imediata, eles permitem o conhecimento por mediagées,
ou seja, o pensamento légico. E com o pensamento logico é possivel ultrapassar o
limite da percepgio sensorial e descobrir as leis dos fendmenos que sio inacessiveis a

experiéncia imediata.

Como nio é possivel a comunicacio direta entre as consciéncias, o
pensamento verbal ¢ o caminho indireto que torna possivel essa comunicagio a partir
da linguagem. Esta linguagem nio precisa ser necessariamente sonora, mas pode ser a
transcodificacao desta em outro sistema de sinais que suscitam um sistema de relagoes
e ligagdes, ou seja, se ligam a um significado ou a uma matriz de significados. As
formas superiores de comunicagio, préprias do homem, so sio possiveis, porque,
com ajuda do pensamento, este reflete a realidade de forma generalizada e a fixa num
conceito estivel. Para se comunicar, o homem relaciona o que sente ou experimenta
com uma determinada classe de estados conhecida por seu interlocutor, sistematizada
sob a forma de um conceito conhecido. Por isso, para Vygotsky (1991, p. 186), a nio-
compreensio de um conceito nio significa que o interlocutor desconhega o som ou
nio disponha da palavra, mas que este nio tem o conceito ou generalizagio

correspondente. £ a auséncia do conceito que torna a compreensio impossivel.

O pensamento verbal, ¢, portanto, elemento essencial na comunicagio
humana, e, esta €, por sua vez, essencial ao processo de apropriagio da experiéncia
humana, ou seja, do conhecimento acumulado pela humanidade que exige a mediagio
das geragoes adultas para ser apropriado pelas novas geragoes. Esta apropriagio se da
através do processo de educagio que se realiza direta ou indiretamente pela linguagem.
No exemplo extremo pensado por Pieron (apud Leontiev, 1978a, p. 272), sc as geragoes
adultas desaparecessem restando apenas as criangas ¢ os objetos da cultura humana, a
vida continuaria, mas a historia humana recomegaria, pois a apropriagio de um objeto
niao depende apenas de sua existéncia, mas da apreensio de seu uso funcional, o que so
¢ possivel a partir do conhecimento de alguém. E, ainda que este processo nio se dé
exclusivamente através da linguagem, a linguagem-pensamento sempre participa desse

processo de conhecimento.



Considerayies acerva iy relaydn comsainia - limguagent

A fungio da comunicacio implica sempre o pensamento, uma vez
que implica a compreensio das significagoes que se ligam aos conceitos numa lingua
dada. O pensamento se realiza sempre numa lingua dada e ainda que ndo se identifique
exatamente a expressao oral (pois sua sintaxe nio coincide com a da lingua oral, por
exemplo), ndo existe um processo de pensamento puro que se constitua por oposi¢io
a um processo de verbalizagdo que seria “secundaria” do pensamento: pensamento e
linguagem formam uma unidade organica. Para Vygotsky (1991, p. 20 et seg.), a unidade
indivisivel entre pensamento e linguagem esti no significado da palavra. Por um lado, a
palavra é sempre uma generalizagio, ou seja, um ato do pensamento que reflete a
realidade de forma muito mais ampla e sistematizada do que a refletem as sensagoes ¢
a percepgio imediata do objeto isolado. A palavra sempre se refere a uma classe de
objetos. Ao dizer “mesa”, por exemplo, reporto-me nio a uma mesa especifica, mas a
idéia do conjunto dos objetos que chamamos mesa. Ao mesmo tempo, a palavra
guarda um aspecto sonoro (sem o qual o significado nio existiria) e que a torna parte
integrante da linguagem. Assim, o significado da palavra ¢ um fendmeno do pensamento
e da linguagem: enquanto elemento que realiza o pensamento, a palavra é um fenomeno
da linguagem; enquanto instrumento de percepcio e apreensio da realidade, ¢ uma
generalizagio ou um conceito. Sem o aspecto sonoro, o significado nio se materializa,
e, sem o significado, o aspecto sonoro nio cria um sentido, nio se configura como um
conceito ou como uma intengio de comunicagio, mas apenas como um ruido. Sem a
linguagem, nio ha pensamento capaz de generalizagio, abstragio; o desenvolvimento
do pensamento conceitual esta necessariamente ligado ao desenvolvimento da fungio
da palavra. A abstragio sé ¢ possivel ao signo verbal: pensar em termos de idéias exige
um instrumento especifico que ¢ o signo verbal, a palavra. Devido a sua possibilidade
de desligar-se dos dados sensoriais concretos a um ponto que supera os outros signos,
a palavra torna possivel ao pensamento elevar-se aos mais altos niveis de abstragio,

inacessivels a outros signos.

Nesse sentido, a linguagem — seja oral, seja escrita — desempenha
importante papel no aprimoramento do pensamento. Para Vygotsky (1991, p. 298), “o
pensamento se realiza na palavra”, ou seja, o pensamento codifica-se na linguagem para
ganhar clareza. A expressio oral ¢ o elemento culminante do pensamento. A codificagio
do pensamento no enunciado verbal garante a transmissio de uma idéia para outra

pessoa e também ¢ decisiva para clarear a idéia do proprio falante, uma vez que este
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pode perceber, na expressio oral confusa, a falta de clareza do proprio pensamento. A
linguagem realiza o pensamento e, a0 mesmo tempo, expressa uma forma de
categorizagio do mundo. Com a aquisicio da linguagem, o sujeito apreende um modo
de pensar, apropria-se das operagdes logicas cristalizadas na linguagem ¢ com elas

passa a se dirigir a realidade objetiva que o rodeia.

Esse ¢ um processo ativo. A palavra ndo é uma associagio simples e
univoca entre um sinal sonoro e uma nogio direta, nio reproduz um conceito direto:
ela tem uma infinidade de significados potenciais', suscita um sistema de relagoes e

ligagoes que deflagram um conjunto de significados, e nio um significado cristalizado.

Na busca do significado especifico, o pensamento movimenta-se nos
muitos sentidos que sio determinados pela amplitude e profundidade do sistema de
relagGes onde a palavra se insere (isto €, seu campo semantico), buscando aquelas relagoes
que tém ligagio com o momento ¢ situagio especificos. Este ¢ um processo de eleigio
do sistema de generalizacio adequado e de inibigio de outros. O processo de
compreensio e utilizagio de uma palavra-conceito ¢, assim, um processo ativo de
movimentacio do pensamento, que envolve a busca do significado e do sentido do
conceito. O significado ¢ reflexo objetivo do  sistema de generalizagio mais amplo
encontrado em cada palavra, e pode ter profundidade distinta, grau de generalizagio
igualmente distinto para pessoas diferentes, mas conserva sempre um nuicleo permanente,
um conjunto determinado de relagoes. O sentido correspondente aos aspectos subjetivos
do significado marcados pela situagio e pelo momento dados em sua relagio com o

sujeito.

Este sistema de relagoes latentes na palavra-conceito, ndo ¢ o mesmo
para todos os falantes: pessoas que tém um conjunto de conhecimentos veiculados pela
escola e pela ciéncia moderna, usufruem de um sistema mais rico dessas relagoes latentes
nos conceitos que utiliza, seja pelo volume de relagoes e ligagoes, seja pelo grau de
profundidade — ou como diz Luria (1979, p. 37), pelas “medidas de generalidade

hierarquicamente construidas”. Em diferentes niveis de desenvolvimento mental, a

'No exemplo utilizado por LURIA (1994, p. 22), a palavra carvio deflagra diferentes processos psiquicos:
para o artista, ¢ um; para a menina que sujou a vestido brincando com carvio, ¢ outro; para o trabalhador
de uma mina de carviio, ainda outro etc.
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estrutura dos conceitos é profundamente diversa e oculta diferentes processos psiquicos.
Para Vygotsky (1991, p. 37), esse fato é prova do desenvolvimento da consciéncia.

A relagio pensamento-palavra na consciéncia desenvolvida nio ¢ algo
fixo, mas um processo, uma relagio, e constitui, segundo Vygotsky (1991, p. 296), “um
enorme e complicadissimo quadro que supera, pela sutileza de sua estrutura, a mais rica

fantasia.”

O significado da palavra medeia o pensamento em seu caminho indireto
em direcio a expressio verbal. Esse movimento que se estabelece do pensamento em
dire¢io a palavra nio nasce por si, mas na esfera motivacional da consciéncia que
envolve as necessidades, os interesses, as inclinacGes, os desejos, os afetos, as emogoes...
e sua relagio com a realidade dos objetos e das relagdoes humanas. Uma idéia traduz
sempre a iniciativa afetiva do individuo frente a realidade representada nessa idéia. O
pensamento encerra, portanto, a unidade da esfera motivacional e do intelecto. Sem
perceber essa relagio intelecto-motivo, concebe-se o pensamento como um fluxo
autonomo de idéias, com existéncia independente da vida, incapaz, portanto, de
modificar a vida e a conduta humana, forga a priors que atua na consciéncia de forma

inexplicavel.

O pensamento verbal parte de um motivo, formaliza-se inicialmente
na palavra interna, é mediado pelos significados das palavras externas e finalmente
expresso em palavras. Este é o caminho principal que vai do pensamento a palavra.
Nesse sentido, as palavras do outro sio necessarias mas nio suficientes para compreender
sua intengio de comunicagio: compreender o pensamento do outro envolve chegar

aos motivos do pensamento e €, como tal, um processo ativo por parte do receptor.

Estudando a passagem da sensa¢io ao pensamento, Vygotsky mostra
que a realidade se reflete no pensamento e nas sensagoes de forma distinta. O processo
de conhecimento implica sempre a categorizagio desta realidade sob alguma
generalidade. Entio o trago diferenciador fundamental entre a experiéncia sensivel e o
pensamento estda em que este € um reflexo generalizado da realidade, enquanto a sensagio
¢ marcada pela imediatez da realidade. No pensamento, a sensagio é refletida de forma

generalizada pela linguagem.

Por tudo isso, é possivel perceber que a linguagem ¢é essencial 4 existéncia
¢ ao desenvolvimento do pensamento. Ou, como afirma Vygotsky em Pensamento e

Linguagem (1991, p. 346),
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Se a linguagem € tio antiga como a consciéncia, se a linguagem ¢ a consciéncia
que existe na pratica para 0s outros e por isso existe também para mim mesmo,
¢ evidente que a palavra tem papel destacado nio s6 no desenvolvimento do

pensamento, mas também no desenvolvimento da consciéncia em seu conjunto.

2.3 Linguagem e conhecimento do mundo

Através da atividade o homem conhece o mundo, se humaniza (ou
seja, se apropria das forgas humanas essenciais e objetiva essas forcas feitas suas) e
desenvolve a sua consciéncia. Os processos ai enﬁolvidus, que sio processos de
conhecimento, de humanizagio e de desenvolvimento da consciéncia, guardam entre si
uma relagio organica, acontecem como manifestacoes diferentes de um processo tnico
que ¢ a atividade humana, quando o sujeito estabelece relacées com o mundo da natureza
e das objetivagdes humanas, a partir do lugar que ocupa nas relagées sociais de que

participa e reflete subjetivamente a realidade que passa a conhecer.

De que modo os fatos, objetos, relagdes e fenémenos que lhe sio
independentes e externos se tornam imagens, sensagoes, percepgoes que constituem o
ponto de partida do conhecimento do homem? Como o homem conhece a realidade

objetivamente existente fora dele e se apropria dela?

E importante lembrar que se o homem ¢ fruto das circunstincias
concretas, por outro lado, é ele que constroi essas circunstincias, o que significa que as
circunstincias sio elas proprias histérico-sociais e, portanto, transformaveis. Nas palavras
de Marx (1977, p. 56), “...as circunstincias fazem os homens assim como os homens

fazem as circunstancias”.

Ou seja, o processo de conhecimento envolve um reflexo ativo da
realidade, a partir da atividade do sujeito que ¢ sempre intencional e transformadora.
Essa realidade é apreendida de acordo com seu aparelho receptivo (ou seja, de sua
experiéncia anterior, da experiéncia humana anterior a que tem acesso) e, de acordo
com a especificidade da atividade pritica que o sujeito desenvolve em relagio ao objeto
sendo conhecido. A imagem subjetiva (o reflexo psiquico) nio existe fora da atividade
do sujeito: os conteudos e os modos da percepgio da realidade dependem da pratica
que o homem realiza, da relagio que o sujeito estabelece com a atividade, do sentido

que esta atividade tem para o sujeito.
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Por essa razdo, uma mesma realidade pode ser percebida de forma
distinta por homens distintos. Essa parcialidade é materialmente dada e expressa a
possibilidade de apreensio da realidade de forma ativa. Sob a alienagio certamente se

expressard como inadequagio da apreensio da imagem refletida na consciéncia.

A base do processo de conhecimento, lembra Leontiev (1978b, p. 54),
é constituida pela pratica individual do sujeito e pelo conjunto da pritica humana. “Por
isso, ndo apenas o pensamento, mas também a percepgio do homem superam em

grande medida, por sua riqueza, a relativa pobreza da experiéncia pessoal.”

O reflexo psiquico resulta, portanto, da interagio real entre um sujeito
material vivo, altamente organizado, e a realidade material que o cerca. Ou, conforme

palavras de Smirnov e outros (1961, p. 91),

O reflexo consciente da realidade ¢ sempre o produto das conexies reciprocas entre as
impressies diretas recebidas pelo individuo, dos fendmenos reais e das representagies, os
conceitos ¢ idétas elaborados pela sociedade, que atuamt sobre ele no processo de relagies
sociais com ontros homens; esta relagao social se realiza por meio da linguagen oral on
escrita e, portanto, por meio das obras literdrias e centificas. Nestas complicadas relagoes
miituas, o fundamental e primdrio sio as impresses diretas. 1sto se manifesta em que
a assimilagdo das representagdes e conceitos elaborados pela sociedade se apoia
em impressoes diretas e em que esta assimilagio de conceitos e pontos de vista,
comunicados por outros, depende da base que tenha o sujeito e que foi criada
pela experiéncia direta em seu contato com a realidade. ... Os conceitos, as idéias ¢
pontos de vista que atuam sobre o homem sdo uma grande forga motora em sua vida, mas

apenas sob a condigdo de que nela mesnra se encontrem base para sua assimilagao e fixagao.

(grifos do autor)

Assim, o reflexo consciente ndo pode ser nunca apenas o resultado da
influéncia direta da realidade com que o homem entra em contato em sua vida, nem
resultar apenas das influéncias verbais que transmitem os conhecimentos, as idéias e os
pontos de vista que constituem a consciéncia social. O reflexo psiquico envolve tanto o
aspecto objetivo quanto o subjetivo entre os quais se estabelece uma relagio de acio
reciproca, envolve um processo ativo que dirige e corrige o reflexo, sem o qual o
proprio reflexo nio seria possivel, uma vez que a agio do objeto sobre o sujeito —
assim como a légica que emana do objeto — nido € suficiente para fazer surgir o

reflexo: apenas na atuagio do sujeito sobre o objeto é que se di a transformacio do
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objeto em imagem sensorial. Nas palavras de Engels, “...a modificagao da natureza
pelos homens, e nio apenas a natureza, como tal, é a base mais essencial ¢ imediata do

pensamento humano...” (apud Leontiev, 1978b, p. 33)

E a linguagem que permite que o mundo refletido na consciéncia nio
seja apenas uma percep¢io imediata, mas se fixe como um fato de consciéncia. A
linguagem medeia a atividade consciente do homem (sua percepgio do mundo, do
outro ¢ de si mesmo), e o processo de conhecimento, consegiientemente. E a linguagem
que ao elevar a um nivel mais complexo o desenrolar dos processos psiquicos (ou seja,
a atengio, a memoria, a andlise, a percepgiio imediata ¢ mediatizada, a generalizagao)
permite o conhecimento. Com a linguagem, a atengio torna-se dirigivel e voluntaria;
mudam os processos da memoria, amplia-se o volume de informagées que o homem
¢ capaz de manter e que permitem voltar ao passado sclecionando nele o que interessa.
A linguagem cria novas leis da percepgio humana através das formas complexas do
pensamento abstrato e generalizado que garantem a passagem do sensorial ao racional.
Como afirma Schaff (1968, p. 320), “o processo de conhecimento se realiza sob a

forma de signos verbais”.

Conhecer implica associar a percepgio sensorial a um conceito.
Segundo o relato de Kasper Hauser — que submetido a longa auséncia de contato
social nio desenvolveu a linguagem verbal —, o mundo que passou a conhecer na idade
adulta lhe parecia inicialmente um amilgama de manchas indefinidas. Apenas quando
pode nomear os objetos ¢ que passou a perceber o real como um mundo de objetos
(Kainz apud Schaff, 1974, p. 159). Esse ¢ um indicador de que nio hid percepgio
sensivel independente do pensamento verbal, abstrato, que se realiza em ligagio organica
com a linguagem a partir da pratica humana. Ou, como afirmam Smirnov e outros
(1961, p. 89), “tornar os objetos e fendmenos reais fatos de consciéncia ¢ um processo

em que estes se refletem no sistema de generalizagoes verbais que tem o individuo™.

Com o pensamento abstrato, a percepgao direta passa a subordinar-se
a atividade intelectual, uma vez que o homem passa a submeter a percepgio direta a
reflexio, a andlise, a0 conhecimento anterior do mundo guardado intelectualmente sob
a forma de conceitos. A partir do que ja conhece, 0 homem ¢é capaz de prever, com

antecedéncia, possiveis resultados de uma experiéncia que jamais vivenciou. Desta forma,
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a vivéncia emocional sofre mudangas importantes, dado que a assimilagio da experiéncia
do outro, assim como a anteposigio dos fins da atividade (ambas também condicionadas

pela linguagem) preparam reagoes afetivas a experiéncias todavia nio vivenciadas.

A apropriagio da experiéncia social via linguagem faz desta um fator
fundamental no processo de conhecimento. Gragas a isso, 0 homem nio precisa passar
por longos processos de condicionamento para desenvolver aprendizado como os
animais. Como lembra Leontiev, uma agdo executada com base em instrugdo discursiva,

dispensa uma longa elaboragio e pode se estabelecer de imediato.

Desse ponto de vista, a linguagem constitui um expediente fundamental
no processo do conhecimento humano: enquanto os animais tém apenas a experiéncia
hereditaria (que é fixa) e a experiéncia individual que termina com cada um, o homem
tem na experiéncia acumulada das geragdes anteriores um meio essencial para a
organizagao de seu comportamento. A esmagadora maioria desta experiéncia humana
acumulada (cotidiana e nio-cotidiana) utiliza a linguagem como forma principal de sua
transmissio, ¢, de qualquer modo, a linguagem como veiculo do pensamento acompanha
sempre todo processo de apropriagio. A linguagem cria a terceira fonte de evolugio
dos processos psiquicos ao permitir a assimilagao da experiéncia sécio-histdrica e, por
meio dela, o dominio de um imensuravel conjunto de conhecimentos, habilidades e
modos de comportamento que nio poderia resultar da experiéncia isolada. Isto significa
que, com o surgimento da linguagem, surge no homem um caminho inteiramente
novo de desenvolvimento psiquico, que absolutamente o distingue dos animais. Essa
possibilidade de cada nova geragio humana nascer nos ombros da geragio anterior, de
nio precisar redescobrir o ja conhecido, mas de apropriar-se das objetivagoes humanas
até entio existentes como ponto de partida para novas objetivacdes, garante o

movimento da histéria humana.

Esse aprendizado humano nio exige apenas a linguagem, mas envolve
necessatiamente a linguagem. O processo de educacio so existe na condicio da existéncia
de uma linguagem, que, ainda que seja verbal na maioria dos processos, nio precisa
necessariamente sé-lo; pode ser também a transposicio da linguagem verbal a um
sistema de sinais em que as significacées definidas estejam subordinadas a suportes
materiais determinados. E ainda que, em determinadas situacées, nio seja utilizada para

comunicagio, a linguagem esta sempre presente no processo de conhecimento como

22



Limgmapem, Consarmaa ¢ A Bemagio

instrumento do pensamento. A possibilidade de apreender a experiéncia humana
acumulada através da linguagem faz desta um meio essencial no desenvolvimento da

consciéncia.

2.3.1 O processo de formagio dos conceitos

Vimos que as fungoes psiquicas superiores sio mediadas por signos,
que atuam como elemento essencial de diregio e controle das proprias operagoes psiquicas.
No processo de formagio de conceitos, esse signo é a palavra, “que atua como meio
de formagio dos conceitos e se converte mais tarde em seu simbolo” (Vygotsky, 1991,
p- 126). A formagio de conceitos ¢ um processo especial e diferenciado do pensamento,
irredutivel a outras operagoes intelectuais fundamentais como a associagio, a atencio
voluntiria, a memoria logica, a abstragio, a comparacio, a diferenciacio, a combinagio
de juizos e idéias — que participam da formagio de conceitos, mas nio sio elementos
determinantes desse processo, nio levam isoladamente ao desenvolvimento de conceitos.
O uso funcional da palavra que se torna um meio de destacar, analisar, abstrair, sintetizar
e finalmente designar os objetos, atributos, propriedades, relagdes etc., que se apresentam
aos homens sob a forma de material sensivel ¢ o elemento fundamental e imprescindivel
de todo esse processo. Material sensivel e palavra constituem os elementos fundamentais
a formagio dos conceitos ao se fundir numa atividade complexa na qual combinam-se
todas as fungdes intelectuais basicas (a associagio, a atengio voluntiria, a memoria
légica, a abstragio, a comparagio, a diferenciacio, a combinacio de juizos e idéias) e
que culmina com a atribui¢io de um significado a palavra, Esse uso significativo da
palavra é, para Vygotsky, a causa psicologica imediata da mudanga intelectual radical
que tem lugar na passagem da infincia para a adolescéncia no desenvolvimento humano.
Nessa mudanga radical, a passagem dos processos intelectuais imediatos (isto ¢, o
pensamento diretamente ligado a experiéncia) as operagoes mediadas por signos (o
pensamento légico-verbal) ¢ o elemento central, e essa passagem ¢é essencial ao processo
de formacio de conceitos.

Inicialmente, a crianga tem uma percepgio difusa do significado da
palavra, e por isso usa um conjunto de figuras no lugar onde um adulto usaria um

conceito. Nesse tateio de generalizagio, a crianga realiza primeiramente um agrupamento
arbitrario; logo, o agrupamento assume um critério temporal ou geogrifico; em seguida,
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a imagem sincrética em busca do conceito se forma sobre uma base mais complexa
reduzindo elementos dos diferentes agrupamentos formados anteriormente a um unico

significado.

Numa segunda fase, o pensamento em complexos substitui a “coeréncia
incoerente” anterior pela reunido incipiente de figuras homogéneas em um mesmo
grupo, formando complexos de acordo com as relagdes objetivas que a crianga comega
a descobrir nas coisas. Os complexos, como os conceitos, sio uma generalizagio de
objetos a partir de elementos comuns entre eles; no entanto, as relagdes entre os objetos
de um complexo sio concretas, e as conexdes estabelecidas entre os objetos que se
agrupam sob um conceito sio logico-abstratas. Sem trabalhar ainda no nivel logico-
verbal, a crianca assimila como pode 0 modo de pensar dos adultos no processo de
comunicacio, e alcanga um resultado semelhante ao deles, mas com operagdes intelectuais
distintas. Dessa forma, a crianga constréi os pseudo-conceitos pelo acimulo ou
justaposicio de elementos isolados que tém alguma afinidade, fortemente ligados as
situacdes concretas imediatas. No entanto, nio usa ainda a palavra como meio para
destacar uma propriedade, analisi-la, abstrai-la e sintetizi-la. A crianga generaliza, mas a
generalizagio alcancada por seu pensamento apenas aparentemente lembra os conceitos
utilizados pelo adulto: na esséncia, sua natureza psicolégica é muito diferente do

verdadeiro conceito.

Segundo observou Vygotsky (1991, p. 164), também o pensamento

cotidiano dos homens em geral utiliza-se dos pseudo-conceitos:*

os pseudo-conceitos nio sio patrimonio exclusivo das criangas: nosso
pensamento cotidiano se produz com grande fregiiéncia sob a forma de pseudo-
conceitos. De uma perspectiva dialética, os conceitos que aparecem em nossa fala

habitual nao siao verdadeiros conceitos: sao mais idéias gerais sobre as coisas.

Nessa etapa dos complexos, onde se insere o pseudo-conceito, o
processo de formagio do conceito percorre um caminho que vai de uma fase ainda

muito proxima dos pseudo-conceitos, até o estagio dos conceitos potenciais — conceitos

* O pseudo-conceito ¢ uma categoria criada por Vygotsky para denominar uma fase no desenvolvimento
dos conceitos anterior 4 constitui¢io dos conceitos propriamente ditos. Nesse sentido, ndo tem o significado
pejorativo de “falso-conceito” que essa categoria tem na linguagem cotidiana.
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enquanto possibilidades, mas a relagdo entre a palavra e seu significado assume o carater
de simples associagao que nio leva ainda ao significado genuino da palavra. E na etapa
seguinte que se chega aos conceitos propriamente ditos que emergem de uma complexa
operagio intelectual envolvendo o conjunto das fungdes intelectuais (como a atengio, a
associagio, a comparagao, a percepgio, a generalizacio, a abstracio), mas cujo fator
decisivo ¢ o uso da palavra como elemento orientador da atencio, da abstragio, da
selegdo de atributos, de sua sintese e generalizacio. O processo de construgio do conceito
envolve perceber um atributo, abstrair ¢ sintetizar o percebido, converté-lo no significado,
no sentido da palavra, e assim forjar o conceito. Quando o homem toma consciéncia
do conceito, este se fixa, e, a partir dai, amplia-se e transfere-se a outras situacées

concretas.

Assim, no inicio do desenvolvimento da linguagem, a palavra ¢ uma
generalizagdo instivel e de tipo elementar. Com uma experiéncia que apenas comega, 0
mundo dos objetos humanos e das relagdes humanas nio é ainda um mundo de objetos
e relagoes: sem ter ainda se apropriado dos conceitos que, 20 mesmo tempo, expressam
e tornam possivel a percepciao organizada desse mundo, o mundo que se apresenta é
um amontoado de objetos e situagdes confusas que nio fazem ainda sentido. A medida
que a crianga amplia sua experiéncia, também cresce seu tateio em direcio a generalizagio:
a palavra passa a formas mais elaboradas e cada vez mais estaveis de generalizagao até
estabilizar-se no conceito propriamente dito — o que s6 sera possivel, por sua
complexidade, na adolescéncia. Antes disso, o pensamento conceitual auténtico nio se
realiza; a generalizagio alcangada pelo pensamento infantil opera com relagées concretas,

diferente do verdadeiro conceito que se funda em relagdes logico-verbais.

Luria (1984) e Vygotsky (1991) distinguem os conceitos cotidianos
dos cientificos. Os conceitos cotidianos incorporam-se a experiéncia do sujeito de forma
espontanea, ¢ em relagio a eles desenvolve-se a nogio pratica do significado, mas se
tem dificuldade em formula-los verbalmente. Os conceitos cientificos incorporam-se
a consciéncia pela aprendizagem, sio formulados verbalmente e s6 mais tarde
complementados com um conteudo concreto. Os dois tém importante papel na vida
intelectual do homem e refletem diferentes formas de sua experiéncia. Para o processo

de formagio de educadores que nos interessa, os conceitos cientificos sdo essenciais.
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Vygotsky demonstrou que os conceitos cientificos seguem um caminho
distinto dos cotidianos. Os cientificos se formam com a participa¢io predominante
das operagoes l6gico-verbais, que permitem estabelecer relagdes supra-empiricas entre
conceitos, o que significa que o conceito cientifico adquire sentido a partir de elementos
que participam de um sistema de conceitos onde este se insere. A relagio que forma o

conceito cientifico é uma relagio complexa mediada por outros conceitos.

Ja os conceitos cotidianos se formam pela atividade pratica e pela
experiéncia direta com o objeto, refletem o objeto em sua manifestagio aparente como
conceito empirico — nesta condi¢iio, cabem apenas relagGes estabelecidas entre os
objetos com base na situagio pratica. Os conceitos cotidianos desenvolvem-se 4 margem
de um sistema determinado. Vygotsky mostra as implicagées da relagio do conceito
com o sistema utilizando-se do seguinte exemplo: quando “flor” ¢ utilizada como uma
generalizagio, “rosa” e “violeta” sio elementos subordinados e o conjunto dos conceitos
se constitui num sistema; quando “flor” é utilizada apenas como um conceito amplo e
nao como uma generalizagio, o conceito “rosa” pode ser um seu substituto, mas nao

se subordina ao conceito “flor’” nem constitui com ele um sistema.

O fato dos conceitos cotidianos se desenvolverem a margem de um
sistema implica que nido se tenha que dominar necessariamente um método para o
processo de generalizagio: neste caso, o processo de generalizagio é arbitrario e seu
resultado é a ampliacio do conceito — que nio se generaliza, nio estabelece uma
relacio com o conjunto de elementos a ele relacionados; a generalizagio envolveria sua
sistematizagio e seu carater consciente. A auséncia de um sistema, somada a dificuldade
de abstracio (caracteristica do pensamento cotidiano) inviabiliza a construgio dos
auténticos conceitos no nivel cotidiano, nao permite superar o nivel dos pseudo-conceitos,
nem possibilita o pensamento abstrato. Por isso, o pensamento cotidiano é marcado

pela arbitrariedade de sua operagao.

Os conceitos cientificos fazem caminho inverso: partem da abstragio
para buscar o exemplo particular; desenvolvem-se no nivel l6gico-verbal, exigem a
atividade intelectual, exigem que o pensamento se eleve em seu desenvolvimento interno
a um nivel mais alto para que o conceito possa surgir na consciéncia, ou seja, implicam
a superagio da relagio direta e imediata entre o objeto e o conceito, e o estabelecimento

de relagbes de comunalidade com os outros conceitos pertencentes a um sistema: tém
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um cariter consciente ¢ sistematico. Nesse sentido, nio se constituem como um ato
mental automatico, mas exigem um awténtico e complexo ato do pensamento que engendra o
envolvimento de fungdes psiquicas complexas = tais como a atengio e a memoria
voluntirias, a abstragdo, a comparacio, a analise, a sintese. O desenvolvimento dos
conceitos cientificos abre caminho para o desenvolvimento dos conceitos cotidianos,
para mudangas estruturais nesses conceitos — ainda que aqueles se formem sobre a
base inicial indispensavel de um determinado nivel de desenvolvimento destes, de um
modo geral a partir da idade escolar. A estruturagio de um sistema (assim como o
cariter consciente dos conceitos cientificos) nio é introduzida no mundo dos conceitos
infantis (que se caracterizam por ser espontineos ¢ empiricos) independentemente destes.
Ao contririo, pressupdem a existéncia de conceitos espontineos suficientemente ricos

e maduros que constituem o objeto da tomada de consciéncia.

Assim, conceitos cientificos e cotidianos se diferenciam pela relagio
distinta que estabelecem com a experiéncia do sujeito, com o objeto e pelos caminhos
que percorrem no processo de sua formagio, ou seja, pela presenga ou nio de um
sistema no interior do qual surgem, e, neste sentido, pela espontaneidade ou pelo cariter

consciente.

Sendo os conceitos cientificos, por suas caracteristicas, estimuladores
de um nivel mais elaborado da consciéncia, entende-se que a tomada de consciéncia se

amplia pela via do desenvolvimento dos conceitos cientificos.

No entanto, por se darem no nivel Iégico-verbal, os conceitos cientificos
correm o risco do verbalismo. O lugar privilegiado do desenvolvimento destes conceitos
€ o processo de instrugio. Se o educador nio se da conta de que o desenvolvimento
dos conceitos envolve o desenvolvimento de fungoes psiquicas complexas e que esse
desenvolvimento nio se da por passe de mdgica, nem por justaposicio de informagio,
mas precisa mover o pensamento para um nivel mais elevado, o conceito cientifico
corre o perigo de se desenvolver insuficientemente saturado do concreto. Discutindo o
processo de assimilacio dos conceitos cientificos, Vygotsky (1991) critica a concepgio
vigente que embasa a teoria do ensino escolar e a metodologia das diferentes disciplinas,
que entende que o conceito possa ser assimilado pronto e acabado. Para Vygotsky, o
conceito nio pode ser dominado apenas com a assimilagio baseada na memoria ou de

forma andloga 4 assimilagio de habitos mentais. Para o Autor, em qualquer grau de seu
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desenvolvimento, o conceito é sempre um ato de generalizacio que envolve um
movimento interno do pensamento estritamente relacionado com a atividade. O
processo de desenvolvimento dos conceitos exige o desenvolvimento de uma série de
fungées como a atengido voluntiria, a memoria légica, a abstragao, a comparagao. E
processos psiquicos tio complexos se desenvolvem num processo, naio podem ser

assimilados de forma simples e imediata.

A medida que o conceito se forma e se fixa, seu processo de
desenvolvimento nio para, mas manifesta-se continuamente durante a atividade do
homem. Como se viu, o conceito comega a ser elaborado, inicialmente, a partir de uma
generalizagio mais elementar e evolui para formas cada vez mais elevadas de
generalizacio. A ampliacdo do conceito daif decorrente leva ao surgimento de um sistema
— o complexo de relagées e ligagoes hierarquicamente organizado deflagrado pela palavra
e diretamente ligado ao nivel de generalizacio alcangado pelo conceito em
desenvolvimento, que depende do grau de abrangéncia da experiéncia humana. O sistema
cleva o pensamento do sujeito a um nivel mais elaborado (logico verbal), condigio

necessaria para que o conceito possa surgir na consciéncia.

2.3.2 A evolugio do significado da palavra e da consciéncia

Segundo Vygotsky, o sistema de relagdes latentes no conceito nio é o
mesmo para pessoas diferentes: pessoas com um conjunto de conhecimentos fornecidos
pela escola e pela ciéncia moderna tém um sistema mais amplo, seja pelo volume de
conceitos, seja pela diversidade das “relagoes de comunalidade” construidas entre os
conceitos a partir da ampliagdo da experiéncia do sujeito. Também Luria, apoiado nas
investigacées de Vygotsky, mostra que, em diferentes niveis de desenvolvimento mental,
a estrutura dos conceitos ¢ profundamente diversa. Os conceitos se desenvolvem em
diregao a formas mais complexas e esse desenvolvimento esti ligado a ampliagio da
experiéncia e a atividade do sujeito. Esta é a lei geral do desenvolvimento do significado
das palavras, a qual se submetem tanto o desenvolvimento dos conceitos cotidianos
como o dos conceitos cientificos. Mais ainda, o processo de desenvolvimento dos
conceitos tem relagio direta com o desenvolvimento da consciéncia e da estrutura do
pensamento: a ampliagio da experiéncia do sujeito e do grau de generalizagio deflagrado

pela palavra implica a superagio da supremacia do pensamento diretamente ligado 4
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experiéncia concreta pelo pensamento logico-verbal. Observando o processo de
evolugio do pensamento em dire¢io ao pensamento logico-verbal, constata-se que o
pensamento, estritamente ligado a experiéncia afetiva da crianga na infincia menor,
passa a vincular-se em seguida 4 experiéncia concreta vivida pela crianca na idade escolar
para, mais tarde, ser mediada pela experiéncia humana — abstrata — a medida que o
pensamento alcanga o nivel l6gico-verbal. Nesse processo, a consciéncia se desenvolve:
quanto mais facetas de um mesmo objeto o homem conhece, quanto mais é capaz de
perceber um objeto em suas maltiplas relagoes, propriedades, determinagoes, mais é
capaz de inserir este objeto em sua consciéncia como um fato definido da consciéncia.
Em outras palavras, o sistema mais amplo de relagoes latente no conceito, expressa um

reflexo mais profundo do mundo na consciéncia.

Assim, em toda palavra portadora de conceito, distinguem-se os
componentes emocionais diretos (a imagem sensivel) ¢ o sistema de relagdes logicas
que se estabelece entre conceitos coordenados e subordinados, que é socialmente
constituido. Nas etapas mais elementares desse desenvolvimento, predominam os
componentes emocionais, as relagdes figuradas; nas etapas mais desenvolvidas,
predominam os sistemas mais complexos de relagdes logicas. Conforme exemplificado
por Luria (1984, p. 48), para a crianca na idade pré-escolar, a palavra supermercado
tem um cariater afetivo — lugar agradavel porque li compra guloseimas — ; na idade
escolar, a palavra remete a experiéncia concreta — lugar onde faz pequenas compras —
; ja o estudante de economia entende a palavra a partir de um sistema de relagoes
logicas — parte do complexo sistema de relagdes econdmicas constituido pelo mercado.
Essa mudanca dos processos psiquicos implicitos no conceito implica que o homem
reflete e toma consciéncia do mundo de diferentes modos em cada etapa de seu

desenvolvimento.

Vygotsky foi quem formulou essa tese da mudanga da estrutura
semantica e sistémica da consciéncia, segundo a qual, nas etapas sucessivas do
desenvolvimento, a consciéncia do homem ¢ realizada por conceitos que tém uma
estrutura semantica especifica — tendendo a ser mais direto-figurada ou mais logico-
verbal — e por uma correlagio de diferentes processos psiquicos — percepegio,
memorizagio, pensamento verbal-abstrato — distinta nas diferentes etapas do

desenvolvimento intelectual. A mudanga do significado da palavra (que reflete o mundo
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externo em seus enlaces e relagdes) envolve, entdo, uma mudanga na estrutura psiquica,
ou seja, no reflexo dos enlaces e relagdes que, através da palavra, determinam a estrutura
da consciéncia. Dessa forma, o desenvolvimento do significado das palavras expressa

o desenvolvimento da consciéncia.

Dai conclui-se que o processo de desenvolvimento de conceitos ¢ um
processo ativo, organicamente vinculado ao desenvolvimento da consciéncia; produz-
se no decorrer da apropriacio cultural e pode ser demonstrado pelo fato de que o
conceito passa a corresponder a um processo de generalizagio mais amplo, resultado
predominante do pensamento logico-verbal. Isso acontece a medida que a correlagio
dos processos psiquicos que determinam os conceitos cresce e se torna mais complexa,
isto ¢, quando aprofundam-se os processos de atengio, memoria, percepgio e as relagdes

entre cles.

Ao longo desse processo, a palavra alarga seu campo semantico. Esse
significado mais profundo, com mais wedidas de comnnalidade estabelecidas com os objetos
com os quais constitui um sistema, expressa o estado mais profundo de desenvolvimento
da consciéncia. Esta constatagio sera fundamental para avaliar o impacto da obviedade

no nivel da linguagem utilizada no processo de conhecimento.

3.4 O papel ativo da linguagem na estruturagio da consciéncia humana

Retomo a discussio sobre o papel da linguagem no processo como o
sujeito conhece a realidade para destacar a influéncia da linguagem sobre o reflexo da

realidade pelo sujeito, percebendo o sentido dessa determinacio.

Ao explicitar o papel que a linguagem desempenha no processo de
pensamento e no processo de conhecimento, constatamos que a linguagem ¢ um produto
social essencial no processo de apropriagio, uma vez que possibilita a transmissio da
experiéncia social acumulada. O homem pensa sempre em uma determinada lingua —
ainda que seu pensamento possa guardar resquicios da orientagio pré-verbal ocorrida

na fase inicial do desenvolvimento ontogenético do pensamento.

Constatamos também que a realidade ¢ primaria em relagio a linguagem,

existe independente do homem que fala e, sendo assim, nio ¢ a linguagem que cria a
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realidade (conforme chegaram a defender alguns estudiosos entusiasmados com o
papel ativo da linguagem no processo de conhecimento humano). A linguagem é reflexo
da realidade que se impoe sobre ela. Nesse sentido, a linguagem reflete a realidade na

consciéncia; ndo cria, portanto, nem a realidade nem a consciéncia.

No entanto, o fato de refletir a realidade objetiva nio significa que a
linguagem nio tenha qualquer papel ativo no conhecimento da realidade. Ao contririo,
a linguagem € o universo dentro do qual a consciéncia trabalha e busca sua referéncia, é
a expressao material da consciéncia. A consciéncia reflete e refrata a realidade
objetivamente existente que o homem conhece e transforma; e faz isso através da
linguagem, ou seja, tendo o significado da palavra como unidade fundamental do
processo dinamico do conhecimento. As significacdes (ou seja, os conceitos) com as
quais 0 homem reflete e refrata a realidade objetiva ndo sio criadas pelos homens
singulares, mas sio apropriadas por eles no processo de sua existéncia, de sua atividade
social. Através dessas significacées, o sujeito apropria-se da experiéncia humana,
conferindo a elas um sentido pessoal, ou seja, estabelecendo, para as significacoes de
que se apropria, ligagoes e relagoes especificas dentro do sistema maior de relagoes e

ligages que a significagio carrega consigo.

No entanto, ainda que este seja um processo ativo, ao se apropriar das
significagbes no processo espontineo de apropriagio da lingua, o homem apropria-se
da forma de pensar as objetivagdes humanas por cla expressa — a légica construida
pelos falantes que se materializa na lingua. Além disso, com a linguagem, apropria-se de
significacoes que interferem na configuracio dos motivos e fins de sua atividade, na
formagio de sua identidade ... Enfim, apropria-se de uma forma de olhar e compreender

o mundo expressa nas significages com as quais sua consciéncia opera.

Essa apropriagio de uma concepgio de mundo se da, no entanto, de
forma atva. Conforme Leontiev (1978a, p. 28),

o reflexo consciente do mundo nio surge em cada homem como resultado da

projegio direta em seu cérebro das representagoes e conceitos que elaboram as

geragdes precedentes. Sua consciéncia também ¢ um produto de sua atividade

no mundo objetivo.

Ao compreender esta relagio entre linguagem-pensamento-atividade/

conhecimento da realidade, é necessario considerar a dialética da relacio que implica o

31



Comnideragir averea da relagin conainea - baguages

fato da linguagem-pensamento, moldada como um reflexo da realidade no processo
de conhecimento/atividade, ser também um instrumento que modela a maneira de
perceber e compreender a realidade gragas especialmente ao processo educacional que

transmite, através da linguagem, a experiéncia humana acumulada.

Uma vez que o processo de conhecimento implica que se enquadre o
que se conhece sob alguma generalidade ja existente (ou criada por mediagoes de outras
ja existentes), conhecer é sempre categorizar a realidade a partir da 6tica historicamente
definida de quem o faz. Este processo nio ¢ arbitrario, mas condicionado socialmente.
Assim sendo, o processo de conhecimento tem um cariter objetivo e também um
cariter subjetivo. O carater objetivo é desenvolvido a partir da logica que emana do
objeto e que atua sobre o sujeito. O cariter subjetivo desenvolve-se a partir da ética do
sujeito, social e historicamente construida. O reflexo da realidade envolve, portanto, a
reflexio e a refragao da realidade numa relagio de acdo reciproca entre o individuo ¢ o
mundo, a vida e o fazer pratico do homem. Dessa relagio resulta o conhecimento

(Rubinstein, 1965, p. 47).

Essa compreensio da tese da influéncia da linguagem sobre o processo
de conhecimento, conforme Schaff (1974, p. 255), nio deve incorrer seja no subjetivismo
extremo seja no realismo ingénuo. O fato de que o esquimd veja um numero
consideravel de tipos de neve, onde o habitante de um pais quente s6 vé uma, nio
significa que cada um crie voluntariamente uma imagem subjetiva do mundo: ambos
procedem a uma articulagio do mundo objetivo com base na pratica individual que
desenvolvem e que estd ligada a pritica social mais ampla do grupo de que fazem
parte. Cada um consegue ver o que vé, dada a realidade objetiva (isto €, ao tipo de
atividade exercida sobre o objeto e a légica que emana do objeto) e ao tpo determinado
de articulagio da realidade que lhe foi ensinada via linguagem, e que dispoe, para a
utilizagio do falante, os conceitos elaborados na lingua utilizada pelo grupo social de
que este participa. Essa lingua, nio parece demais lembrar, é produzida a partir da
propria realidade objetiva e do tipo de atvidade humana nela desenvolvida. Formas
diferentes de expressio da realidade manifestam formas historicamente diferentes de

apreensio desta realidade.

Em suma, a linguagem que medeia a formacio dos processos mentais
e dos conceitos viabiliza a apropriagio pelo individuo dos modos de pensar elaborados

que encontra na comunidade em que vive, uma vez que ¢ com os signos fornecidos pela
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cultura (sempre carregados de significados) que cada homem reproduz o sistema de
signos que lhe servem como mediadores tanto na compreensio do mundo como no
desenvolvimento dos processos mentais superiores. Ao se apropriar da cultura
historicamente acumulada, o sujeito apropria-se também de um modo de interpretagio
do real: os conceitos que categorizam a realidade sdo formas socialmente vigentes de
sisteratizagio do real, que nio ¢ alias pertinente apenas ao grupo social mais imediato,
mas que faz parte da experiéncia humana. Entio, uma vez que mediatizam a relagio do
homem com o mundo, os conceitos constituem-se num condicionante — num filtro —
através do qual o homem percebe o real e, conseqiientemente, atua sobre ele. O exemplo
dos esquimos ¢ prova de como uma dada lingua orienta o que se vé na realidade

objetiva em que se vive. Assim, conforme afirma Markus (1974a, p. 37),

As formas do cérebro humano — historicamente produzidas e herdadas —
através da quais a realidade se faz adequada ou inadequadamente consciente,
através das quais se capta e interpreta a realidade e que, portanto, motivam as
agoes, sao elas proprias ‘forgas materiais’, nao meros reflexos passivos da vida

social, mas fatores co-determinantes da reprodugio e transformagao das relagoes

e situagoes sociais.

A consciéncia se constitui, pois, como reflexo da realidade refratada
através das significacoes e dos conceitos lingliisticos que sio construidos socialmente.®
A relagio linguagem alienada-alienagio da consciéncia deve ser entendida a partir dessa
compreensio de que a formagio da consciéncia ¢ condicionada pela realidade material
(que independe do sujeito) e pelo lugar que o sujeito nela ocupa. A linguagem, assim
como a experiéncia anterior do sujeito, o nivel de desenvolvimento de seus processos
psiquicos (isto €, a memoria, a atengio, o pensamento logico-verbal), interferem no
processo de formagio da imagem consciente através da qual o sujeito reflete o mundo,

mas dependem todos, em dltima instincia, da atividade do sujeito na realidade objetiva.

Uma vez que a atividade do sujeito é mediada pelas relagoes sociais

concretas que sao contraditdrias, esta pode levar tanto a apropriacio-objetivagio maxima

* Nesta situagio, a formagio dos processos mentais e dos conceitos se desprende do movimento geral da
atividade. Esse fato, no entanto, nio questiona a origem da consciéncia, uma vez que por si os significados
nio engendram pensamento, mas apenas os medeiam, do mesmo modo que os instrumentos nio engendram
agOes, mas apenas as medeiam. (LEONTIEV, 1978a, p.79) Além disso, por tris dos significados estd oculta
a pritica social, a atividade cristalizada nesses significados, ¢ mais ainda, ¢ apenas no processo da atividade
que se revela ao homem a realidade objetiva. (LEONTIEV (1978a, p.28).
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das forgas humanas essenciais (da socialidade, da consciéncia, da agio criadora intencional
sobre o mundo, da liberdade e da universalidade), quanto 4 apropriacio da alienagio,
ao particularismo (ao isolamento, a mesquinhez, 4 agio ¢ ao pensamento repetitivos, a
submissio). O que vai determinar um caminho ou outro sera a propria atividade — que
pode ser mais humanizadora ou mais restritiva — e a relagao que o sujeito ¢ capaz de
estabelecer com as objetivagdes humanas. Assim sendo, um individuo pode, dadas
certas condicdes, levar um sujeito alienado a desconfiar da forma como percebe o
mundo, do nivel de alienacio da sua consciéncia e este sujeito alienado, passando a
conhecer a ligacio orginica entre consciéncia ¢ linguagem, pode comegar a fiscalizar
sua consciéncia, buscar uma relagio consciente com a linguagem ¢ através dela passar a
perceber e a reestruturar sua propria relagio com o mundo em fungio de novos
pressupostos morais ¢ éticos que coloquem como fim para sua atividade o
desenvolvimento maximo das forcas humanas essenciais. Quanto mais o sujeito se da
conta de seu condicionamento historico e social e conhece seus mecanismos, mails
pode procurar manter uma relagio consciente com a linguagem. No entanto, assim
como a consciéncia alienada ndo ¢é deflagrada pela linguagem alienada, mas pelas
condi¢oes materiais, da mesma forma, a consciéncia critica nao ¢é deflagrada por um
discurso consciente, mas por uma relagio mais consciente que o sujeito pode vir a
estabelecer com a realidade social que o condiciona de acordo com as condigoes da
atividade que o sujeito realiza. Ainda assim, as significagoes (que, vale lembrar, tém
origem social) ensinam um modo de enxergar, organizar a realidade e, nesse sentido,

influem na forma como cada homem vé o mundo.

Apenas nesse sentido a linguagem cria a imagem da realidade: nio no
sentido de que a forma, mas no sentido de que organiza sua percepgao. Conforme
Leontiev (1978a, p. 112), devemos “rejeitar a idéia pré-concebida de que a consciéncia
seja determinada pelo pensamento, pelo conhecimento™. O conhecimento € a expressio,

na consciéncia, através do pensamento e da linguagem, da realidade externa objetiva.

Pelo que se percebe, a realidade impde sua imagem a linguagem, mas
a linguagem introduz uma ordem na realidade, através dos conceitos e das categorias
fixadas pela linguagem. A linguagem define uma forma de organizar os elementos da
realidade, unir os objetos e situagoes, separar a realidade em categorias. Neste sentido,
da uma organicidade e um significado aos objetos do mundo. Conforme o relato de

Kasper Hauser, ja mencionado, o mundo dos objetos sé se torna um mundo de objetos
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humanos a medida que o sujeito ¢ capaz de refletir 0 que vé sob a forma de uma
generalizagio lingtistica que fixa um fato de consciéncia. Ou, conforme Vygotsky (1991,
p. 346-7), “a palavra ¢ para a consciéncia 0 que 0 Microcosmos € para 0 Macrocosmos,
a célula para o organismo, o dtomo para o universo. E 0 microcosmo da consciéncia.

A palavra significativa ¢ o microcosmo da consciéncia humana”.

Assim, sendo a linguagem elemento essencial ao desenvolvimento da
consciéncia humana, o impacto da alienagio sobre a linguagem atinge a consciéncia.
Frente a isso, a compreensio dos mecanismos que se escondem sob a aparente
naturalidade da obviedade se faz condigio necessaria para superar sua a¢io como

obsticulo ao desenvolvimento da consciéncia critica.
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Por que o processo de desenvolvimento humano se apresenta aos
homens das diferentes camadas sociais com niveis tio distintos de possibilidade? Que
mecanismos tém determinado que o desenvolvimento humano esteja se dando, para
muitos homens, como esvaziamento e como empobrecimento das possibilidades de

objetivagao colocadas pelo género humano?

Conforme Marx (1962), é a alienagdo que promove a ruptura € o
distanciamento entre a possibilidade da atividade humana cada vez mais multipla e
universal ¢ a objetivacio efetiva do homem singular que se da de forma cada vez mais
unilateral, possivel pela apropriagio cada vez mais rica da realidade que permite a
objetivacio também cada mais rica e universal do ser humano. Sob a alienagio propria
da divisio social do trabalho, a atividade humanizadora do género humano tem se
efetivado as custas da maioria dos homens, o que significa que essa grande maioria
contribui para o desenvolvimento do género humano, mas a apropriagio desta
genericidade (isto ¢, das possibilidades tipicamente humanas) pela maioria tem sido
cada vez mais infima. Como define Markus (1974a, p. 61):

A alienagio nao ¢ sendo essa discrepincia na qual a evolugao historica da
humanidade discrepa da evolugio dos individuos, e o efeito auto-configurador
do individuo, fator de auto desenvolvimento da atividade humana s6 aparece
no plano social global e nio como configurador do individuo, e elemento de

desenvolvimento da personalidade na atividade do préprio individuo.

Em suma, a divisio social do trabalho inaugurou um periodo
contraditorio dentro do processo de humanizagio: o avanco da atividade humana
passa a se configurar, 20 mesmo tempo, como fator de humanizacio e como fator de

alienagio.

O tipo de processo de produgio da existéncia inaugurado com a
propriedade privada determinou mudangas radicais no processo de desenvolvimento
do homem. Em linhas gerais, esse processo se caracteriza pela radical ampliagio e
diversificagio das atividades humanas e, conseqlientemente pela crescente possibilidade
de desenvolvimento da universalidade humana proporcionada por uma realidade cada
vez mais rica de objetivacoes, por uma relagio mais intensa e mais ampla com a natureza
cada vez mais humanizada. No entanto, é marcado também pelo empobrecimento

extremo da maioria dos homens em relacio as possibilidades criadas pelo
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desenvolvimento humano. Alguns aspectos destas mudangas caberia destacar aqui para
melhor compreender como passa a se dar o processo de humanizagio sob as

circunstancias da alienac¢io do trabalho e da esséncia humana.

1 O processo de humanizagio e a alienagao da esséncia humana

Antes de discutir o impacto da alienagio sobre o desenvolvimento
humano, em especial as conseqiiéncias desse impacto sobre o desenvolvimento da
consciéncia, para que nao se incorra no equivoco de tomar como dbvios os diferentes
niveis da consciéncia (e, assim, sustentar uma pratica que se busca, através desta reflexio,
denunciar e superar) ¢ necessario explicitar esses diferentes niveis em que a consciéncia

humana pode se apresentar.

1.1 Os diferentes niveis da consciéncia humana

A consciéncia origina-se na realizagio da atividade humana e acompanha
sempre toda atividade, seja ela material ou nao-material. O homem sempre antepoe
idealmente, no inicio de sua atividade, a imagem do objeto que pretende com essa
atividade. Isto nio significa, no entanto, que o homem, porque age sempre com sua
consciéncia, esteja consciente de sua consciéncia. Pode ocorrer que o homem desenvolva
uma atividade consciente, ou seja, uma atividade determinada historico-socialmente e
nao biologicamente, mas perceba essa consciéncia como sendo natural e espontanea.
Nesse caso, o nivel de consciéncia que ocorre é o da consciéncia em-si, imprescindivel

para a vida cotidiana.

Para o homem reproduzir-se (isto ¢, apropriar-se daquilo que foi criado
histérico-socialmente pela humanidade, reconstituindo para si o género humano), ele
precisa langar mao de um sistema de referéncias que ¢ apropriado espontaneamente: a
linguagem, os usos e costumes, os objetos. Sem essas referéncias, 0 homem nio poderia
superar a esfera cotidiana (que envolve as atividades mais diretamente ligadas a
sobrevivéncia) ¢ desenvolver a esfera da atividade humana mais complexa, para as

quais, como se discutiu, o uso intencional da consciéncia é imprescindivel.
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Ocorre que, historicamente essa consciéncia em-si tem se desenvolvido
dentro do processo de alienagio e, assim sendo, tem se constituido de forma alienada
e passa de watural e espontinea (isto ¢, sem que se tenha consciéncia dela) a naturalmente ¢
espontaneamente determinada pelas condigGes sociais alienadas. Se considerarmos que a
consciéncia ¢ condicionada pelas condig¢ées concretas da existéncia humana, quando os
condicionantes servem a uma logica alienante (como ¢ a logica do capitalismo, que nio
tem como objetivo ético o desenvolvimento do homem, mas o lucro e a mais valia),
entio todo o processo de desenvolvimento da consciéncia em-si tende para a alienagio.
No entanto, como se mencionou acima, a consciéncia em-si ¢ um elemento ontologico
social e, nesse sentido, necessario a vida cotidiana. O fato de que, sob as condigoes
concretas alienadas, seu processo de desenvolvimento tenda para a alienagio, nio identifica

a consciéncia em-si com consciéncia alicnada sob qualquer circunstincia.

Num nivel posterior de desenvolvimento da consciéncia, quando o
homem se torna consciente de sua consciéncia. Isto se dd quando, a partir do “seu
processo de vida real”, estabelece uma relagio consciente com a prépria consciéncia,
passa a utilizi-la de forma intencional. Nesse caso, ele tende a superar a condicio de
consciéncia em-si em diregio i consciéncia para-si. Nesse nivel da consciéncia, quando
o sujeito a usa de forma intencional, ¢ possivel ainda distinguir dois outros niveis. Num
primeiro nivel, o sujeito utiliza sua consciéncia de forma intencional sem, no entanto,
perceber-se como condicionado socialmente e sem fazer dessa percepgio elemento
essencial na escolha dos fins ¢ motivos que dirigem sua atividade. E o caso do cientista
que, ao tratar das objetivagoes nao-cotidianas em seu trabalho, desenvolve atividades
intencionais, utiliza-se do método cientifico para a solugio dos problemas, sem, no
entanto, fazer isso dirigido por uma relagio consciente com seu ser e estar no mundo,
por uma relagio também consciente com o género humano, com a consciéncia de seu
condicionamento sécio-historico. Esse nio ¢é ainda o nivel de consciéncia que se pode
chamar de consciéncia critica. A relagio consciente com seu ser e estar no mundo (esta,
sim, consciéncia critica) o levaria a posicionar-se frente as relagoes socials ¢ a assumir a
atitude de forjar seus proprios caminhos de forma cada vez mais auténoma em relagio
as condigoes alienadas. Neste nivel, o sujeito utiliza intencionalmente sua consciéncia, e
faz isso consciente da alienagio que impregna todos os fatos e situacoes na sociedade

alienada. Por isso, considera esse condicionamento ao escolher os fins e motivos que
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dirigem sua atividade balizando-os por aqueles valores que expressam as possibilidades
maximas do desenvolvimento humano. Esse nivel de consciéncia ¢ o que se pode
chamar de consciéncia critica e ¢ esse nivel que pode dirigir a atividade de formacio de

professores de forma a desenvolver a consciéncia critica do educador.

Sem se dar conta dos dois niveis maiores da consciéncia acima descritos
(isto é, a consciéncia em-si e a consciéncia para-si), o homem assume a consciéncia em-
si como se fosse o Gnico nivel de consciéncia possivel, como algo natural e espontineo
(ou seja, pertencente ao seu ser como algo que vem de dentro) e com ela dirige-se tanto
as questoes cotidianas quanto as ndo-cotidianas. E nesta situagio que a consciéncia em-
si torna-se alienada, pois nio percebendo sua determinagao social, esse natural e espontineo
passam a dirigi-la, e é nessa situagio também que a consciéncia em-si expande suas

categorias de anilise das atividades cotidianas para as nao-cotidianas.

Nas sociedades modernas, sio poucos os homens que atingem o
nivel de ter consciéncia de sua consciéncia. Como o processo de vida real do homem
nessas sociedades determinadas pelas relacoes sociais de dominagio ¢ contraditério, o
homem, condicionado por este processo contraditério, humaniza-se por um lado, e,
por outro, aliena-se. Acontece que, devido a alienagio, a maioria dos homens tem uma
relagio com os produtos da cultura humana restrita as necessidades mais imediatas
colocadas pela reprodugio da existéncia. Alienado, 0 homem encontra enormes barreiras
que obstaculizam seu desenvolvimento como um ser rico de necessidades e prazeres, e
que usufrua das condi¢bes que tornam a atividade humana (isto ¢, como atividade
criadora, social e consciente) cada vez mais livre e universal, Ainda que desenvolva, em
algum nivel, sua socialidade, sua consciéncia e sua capacidade de trabalho, o homem
alienado tem cerceado o desenvolvimento de sua universalidade e sua liberdade.
Condicionada por situagées concretas que restringem o desenvolvimento humano ao
minimo necessirio, a maioria dos homens tende a unilateralizar-se, em lugar de

desenvolver-se como seres universais e livres.

Ao mesmo tempo, no processo de formacio do género humano,
quanto mais o homem se apropria do existente, mais adentra um processo de nio
apenas satisfazer suas necessidades de sobrevivéncia, mas de desenvolver novas

necessidades que permitem tornar cada vez mais amplo seu corpo inorginico, ou seja,
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que tendem a superar as limitagoes de carater biologico impostas ao seu ser e tornar-se,

cada vez, mais um ser humano rico de necessidades, capacidades e prazer.

Ou seja, sob a divisio social do trabalho, o processo de criagio de
necessidades cresce contraditoriamente, Por um lado, o género humano alcanga um
nivel sem precedentes de desenvolvimento das forgas humanas essenciais: a socialidade,
o trabalho, a consciéncia, a universalidade e a liberdade. No entanto, isso ocorre as
custas da grande maioria dos homens, a qual se esvazia dessas forcas humanas essenciais
a um nivel quase absoluto. Isto significa que a grande maioria dos homens contribui
para o desenvolvimento do género humano, mas a apropriagio desta genericidade
pela maioria nio se dia no mesmo nivel. Assim, o avanco da atividade humana passa a

se configurar, a0 mesmo tempo, como fator de humanizacio e como fator de alienacio.

E nesse contexto que as diferentes esferas da atividade humana deixam
de ser percebidas em suas especificidades e tendem a ser tratadas como uma tnica
esfera. A esfera cotidiana (onde a consciéncia em-si é determinante) aparece como a
esfera privilegiada da atividade humana e suas categorias de anilise tendem a expandir-
se para as esferas nio-cotidianas — percebidas como extensio da esfera cotidiana. Essa
expansio da logica cotidiana para a esfera do ndo-cotidiano é fator determinante para
que o processo de desenvolvimento humano se dé como esvaziamento e
empobrecimento das possibilidades de apropriagio e objetivagio colocadas para o

homem pelo género humano.

1.2 O processo de humanizagao sob as circunstincias da alienagio do
trabalho e da esséncia humana

A alienacio do trabalho (isto €, da atividade humana vital) ¢ o elemento

determinante do processo geral de alienagiao que toma a vida do homem.,

Com a propriedade privada, a divisio técnica do trabalho tipica da
comunidade primitiva cede lugar a divisio social do trabalho. Com isto, as agoes de
planejamento e de execucio de cada atividade foram se tornando atividades distintas
que passaram a ser realizadas por pessoas diferentes: as atividades materiais e priticas,
por um lado, e as atividades intelectuais e tedricas, por outro. Dessa forma, o sujeito

executor da atividade nao participa mais (nem individual nem coletivamente) do
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planejamento dessa atividade. O trabalho que realiza nio adquire sentido no produto
que se configura ao final da tarefa, uma vez que nio responde as suas necessidades. Ao
contrario, o produto do trabalho lhe é indiferente, pois pertence agora ao capital. As
tarefas que o trabalhador executa s6 adquirem sentido no panorama mais amplo onde
seu trabalho € trocado por um salario através do qual o trabalhador compra os produtos
que respondem as suas necessidades. Ou seja, o processo de trabalho deixa de responder
a uma necessidade individual ou coletiva do trabalhador para responder as necessidades
do capital. Nestas condigdes, o homem trabalha por um motivo que apenas indiretamente
tem a ver com sua acio: o salirio é o motivo que o leva a agir ¢ nio o produto do seu
trabalho. Suas necessidades sio satisfeitas indiretamente, enquanto sua atividade se torna
um meio de satisfazer necessidades que lhe sio estranhas. O homem nio trabalha,
portanto, voluntariamente, mas for¢ado pelas novas condigoes de organizagio da
sociedade. Seu trabalho torna-se apenas um meio de vida, e, assim, como afirma Marx

(1962, p. 100), “a propria vida assemelha-se somente a um meio de vida.”

A relacio estreita, antes existente, entre 0 homem e o objeto produzido
como resposta as suas necessidades, se rompe e em seu lugar se estabelece uma relagio
de estranhamento (Entfremdung), ou seja, o objeto se apresenta ao homem que o
produziu como algo alheio, estranho, independente dele. O homem nio reconhece no
objeto produzido a manifestagio de suas for¢as essenciais, e desta forma se esvanece a

identidade do trabalhador como criador, como produtor do objeto.

Essa nova relagio do produtor com o objeto ¢ reflexo do processo
de trabalho que afirma o objeto e nega o homem que o produz: é o processo de
trabalho como atividade lucrativa, onde a objetivacio é fator de alienacio e nio mais

manifestagio do ser do homem.

O poder social, quer dizer, a forga social multiplicada que ¢ devida 4 cooperagio
dos diversos individuos, a qual é condicionada pela divisio do trabalho, nio se
lhes apresenta como seu proprio poder conjugado, pois essa colaboragio nio é
voluntaria mas sim natural, antes lhe surgindo como um poder estranho, situado
fora deles e do qual nao conhecem nem a origem nem o fim a que se propde, que
nio podem dominar e que de tal forma atravessa uma série particular de fases e
estagios de desenvolvimento tao independente da vontade e da marcha da
humanidade que é na verdade ela quem dirige essa vontade e essa marcha da
humanidade. (Marx & Engels, 1980, p. 41)
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Organizado em tais moldes, o processo de trabalho apenas envelhece
0 corpo e esgota o espirito ao invés de ser uma forma de exercicio das forcas humanas

fisicas e intelectuais. O trabalho torna-se um castigo para o homem.

O trabalhador s6 se sente a vontade em seu tempo de folga, enquanto no
trabalho se sente contrafeito... chegamos a conclusio de que o homem s6 se
sente liviemente ativo em suas fungées animais — comer, beber e procriar... —

enquanto em suas fungdes humanas se reduz a um animal. O que ¢ animalesco

se torna humano e o humano se torna animalesco. (Marx, 1962, p. 98)'

A alienagio ¢é tecida materialmente no processo de trabalho a partir
das relagoes de produgio que se estruturam com a sociedade da propriedade privada.
E, portanto, um fator historico no processo de desenvolvimento do homem e nio
elemento inerente, ineliminavel desse processo, tanto assim que nio atinge o género

humano mas apenas 0 homem singular.?

Alienado o processo de trabalho, e sendo o trabalho o conteudo mais
essencial da vida, os homens acabam por alienar o contetdo de sua prépria vida: sua

socialidade, sua consciéncia, sua universalidade e liberdade.

-

A atividade do homem ¢ social, e nio pelo fato do homem
simplesmente trabalhar de forma coletiva, mas pelo fato de 0 homem trabalhar sempre
com objetivagoes sociais e, mais ainda, pelo fato de que a reproducio do humano em
cada homem envolve necessariamente a apropriacio das objetivagdes social e
historicamente acumuladas. As relagdes sociais que 0 homem estabelece com seus pares
sido igualmente produtos do género humano que o homem encontra historicamente

desenvolvidos no mundo em que nasce, € dos quais se apropria.

Na sociedade alienada, a forma dessa apropriagio ¢, em geral, alienada,
ou seja, realiza-se como uma apropriagao esponftdnea e natural (isto €, nao-consciente, nao
intencional) que o homem aceita, uma vez que sempre foi assim. Ao perceber a forma de

apresentagio das relagdes sociais como naturais e nio como produto da

! Corregiio na tradugiio a partir do original em alemio.

? Utilizo aqui a terminologia empregada por HELLER (1977) que distingue o homem singular - cada
homem - do género humano — a humanidade desenvolvida pelos homens ao longo da histéria - | e 0 homem

singular particular — ou, simplesmente, homem particular, como o homem alienado - do homem singular
individual — ou, simplesmente, individuo, como o homem que tende a superar a alienagio.
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atividade historica do homem, essas relacoes se perdem do controle consciente do
homem e, desta forma, o homem s6 pode a elas se submeter. Da mesma forma que o
homem s6 nio se perde de seu objeto a medida que esse objeto se configure ao
homem como criagio sua, como objeto histérico e social, também as relagoes sociais
precisam ser submetidas ao controle consciente do homem para que nio se percam

para o homem como elementos raturals, espontaneos ¢ eternos.

Além da naturalizagio das relagdes sociais, a socialidade alienada impoe
também uma ruptura entre o homem singular ¢ o ser coletivo. A socialidade passa a ser
tomada como valor de troca, e a atomizagio e a despersonalizagio dos homens
promovida pela produgio mercantil faz com que a sociedade desses homens alienados
assemelhe-se a uma caricatura da possibilidade de vida comunitiria do género humano.
A medida que a relagio do homem com as objetivagdes passa a ser mediatizada pelo
valor de troca, as relagoes tendem a ser mesquinhas, os comportamentos tendem ao
estere6tipo ¢ o isolamento do homem com relagio aos outros se apresenta como sua
verdadeira existéncia. Como afirma Marx (127) nos Manuscritos de 1844,

A propriedade privada tornou-nos tio néscios e parciais que um objeto s6

é nosso quando o temos, quando existe para nés como capital ou quando ¢

diretamente comido, bebido, vestido, habitado, etc., em sintese, wtilizado de

alguma forma. (...) Assim todos os sentidos fisicos e intelectuais foram
substituidos pela simples alienacio de todos eles, pelo sentido do ter. (grifos do

autor)

Da mesma forma, a universalizagio possibilitada pela expansio da
atividade humana passa a significar a universalizacio da alienagao dos homens frente a
vida, 2 medida que a atividade humana passa a ser mediada pelo valor de troca. Nesse
sentido, o que a sociedade alienada prega para o trabalhador ¢ a renincia a vida e a

todo o carecimento humano.

Quanto menos comas ¢ bebas, quanto menos livros compres, quanto menos
vis a0 teatro, ao baile, 4 taverna, quanto menos penses, ames, teorizes, cantes,
pintes, esgrimes etc., tanto mais poupas, tanto maior se torna teu tesouro que
nem tragas nem poeira devoram: teu capital. Quanto menos és, quanto menos
exteriorizas tua vida, tanto mais tens, tanto maior é » tua vida alienada e tanto
mais armazenas de tua esséncia alienada. Tudo o que o economista (quem

domina a economia - S.AM.) tira-te em vida ¢ humanidade, tudo isso ele te
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restitui em dinheiro e riqueza, e tudo o que nio podes, pode-o teu dinheiro. Ele
pode comer, beber, ir ao teatro e ao baile; conhece a arte, a sabedoria, as raridades
histéricas, o poder politico; pode viajar, pode fazer-se dono de tudo isto, pode
comprar tudo isto; é a verdadeira fortuna. Mas sendo tudo isto, o dinheiro nao
pode mais que criar-se a si mesmo, comprar-se a si mesmo, pois tudo mais é seu
escravo, e, quando eu tenho o senhor, tenho o servo e nao preciso dele. Todas
as paixoes e toda atividade devem, pois, afundar-se na avareza. O trabalhador s6

deve ter o suficiente para querer viver e so deve querer viver para ter. (Marx, 1962,
p-24)

Assim, a sociedade da propriedade privada engendra o isolamento e
o embrutecimento da maioria dos homens. Empobrecido em suas necessidades ¢,
conseqlientemente, restrito ao utilitirio imediato em suas relagées com o mundo da
natureza e das objetivagoes humanas, o homem nio se universaliza e nio tende a superar
as barreiras naturais interpostas ao seu desenvolvimento, senio de forma “espontinea”
e superficial. Desta forma, o homem, que, enquanto género, nunca esteve frente a
possibilidades tio significativas do ponto de vista do desenvolvimento da sensibilidade
humana, de formas tao amplas de objetivagio, de mobilidade em termos da construgio
da individualidade humana, de afastar (a partir do conhecimento acumulado) as barreiras
naturais que se colocam ao seu desenvolvimento, a0 mesmo tempo nunca experimentou
formas tio eficientes de anulagio da individualidade, de submissio ao dominio do
capital, de expansio global das relagGes alienadas para todas as formas de manifestagio

da vida humana.

E essa alienagio nio se restringe ao trabalhador, mas abarca também
o nio-trabalhador a quem o produto do trabalho passa a pertencer, a relagio do nio-
trabalhador com o trabalhador, o produto do trabalho e o préprio trabalho. A alienagio
se universaliza 2 medida que o objeto ¢é visto apenas como mercadoria, e como tal,
determinado por seu valor de troca, que responde, em geral, a necessidades desnecessarias

criadas pelo proprio modo de produgio.

Esse esvaziamento, que tem seu ponto essencial no processo de trabalho,

atinge o ser como um todo e, conseqiientemente, a linguagem.

Vimos que o processo de conhecimento é um processo ativo de

categorizagio da realidade que passa a ser conhecida sob alguma forma de generalidade,
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de abstragio, ¢ se fixa sob a forma de conceitos, de palavras. O processo de comunicagio
¢, igualmente, um processo ativo de atribui¢ao de sentido aos significados socialmente
elaborados, de compreensao do pensamento do interlocutor. Permeado pela alienagao,
no entanto, ambos os processos (isto €, de conhecimento da realidade e de comunicagao)
se esvaziam e se tornam passivos. Com isso, o reflexo do real, que se efetiva na consciéncia
através da linguagem, também sofre um processo de esvaziamento. A consciéncia
humana € nio apenas um elemento “concomitante necessario de todo fazer e de todo
processo social” (Markus, 1974a, p. 37), mas ¢ a forma através da qual o cérebro
humano capta e interpreta a realidade. Nesse sentido, é for¢a material ativa na
compreensio, reprodugio e transformagio do mundo objetivo. Assim, o processo de
formac¢io e desenvolvimento da consciéncia humana sob a alienagio sofre as

conseqiiéncias dessa alienagao.

Uma vez que a atividade humana ¢ o elemento essencial da dinimica
apropriagiao-objetivagio, o conhecimento das esferas da atividade humana que se
constituem com a ampliagio dessa atividade e a relagio que se configura entre essas
esferas, na sociedade alienada, constitui referéncia importante para discutir as implicagoes

da alienagio sobre o desenvolvimento da consciéncia.

1.3 A constituigao das esferas cotidiana e ndo-cotidiana da atividade

humana

As sociedades que precederam a sociedade de classes foram marcadas
pela participagio de todos os homens tanto na producio das objetivacoes, como na
apropriagio das objetivagbes acumuladas — restritas para todos os homens, nesse
inicio do desenvolvimento da atividade humana, aquelas atividades ligadas diretamente
a sobrevivéncia. Desse modo, nio havia separagio entre o processo de produgio,
distribuicio e consumo na vida de cada homem individualmente e do género humano.
A expansio das atividades humanas, tanto quantitativamente como na multiplicidade
de suas especificidades, foi gerando as objetivages genéricas mais elevadas da sociedade
(a ciéncia, a politica, a filosofia, a arte) que se agruparam enquanto esfera da atividade
humana que transcende a esfera das atividades cotidianas. Com a sociedade de classes,

essas duas esferas da atividade humana (ou seja, a esfera das atividades cotidianas e a
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esfera das atividades ndo-cotidianas) passam a nio ser partilhadas igualmente por todos

os homens.

Da esfera das atividades cotidianas todos os homens compartilham,
uma vez que, ao nascer, o homem encontra um mundo de objetos, usos, costumes,
valores, linguagem, etc., acumulados pelas geragoes que o antecederam, e viver neste
mundo implica que ele va se apropriando dessas objetivacoes na relagio espontanea
com as geragoes adultas e, com isso, integrando-se 4 sociedade. Nesse processo, o
homem desenvolve inicialmente suas possibilidades humanas, e as necessidades,
aspiracoes, valores que constituem o sistema de referéncia basico para seu ser social. E
com esse sistema de referéncia que ele se dirige a0 mundo cada vez mais amplo das
objetivagdes humanas. Assim, a linguagem, os usos e costumes, € o mundo dos objetos
essenciais a sobrevivéncia que constituem referéncia bésica essencial da vida do homem
configuram a vida cotidiana. Sao as objetivagoes em-si, imprescindiveis a vida de todo
homem, pois ¢ nelas que tem inicio os processos de apropriagio e objetivagio a partir

dos quais o ser humano se auto-constroi ao longo da histéria.

A vida cotidiana exige do homem um conjunto volumoso de atitudes
e atividades necessarias a sobrevivéncia. Este conjunto volumoso de atitudes e atividades
imprescindiveis para a reproducio da vida diaria vai configurando o pensamento
cotidiano, cujo niicleo conserva o reflexo daquelas propriedades que sio imediatamente
necessarias a0 uso humano dos objetos e a satisfagio das necessidades imediatas do
sujeito. O modo de apropriagio tipica dessa esfera é a naturalidade ¢ a espontancidade,
dada a forma como essa apropriagio se da. Por isso, uma vez que a apreensio da
realidade nio se identifica com a apreensio da aparéncia do objeto, mas exige a percepgio
dos elementos essenciais que o determinam, o pensamento cotidiano, por suas proprias
caracteristicas, nio permite dimensionar a riqueza dos elementos essenciais que
determinam o objeto e que s6 podem ser apreendidos a partir de uma atitude intencional
do sujeito. Desta forma, a imagem do objeto produzida pelo pensamento cotidiano é

sempre, em maior ou menor medida, uma representacdo cadtica da realidade.

O conjunto heterogéneo e volumoso de atividades que precisam ser
repetidamente reproduzidas para a realizagio da vida cotidiana torna impraticavel a
reflexio sobre o contetido de verdade de cada uma das formas de atividade ai presentes.

A reflexio inviabilizaria a produgio e a reprodugao da vida na esfera cotidiana, pois a
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reflexio exige homogeneizacio, exige que o sujeito se detenha sobre as decisoes a
tomar; e as respostas exigidas pela vida cotidiana sio imediatas, numerosas e heterogéneas.
Dessa forma, o homem, na vida cotidiana, tem necessidade de desenvolver certos
automatismos, isto €, acoes e atitudes que sio subliminarmente incorporadas ao seu
repertorio e que o homem passa a realizar “naturalmente”. Esses automatismos sio
necessarios para a realizagio daquelas tarefas mais elementares que se repetem em sua
vida didria, ¢ que engendram, num sentido mais amplo, a reprodugao’ da vida na
sociedade. Vivendo sua vida cotidiana, o homem desenvolve, entio, uma atitude
espontinea, natural, pragmatica em relagio as situagées que ai enfrenta. Essa
naturalidade vai emprestando um carater de certo e indiscutivel, de jd conhecido, e dbvio

aos fatos cotidianos.

A ciéncia, a arte, a filosofia, a politica (ou seja, as objetivagoes mais
complexas da sociedade, as objetivagdes para-si) nio participam do rol das necessidades
imediatas para a sobrevivéncia humana. Constituiram-se num momento posterior do
desenvolvimento humano como resultado da expansio das atividades humanas, quando
o homem ampliou seu dominio sobre a natureza e sobre o conhecimento de sua propria
natureza e expressam as possibilidades maximas de apropriagio, de livre desenvolvimento
das capacidades humanas e de identificagio dos homens com os valores mais elevados
desenvolvidos pela sociedade. Em outras palavras, as objetivagoes para-si sintetizam o
desenvolvimento do homem enquanto ser genérico ¢ manifestam o grau de
universalidade, socialidade, liberdade, consciéncia e dominio sobre a natureza alcancado

pela humanidade.

Para a constituigio dessas objetivagdes nao-cotidianas, € necessaria uma

atitude intencional, baseada na utilizacio intencional da consciéncia e do conhecimento.

Essa atitude representa a autoconsciéncia da humanidade, e pode
permear tanto as objetivagdes para-si como as objetivagdes em-si. O que determina o
cariter consciente ou alienado das objetivagdes nio € sua estrutura ou seu funcionamento,

mas seu motivo e a relagio que o homem estabelece com elas. Por isso, ndo se pode

* Reprodugio €, aqui, entendida no contexto da concepgio sécio-histérica de desenvolvimento humano

como a necessidade de criagio, em cada homem e pelos homens individualmente, das possibilidades de
humanizagdo, ¢ nio com o sentido negalivo que marcou este termo a partir do critico-reprodutivismo.
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tomar as objetivagdes nio-cotidianas como sinonimo de objetivacées conscientes ¢ as

objetivagoes cotidianas como sinoénimo de objetivacées alienadas.

Ocorre que a expansio das atividades humanas que determinou o
desenvolvimento das objetivagdes nio-cotidianas ao lado das cotidianas, deu-se
historicamente a partir da divisdo social do trabalho e da propriedade privada, o que
significou que cada homem continuasse a contribuir para o desenvolvimento da
humanidade, mas se apropriasse da forma mais infima possivel do maximo
desenvolvimento alcangado até aquele momento pela humanidade. Seguindo a logica
interna da sociedade baseada na propriedade privada, a grande maioria dos homens
passou a se reproduzir relacionando-se a0 minimo com as objetivagées nio-cotidianas
da atividade humana, restringindo-se a esfera da vida cotidiana e mesmo sua vida
cotidiana fica restrita de acordo com a posi¢io que o sujeito ocupa na divisio social do
trabalho, uma vez que precisa apenas apropriar-se das habilidades, comportamentos ¢
capacidades relativas as fungoes que pertencem a sua classe, as quais se constituem nos
estreitos limites das atividades de reprodugio da sua existéncia como forga de trabalho
do capital. Nas palavras de Marx, o trabalho alienado reduz a vida a apenas um meio
de vida.

Ocorre que a alienagao permeia todas as esferas da vida e todos os
grupos sociais. Assim é que, mesmo o homem que usufrui das duas esferas da atividade
humana, acaba, sob a alienagio, nio percebendo a distancia entre ambas. Isso abre
caminho para a expansio das formas de pensar proprias da vida cotidiana para as
esferas nao-cotidianas. A partir desta reprodugio alienada das condigées cotidianas de
vida em todas as esferas da atividade humana, as relagoes e as situagoes sociais, as
relagdes com as objetivagoes humanas em geral tomam a forma fetichizada na consciéncia

dos homens.

A cotidianidade esta na origem deste processo. Compreender a estrutura
¢ as caracteristicas da vida nesta esfera da atividade humana permite compreender por
que sua logica é expandida para a esfera das atividades nio-cotidianas e as implicagoes

desta expansio para as praticas nao-cotidianas.
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1.3.1 A esfera da atividade cotidiana

O processo de reproducio de cada homem e da sociedade comeca
com a apropriagio das diferentes capacidades que o homem precisa ter nessa sociedade
e que estio contidas tanto na linguagem como no sistema de usos, costumes e valores
que encontra vigentes na sociedade em que nasce, conforme ja discutimos. A partir dai,
essas capacidades serdo exercidas sempre e com continuidade — algumas diariamente,
outras em fases determinadas da vida, mas de qualquer modo, caracterizam-se pela
continuidade. Esta repeticio de atividades estritamente relacionadas com a satisfacao
de suas necessidades biésicas leva o sujeito da vida cotidiana a desenvolver um conjunto
de atitudes tipicas dessa esfera cotidiana, que se caracteriza pela apropriagio espontanea

e, conseqlientemente, pela aceitacio das situagoes e objetos como naturalmente dados.

A espontaneidade é caracteristica dominante da estrutura da vida
cotidiana, pois se 0 homem submetesse o conjunto de atitudes necessarias a sua vida
cotidiana a uma anilise critica, certamente nao daria conta delas. Por isso, por scu papel
na produgio e reprodugio da vida, a espontaneidade nio pode e nem deve ser superada
na esfera da cotidianidade. O processo de aprendizagem que tem inicio com o
nascimento de cada homem ¢, como lembra Leontiev (1978a), um processo de imitagio
do adulto. Assim, a espontaneidade ¢ elemento inelimindvel na assimilagio dos costumes

e hibitos, das exigéncias sociais e da linguagem.

A heterogeneidade ¢é outra caracteristica da vida cotidiana. Para realizar
o conjunto volumoso de atvidades indispensiveis para garantir a conservagio de sua
existéncia, o homem tem que dispor de todas as suas capacidades ¢ as coloca em agio
em virias diregdes ao mesmo tempo. Isso implica que nenhuma de suas capacidades se
realize em toda sua intensidade. Desta forma, a relacio do homem, nesta esfera, tende
a ser imediata e pragmatica. Assim sendo, a heterogeneidade (a0 mesmo tempo que o
ritmo fixo, a repeti¢ao, a rigorosa regularidade da vida cotidiana) engendra uma
naturalidade, uma relagio pratico-utilitiria com os objetos que acaba por determinar a
assimilagao espontinea das relagoes sociais, dos valores, do saber envolvido nas atvidades
cotidianas. Acontece que, sob a alienagio, o conjunto heterogéneo de atividades que
constitul a vida cotidiana se torna, para a maioria dos homens, toda a vida. Assim, a
alienagio se manifesta na restri¢io do acesso as objetivagbes complexas (isto €, nio-

cotidianas) e na relacio que o sujeito alienado estabelece com as atividades cotidianas;
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ela nio esta no pensamento ¢ nas formas de atividade da vida cotidiana, elementos

necessarios a vida de todo homem.

Outra caracteristica da estrutura da vida cotidiana é o economicismo.
Devido a repetigio das atividades cotidianas, pelo principio do economicismo se busca
o minimo dispéndio de energia, de tempo e de pensamento inventivo no processo de
reprodugio da vida de todo ser humano. Como a espontaneidade, o imediatismo —
ou cconomicismo — ¢ pedra angular da vida cotidiana e marca o processo de
apropriagio/objetivacio das objetivacdes em-si, e as relagdes que se estabelecem com
elas. Conforme Heller (1989, p. 31), na vida cotidiana, “toda categoria da acio e do
pensamento manifesta-se e funciona exclusivamente quando ¢ imprescindivel para a

simples continuagao da continuidade”.

A reflexdo e a contemplagio sio estranhas a vida cotidiana. Nesta
esfera, privilegiam-se justamente as atitudes pragmaticas. Acostumado a atitude
pragmitica, 0 homem se apropria de modo econémico dos significados, sem questionar
sua origem. A vida cotidiana nio exige uma relagio tedrica com os objetos e os fatos:
usufrui-se do conhecimento acumulado sem precisar conhecé-lo: acende-se uma limpada
sem precisar saber nada acerca das leis da eletricidade. O pragmatismo é uma caracteristica
da vida cotidiana e nio um seu defeito, pois, por principio, é impossivel adotar uma

atitude tedrica com todo objeto que se utiliza.

A heterogeneidade ¢ o volume das agdes cotidianas que se repetem
com rigorosa regularidade engendram a probabilidade como mais uma de suas
caracteristicas: sem a valoragio probabilistica seria impossivel resolver o conjunto de
acoes cotidianas dentro da dindmica que esta exige. Considerando a necessidade da
valoragio probabilistica, Spinoza (apud Heller, 1977, p. 296) assim se colocava acerca
da especificidade da atitude e do pensamento cotidianos em contraposi¢io i

especificidade da atividade nio-cotidiana:

Na vida ordiniria estamos obrigados a seguir o verossimil, mas na especulagio
somos obrigados a buscar a verdade. O homem morreria de fome e de sede se
se negasse a comer e beber antes de alcangar uma demonstragio perfeita da
utilidade da comida e bebida. Mas isto ndo ocorre no caso da investigagao, onde,

ao contririo, temos de tomar o cuidado de nao admitir como verdadeiro algo

que seja apenas verossimil.
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A atitude geral da vida cotidiana baseada na economia de pensamento
e na espontaneidade engendra, para 0 homem que vive restrito a esfera cotidiana, a
dificuldade em manejar o singular. Quando nio se tem tempo, disposigao, ou condigoes
para organizar a solugao de um problema (0 que exige a anilise dos diferentes aspectos
que o configuram), busca-se coloca-lo, o mais rapidamente possivel, sob alguma
universalidade. Por isso, o comportamento cotidiano se utiliza largamente da imitagio,
da analogia, e da ultrageneralizagao que levam o sujeito a buscar enquadrar situages e
problemas sob alguma forma de jd visto, jd vivido e resolvé-los por analogia a outros,
pelas solugdes ja prontas que se apresentam ao sujeito acostumado  rotina das situagoes

regularmente repetidas na vida cotidiana.

Essa atitude de enquadrar novas experiéncias em esquemas ji existentes
que facilitam a solugio das situagoes cotidianas, no entanto, nio contribui para ampliar
ou rever tais esquemas e cerceia a atitude de estranhamento, fundamental para o
desenvolvimento da ciéncia, do pensamento filosofico e da arte, colocando o sujeito
no caminho do preconceito ao cristalizar e tornar eternos juizos que sio provisorios.
Esses comportamento e pensamento analégicos oferecem uma sensagio de seguranga
20 sujeito e, com isso, o correto vai se equiparando ao verdadeiro. O fato de que a reflexao
nio seja necessariamente utilizada na vida cotidiana leva a que a problematica cotidiana
nio seja abordada no plano da teoria. Isto se faz devido a necessidade de conclusio
rapida acerca das experiéncias vividas. Com isso, o correto para uma situagio se generaliza

e vai se tornando verdadeiro para a vida.

Desta forma, aparece um tipo social de agdo (e pensamento) que,
“ainda que psicologicamente ativo, nos planos do conhecimento ¢ da moral ¢ passivo”.
(Heller, 1977, p. 307).

Levada as dltimas conseqiiéncias, essa atitude nos planos da moral e
do conhecimento impossibilita tanto novos conhecimentos quanto o questionamento
da atitude que se adota frente a eles. Isso engendra um outro trago caracteristico da vida

cotidiana: a entonagio.

Na relagio com os outros, 0 homem produz sempre uma atmosfera
em torno de si, que ¢ a marca da sua singularidade. Perceber essa atitude ¢ manifestagio
de sensibilidade em relacio aos outros homens ao redor. No entanto, quando essa

percepcio se cristaliza, passa a cercear a sensibilidade do sujeito. Essa cristalizagio da
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percep¢io do outro acontece porque o economicismo, a ultrageneralizacio, enfim, a
inércia da vida cotidiana, contribuem para que essa impressio se mantenha como um

juizo permanente.

Todos esses tragos acima discutidos, desenvolvidos a partir das
necessidades da vida de todo homem, sio tragos fundamentais da estrutura e do
pensamento da vida cotidiana. E, enquanto tais, nio podem ser eliminados da vida
cotidiana sob pena de inviabiliza-la. Além disso, é no processo da vida cotidiana que o
homem se apropria das capacidades fundamentais ¢ dos modos de comportamento

necessirios para transcendé-la. Conforme Heller (1977, p. 25),

Todas as capacidades fundamentais, todos os afetos ¢ os modos de
comportamento fundamentais com os quais transcendo meu ambiente e que
remeto ao mundo ‘inteiro’ alcangivel por mim e que eu objetivo neste mundo,
na realidade aproprio-me deles no curso da vida cotidiana: a coragem ..., o
autocontrole ..., 0 compromisso com as tarefas a desenvolver e a alegria do éxito,
a consciéncia da existéncia de uma comunidade ..., apenas para citar alguns
exemplos das diversas esferas. ... sem minhas objetivagdes ambientais, seria
incapaz de objetivar nas formas mais elevadas minhas capacidades humanas. A
vida cotidiana se faz mediadora em relacio ao nao-cotidiano e é a escola

preparatoria daquele.

Por isso, a vida cotidiana nio deve ser entendida como sinénimo de
alienagio, e tampouco suas caracteristicas sio elementos determinantes da alienacio.

Suas caracteristicas sio elementos ontologicos, ineliminiveis, proprios da vida cotidiana.

O problema se coloca quando essas formas se cristalizam, se tornam
absolutas, sem deixar, a0 sujeito, margem de distanciamento que lhe permita a
explicitagio de sua situagio. Quando isso acontece, o homem se distancia do
desenvolvimento da humanidade e passa a viver sua vida restrito as possibilidades do

cotidiano que se encontra alienado.

1.4 Consciéncia e alienagao

Vimos que o ser consciente dos homens ¢é a sua vida real. Quando o
homem € capaz de estabelecer uma relagio consciente com sua existéncia, sua atividade

se torna cada vez mais livre. Sob a alienagio, essa relagio do homem com sua vida
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tende a se tornar uma relagao alienada, ¢ sua possibilidade de realizar a esséncia humana
tende a se converter em negagio dessa esséncia, em realizaciao de sua atividade vital
como simples meio de existéncia. Impossibilitado de uma relagio consciente com sua
propria vida, o sujeito alienado nio se di conta nem de sua genericidade nem de sua
particularidade: torna-se o que a literatura sociolégica moderna convencionou chamar

massa.

Considerando que, sob as relagdes de produgio alienadas, a maioria
dos homens tém sua vida restrita ao cotidiano, que se encontra alienado, a consciéncia
restrita a vida cotidiana também se aliena. Isto significa que o homem expande a relagao
espontinea, que mantém com sua atividade, para o conjunto de suas relagoes, e essa
passa a dirigir sua relagio com o género humano ¢ com sua propria singularidade.
Nesse sentido, nas condi¢oes concretas da sociedade contemporinea (adjetivadas por
Marx como a “pré-histéria humana”), a maioria dos homens nao desfruta de uma
relacio consciente com seu pertencimento a humanidade (isto €, ao género humano),

nio se percebe como produto e produtor da histéria.

Foi com a expansio das atividades humanas que o homem singular
distinguiu-se do género humano, uma vez que foi se tornando impossivel a0 homem
singular relacionar-se com a totalidade da esfera da atividade humana. No entanto, esta
expansio da esfera da atividade humana nio impossibilitava o homem singular de
estabelecer uma relagiio consciente com sua propria existéncia, de ter esta relagio (consigo
mesmo e com o mundo) mediada pela consciéncia de seu pertencimento ao género
humano. Foi com a divisao social do trabalho que o homem singular passou a
comportar-se distintamente como homem singular individual ou como homem singular
particular. Serd um ou como homem singular individual 4 medida que mantém essa
relagio consciente com sua prépria existéncia mediada por uma relagio consciente
também com o género humano. Seri um homem singular particular 4 medida que
passa a nao desenvolver essa relagio consciente com a propria vida e o género, reduzindo

sua esséncia a instrumento das necessidades da reproducio restrita de sua existéncia.

Com isso, 0 homem particular torna-se presa facil no processo de
criacio de necessidades desnecessirias (os apetites imaginarios, de que fala Meszaros
(1981), ligados 4 acumulagio de riquezas e a necessidade do ter), necessidades que niao

sd0 suas, mas sio tomadas como se fossem, consumindo toda a vida dos homens na
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moderna sociedade industrial. Estas cerceiam o desenvolvimento da vida que poderia

ter como referéncia as miximas possibilidades do desenvolvimento humano.

As conseqiiéncias do fato das necessidades humanas serem produzidas
de forma alienada e alienante sio complexas, e tém um papel importante para a
compreensio do processo de obviedade que se manifesta na linguagem. Mais
imediatamente, sendo a necessidade o motor da atividade humana, o fato de ser movido
por necessidades desnecessdrias retira o sentido de objetivagio do homem no fazer
humano, ou seja, esvazia também na esfera privada a vida do homem que na esfera
publica da atividade produtiva ji estava esvaziada pelas proprias relagdes de produgio.
Dado que o agir humano ¢é sempre conscientemente dirigido por fins que servem a
determinados valores, esses valores serio determinantes na defini¢io do cariter
humanizador ou alienado da acio. A medida que motivos e fins da atividade humana
sdo determinados por falsas necessidades (e nio por necessidades que humanizem o
homem) estabelece-se o cardter alienado das a¢oes da maioria dos homens. As relagoes
estabelecidas por essa maioria alienada sio espontineas, o que implica que a relagio
com suas proprias vidas nio ¢ mediada pela consciéncia de pertencer a humanidade.
Sem ter a dimensio dessa genericidade, o homem particular identifica-se
espontaneamente consigo mesmo, tem apenas sua propria existéncia cotidiana como a
referéncia para suas decisées, a0 mesmo tempo que se conforma com as circunstancias

definitivas de sua vida.

Quando o pensar e agir cotidianos (que sio marcados pelo
pragmatismo, espontancismo, economicismo, pela analogia e ultrageneralizagio, e
dirigidos por critérios fundados numa logica que tem por objetivo tnico e imediato a
satisfagio de necessidades pratico-utilitdrias), se expandem, a partir da esfera cotdiana,
para as outras esferas da vida (por exemplo, a ciéncia, a filosofia, a politica, a arte) e
tomam o total da vida do homem sem deixar um distanciamento que lhe permita a
explicitagio de sua situagao, o homem se distancia do desenvolvimento humano genérico,
restringe sua vida as caracteristicas do cotidiano alienado e imerge no particularismo.
Nessa situagiao, a consciéncia humana, em consequéncia das condigdes materiais

concretas, se torna um meio de negar sua esséncia genérica.

Assim sendo, a medida que a grande maioria dos homens s6 se objetiva

com base na esfera da vida cotidiana alienada (cuja caracteristica fundamental é a atitude
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espontinea, pragmidtica, naturalizante), pode-se dizer, entio, que para a maioria dos
homens, a consciéncia empirica cotidiana (distanciada do desenvolvimento da ciéncia,
da arte, restrita ao aspecto pratico-utilitario mais imediato dos objetos e situagoes, e
tendo como referéncia para suas decisées apenas a propria vida) passa a se desenvolver
condicionada por representagdes simplificadas, superficiais e fetichizadas que levam
apenas a conteudos limitados, criados de forma independente do progresso do saber
humano acunmlado e permeados pelo senso comum, por crengas e mitos. E tudo isso
devido a sua condicio de insergio na produgio da existéncia humana. Essa consciéncia
empirica cotidiana se expande para o conjunto da atividade do sujeito permitindo, em
qualquer das esferas de objetivagio, uma apreensio naturalizante, superficial, cadtica da
realidade. Alienada a esfera do pensamento cotidiano, a tendéncia que se constata ¢ a da

nio distingio das diferentes esferas da atividade humana.

Essa nido percepgio das distintas esferas da atividade humana pelo
pensamento cotidiano alienado privilegia a percepcio da esfera do cotidiano como
sendo a Unica esfera da atividade humana. A conseqiiéncia direta desse fato ¢ a expansio

da cotidianidade alienada para as outras esferas da atividade do homem.

Além disso, esse processo de elaboragio complexa da cultura humana
(que nio se di independente do processo de trabalho humano) passa a ser permeado
pelo valor de troca. Nessas condigdes, o processo de criagio de novas necessidades
humanas ¢ permeado pela alienagio, marcado pela necessidade de posse dos objetos,

e pelas necessidades desnecessarias.

Como reflexo do processo de trabalho que unilateraliza a atividade
humana, a consciéncia também se unilateraliza. E apenas para uns poucos homens, a
consciéncia permite uma relagio do homem com a natureza ¢ com o mundo das
objetivagbes humanas que se percebe condicionada pelas condicoes historicas e sociais,
Nesse sentido é que chamo consciéncia critica 4 consciéncia que, através do conhecimento
filosofico e cientifico, percebe-se condicionada histérica e socialmente, e chamo
consciéncia alienada a consciéncia que assume o mundo das objetivagées humanas como

naturalmente dado, onde tudo é obviamente natural, espontineo e eterno.
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O processo de sintese através do qual o homem desenvolve sua esséncia
humana e se constréi enquanto individuo* implica a elevagio acima desse particularismo,
ou seja, sua superagao pela relagio consciente com a genericidade. Esse processo de
passagem de um homem imerso na particularidade para um homem que busca
conscientemente sua individualidade implica uma elaboragio critica que comeca quando
o homem singular que se tornou, na alienagio, um homem particular, deixa de ter
somente a sua propria existéncia como fundamento de suas decisGes, e passa a ter
como motivagio o desejo de construir sua propria vida ¢ seu mundo, baseado numa
relagao consciente com o género humano. Este modo de pensar e agir do individuo,
no entanto, so sera alcangado através de um processo que busque a superagio da alienagao.

Conforme Marx,

Apenas quando o homem real, individual, assume em si o cidadio abstrato,
e como homem individual em sua vida empirica, em seu trabalho individual,
em suas relagdes sociais tiver chegado a ser um ente genérico, apenas quando o
homem tiver organizado e reconhecido suas ‘proprias forgas’ como forgas sodars,
€ por isso ja nao separar de si a forca social na figura da forga politica, apenas entio

se tera cumprido a emancipacio humana.(apud Heller, 1977, p. 90)

Enquanto isto nio acontece, a maioria dos homens tenderd a se adaptar
ao mundo em que nasce, a ndo desenvolver uma atitude auténoma, a nio construir
uma atitude ativa na qual se objetive a totalidade da pessoa humana, a nio desenvolver
uma relagio consciente com a genericidade, a fazer da consciéncia humana um meio de
negar sua esséncia genérica, a identificar-se plenamente com as necessidades restritas de
sua propria existéncia cotidiana alienada ¢, consequientemente, de seu particularismo, a
fazer do trabalho um simples meio para sua existéncia — ao invés de fazer de sua
existéncia, de sua vida cotidiana, um meio para desenvolver ao miximo suas forgas

humanas essenciais.

* Utilizo o termo individuo, a exemplo do que faz HELLER (1977, 1989), para referir-me ao homem que
mantém uma relagio consciente com sua condigio de ser parte do género humano e que tende a dirigir sua
vida tendo como referéncia o desenvolvimento alcangado pela humanidade — que DUARTE (1993) chama
individualidade para-si. Emprega homem no sentido de todo e qualquer ser humano singular, ¢ homem
particular, para me referir a0 homem alienado que faz da particularidade a expressio méxima de sua vida.
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Partindo da compreensio de desenvolvimento humano adotada nesta
reflexdo, entendemos que o processo de humaﬁizaqﬁo se dd como processo de educagio,
seja aquele realizado assistematicamente em todas as modalidades da pritica social dos
homens, seja aquele processo sistematizado, necessariamente marcado pela
intencionalidade (o processo de educacio escolar) cujo fim maior deve ser o
desenvolvimento da individualidade através da apropriagio do conhecimento
sistematizado, nio-cotidiano. Em outras palavras, entendemos a educacio como o
acesso a possibilidade maxima de apropriacio do género humano, do maximo de
humanidade desenvolvida social e historicamente: o desenvolvimento do homem rico

de necessidades de que fala Marx na passagem seguinte dos Grundrisse (1978, p. 447-8):

...se se despoja a riqueza de sua limitada forma burguesa, o que é a riqueza senio
a universalidade das capacidades, necessidades, gozos, forgas produtivas etc. do
individuo criada no intercaimbio universal? o desenvolvimento pleno do
dominio humano das forgas naturais, tanto sobre a assim chamada natureza
como sobre sua propria natureza? a elaboragio absoluta de suas disposi¢oes
criadoras sem outro pressuposto que nio o desenvolvimento histérico prévio,
que converte em objetivo a plenitude total do desenvolvimento das forgas
humanas enquanto tais, nio medidas com um padrio pré-estabelecido? Na
qual 0 homem nio se reproduz com cariter pré-determinado, mas produz sua
plenitude total? como resultado do que ndo busca permanecer como algo dado,

mas como movimento absoluto de devenir?

Sendo o fim maior da educagio o desenvolvimento pleno desse
individuo, isso coloca para a pedagogia, segundo Saviani (1991), a tarefa de organizar
os meios para tornar a cultura (isto €, o saber acumulado pelos homens, a genericidade)
assimilivel pelas novas geragdes, que participam da produgio desse saber como agentes
sociais, mas que se apropriam dele nos estreitos limites determinados pelas condi¢oes
alienadas, tendo, assim, restrito seu acesso ao potencial de humanidade desenvolvido

pelos homens ao longo do processo historico.

Nessa mesma linha de discussio, o trabalho de Duarte (1993) aponta
para a educagio nio a tarefa de suprir as necessidades humanas (como anunciam algumas
concepgoes de educagio) mas a de criar novas necessidades que objetivem as maximas
possibilidades humanas, ou seja, aponta para a educacio a tarefa de mediagao entre o

cotidiano (o fazer necessirio para a sobrevivéncia imediata, as objetivagées em-si) ¢ o
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nio-cotidiano (as objetivagdes humanas complexas que transcendem a mera

sobrevivéncia, as objetivagoes para-si.

Se esse ¢ o papel da educacio escolar, parece claro que a educagio nao
constitui uma objetivagio em-si (isto ¢, uma atividade imediatamente ligada a reprodugao
da vida cotidiana), mas uma objetivagio para-si (ou seja, uma atividade estritamente
ligada 2 maxima realiza¢ao do humano em cada homem). Como tal, ¢ preciso aborda-

la como objetivagio para-si.

Ocorre que a linguagem é uma das formas essenciais do processo de
educagio e conhecimento: pela linguagem verbal transmitimos a cultura acumulada,
pela linguagem verbal fixam-se as experiéncias vividas e o conhecimento acumulado,
com ela apreendemos o mundo nio acessivel a nossa experiéncia sensorial, pois com
cla passamos do mundo sensorial ao racional. Ocorre, também, que a linguagem ¢ uma
objetivagio da vida cotidiana, uma objetivagio em-si, parte do sistema de referéncias
minimo necessatio a sobrevivéncia humana, que é apreendido pelo homem de forma
espontinea no grupo social de que participa. Como objetivagdo essencial da vida
cotidiana, ao participar de um cotidiano condicionado por formas alienadas de produgio
da existéncia (que tém, como valor maior, o lucro e nio a produgao da individualidade

humana), a linguagem se torna uma objetivagio em-si alienada.

Nessa condi¢io, quando um sujeito se dirige a uma objetivagio nao-
cotidiana da atividade humana (a ciéncia, a filosofia, a arte, a politica) utilizando-se das
categorias e da logica do cotidiano (que estd alienado devido a forma vigente de
produgio da existéncia), estabelece com essa objetivagio nido-cotidiana da atividade

humana uma relacio alienada.

No caso da educacio escolar, dado seu papel no processo de
humanizacio, quando a relacio que se estabelece ¢ alienada, a educagio se torna

mediadora da alienagio.

Como a alienagio se estabelece na linguagem? Quais os efeitos dessa
alienagao que se manifesta na linguagem e permeia o pensar ¢ o agir do sujeito? Quais
suas consequéncias para o processo de conhecimento e para o desenvolvimento da

consciéncia critica?
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A reflexdo anterior sobre a vida cotidiana esclarece que, sob a alienagio
que atinge a vida do homem a partir da alienagio do trabalho, o sujeito alienado passa
a utilizar-se da logica adequada a esfera da vida cotidiana como se esta fosse a logica
adequada para pensar as outras esferas da vida. Isso acontece porque, ao estar alienado,
0 homem nao chega a perceber as diferentes esferas da atividade humana, e, por isso,
trata todo o mundo das objetivagées humanas com a logica propria do pensar e agir
cotidianos. Essa expansio das categorias proprias do pensar e agir cotidianos para a
esfera das atividades nio-cotidianas (como a ciéncia, a arte, a filosofia, a educacio
escolar) causa um impacto sobre a compreensio dessas atividades nio-cotidianas: é o
impacto da alienagio sobre a esfera das atividades complexas da atividade humana.
Esse impacto da alienagio atinge inicialmente a linguagem — enquanto objetivagio que
serve tanto as objetivacoes cotidianas como as objetivacoes nio-cotidianas. A partir da

linguagem, atinge o pensar e agir do sujeito, ¢, com estes, as objetivagdes nio-cotidianas.

E nesse processo que a obviedade (que, vale lembrar, é categoria
fundamental da cotidianidade, adequada e indispensavel a dinamica da vida cotidiana)
¢ transposta para a educagio escolar (isto ¢, para uma atividade nio-cotidiana que tem
como categoria fundamental a intencionalidade). Institui-se, assim, o uso alienado da

obviedade no processo de formagio de educandos e educadores.

Com a discussio aqui desenvolvida, espero esclarecer o processo em
que as situagdes e fatos assumem a aparéncia de jd conbecido, jd visto, natural, em que
condigdes isso se torna um obsticulo ao desenvolvimento humano, e como isso ocasiona
a alienagio da consciéncia no processo de formagio do educando e do educador. Dito
de outra forma, como a alienagiao da consciéncia se manifesta na palavra, expressa a
alienagio do pensar e agir do educador e se torna (nio apenas, mas necessariamente
através da palavra) um condutor dessa alienacdo, uma vez que a palavra (como o
elemento material com que opera a consciéncia) veicula um modo de perceber e organizar
o mundo que se conhece e, nesse sentido, intervém na imagem da realidade que o
sujeito vai formando e fixando como fatos da consciéncia, sob a forma de conceitos

socialmente construidos e singularmente apropriados.
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1 O uso alienado da obviedade

Vimos que a obviedade é uma categoria essencial da vida cotidiana
porque indispensavel ao desenvolvimento adequado da vida nesta esfera: as respostas
exigidas do sujeito pelas necessidades pritico-utilitirias da vida cotidiana desenvolvem
uma atitude “natural”, dirigida pé!o espontaneismo, pela analogia, pelo economicismo,
pela ultrageneralizagao, pela aproximagio imediata da realidade. Isso exercita o
pensamento cotidiano no sentimento de jd conhecido — de dbvio — frente s situagdes
cotidianas. Os automatismos necessirios a realizacio do volumoso conjunto de atividades
que compdem a rotina indispensavel da vida cotidiana implicam necessariamente essa
atitude permeada pela obviedade. Sem essa obviedade, o cotidiano nio se realizaria; a
intencionalidade seria um empecilho a dinimica necessaria as atividades heterogéneas e
volumosas dessa esfera. Sem o pragmatismo, por exemplo, a vida cotidiana nao se
viabilizaria: refletir sobre o ato de atravessar a rua, antes de fazé-lo inimeras vezes
diariamente, nio tem sentido algum e inviabiliza o ritmo das a¢6es da vida cotidiana,

automatizadas justamente para que se tenha tempo para refletir sobre o necessirio.

As apropriagoes que tém lugar na vida cotidiana se realizam, entio,
necessariamente de forma natural e espontinea: a linguagem, 0s usos e costumes, a
utilizagio dos instrumentos e da técnica necessdrios a vida cotidiana nio exigem, por
parte de quem deles se apropria, uma atitude reflexiva; sio apropriados na vida didria,
no contato das novas geragdes com as geragoes adultas, sem que haja, por parte de
uma ou de outra, necessariamente uma intencionalidade. A obviedade, portanto, ¢ uma
caracteristica ontologica da vida cotidiana; a atitude natural e espontinea que caracteriza
a obviedade nio esta ai presente por causa da alienacio. Assim sendo, nio se pode
entender a obviedade como sinénimo ou conseqiiéncia da alienagio. Ao contririo, a
obviedade ¢ a atitude imprescindivel, adequada e positiva para a vida cotidiana. Essa
obviedade presente na vida cotidiana, portanto, faz parte da vida de todo homem,
uma vez que a vida cotidiana é um sistema de referéncias de que todo homem precisa
se apropriar para viver na sociedade e sem o qual nio pode garantir sua sobrevivéncia
nessa sociedade. Essa apropriagio na vida cotidiana se da de forma espontinea. Por
isso, a utilizagdo da obviedade na esfera do cotidiano nio implica necessariamente que

o sujeito que o faz esta alienado.
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Quanda se trata, no entanto, daquelas atividades humanas que
transcendem a esfera do cotidiano, que exigem para sua apropriagio e objetivagio uma
atitude dirigida intencionalmente pela consciéncia (como acontece com a ciéncia, a
filosofia, a politica, a arte, como também a escolarizagio),' a utilizacao da obviedade
assume um aspecto negativo, pois passa a impedir sua apropriagio e objetivagio plenas.
Da mesma forma que, na esfera do cotidiano, a intencionalidade impede a dinimica
necessaria das atividades imprescindiveis dessa esfera, na esfera do nio-cotidiano, a
obviedade ¢ um empecilho 4 apropriacio e objetivagio plenas exigidas pelas atividades

nio-cotidianas.

Ao se dirigir a essas objetivagdes ndo-cotidianas — entre elas a
atividade de formacio do educando e do educador — com uma atitude de “ja
conhecido”, “6bvio”, generalizando uma atitude de naturalidade que é prépria e adequada
a esfera cotidiana, o sujeito nio consegue se apropriar de algo que s6 pode ser apropriado
de forma intencional. Ou melhor, s6 consegue se apropriar de forma “natural e

espontinea’”.

Essa expansio de uma atitude prépria do cotidiano (esteja esse cotidiano
alienado ou nao) para o nao-cotidiano, é propria do processo de alienagio que leva o
homem a nio perceber a especificidade das duas esferas da atividade humana, ou seja,
a ndo perceber as atividades nao-cotidianas como atividades complexas, distintas das
atividades cotidianas. Isso acontece porque uma das caracteristicas do processo de
alienagio € a nio-percepgio pelo sujeito do condicionamento social a que se encontra
submetido, o que faz com que ele assuma a vida cotidiana (a qual se encontra restrito)
como se fosse a unica esfera da vida e da atividade humana. O processo de apropriagio
natural e espontaneo que se realiza na esfera do cotidiano (e que se efetiva sem que se
tenha, necessariamente, consciéncia dele) empresta a essa esfera um cariter de algo
“correto” e até “indiscutivel”. Por isso a vida cotidiana é tomada pelo sujeito que tem
sua vida restrita a ela, como se fosse a esfera do verdadeiro, o padrio para a vida. Restrito

a esfera do pensar e agir cotidianos, as necessidades marcadas pelo particularismo, o

'A educagdo se realiza a0 mesmo tempo como objetivagio cotidiana e como objetivagio nio-cotidiana.
Enquanto processo nio-formal que se di de forma “natural e espontinea”, na vida cotidiana, constitui uma
objetivagio em-si, cotidiana; enquanto educagio formal, escolar, intencionalmente voltada para ensinar e
que se situa como mediadora entre o homem singular e a pritica social global (Saviani, 1989) ou entre o
cotidiano ¢ o nio-cotidiano (Duarte, 1993), constitui uma objetivagio para-si, ndo-cotidiana.
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homem alienado toma a vida cotidiana como se fosse a possibilidade mdxima para a
existéncia humana, e as formas do pensamento cotidiano como sendo as unicas formas
de pensamento existentes — e, por isso, modelo para todas as atividades humanas.
Por isso, encara todos os problemas, todas as situacoes e se dirige as objetivagoes com
que se depara (quer da esfera do cotidiano, quer da esfera do nao-cotidiano) com a
logica da vida cotidiana (alids, a unica que conhece), desconsiderando a logica mais
complexa que emana das objetivagoes nao-cotidianas. Ou seja, esse homem particular,
isto ¢, esse homem alienado, imerso na logica cotidiana, dirige-se as atividades ligadas a
ciéncia, 4 politica, 4 educacio, a filosofia, 4 arte, etc., com uma postura pratico-utilitiria,
economicista, espontaneista, analégica. E preciso sempre lembrar que essas atitudes
nio sio necessariamente alienadas, quando utilizadas na esfera cotidiana, mas se tornam
um problema quando de sua utilizagio indevida em situagdes cuja apreensdo exige
intencionalidade e reflexio. O uso alienado da obviedade nio esta, pois, na adogao da
atitude prético-utilitdria, ultrageneralizante, espontanea ou economicista em si. Seu uso
alienado se configura quando o sujeito expande a obviedade inerente a cada uma dessas
atitudes (que sdo proprias e adequadas a vida cotidiana) para uma atividade que nio faz
parte da vida cotidiana e que exige uma atitude que nio é nem pragmitica, nem
imediatista, nem 6bvia, mas intencional, refletida, auténoma, critica... Enfim, uma atitude
que expressa uma relagio consciente com a complexidade da objetivagio a que se
dirige.

O processo de formagio do educando e do educador, como atividade
mediadora entre o cotidiano e o nio-cotidiano (Duarte, 1993) ¢ uma objetivagio nio-
cotidiana e tem, como tal, a intencionalidade como categoria fundamental. Ou seja, sua
apropriagio e objetivagio exigem uma postura reflexiva, analitica e ativa. A abordagem
dessa objetivagio complexa por uma légica que tem como caracteristica a obviedade,
cerceia sua apropriagio e objetivagao plenas, uma vez que restringe sua apreensio aos
limites do pragmatismo. A utilizagao da obviedade assume, pois, nessa situagao, um
aspecto negativo. Devido a isso, essa utilizacio inadequada da obviedade para abordar

as objetivagdes nio-cotidianas é chamada aqui de uso alienado da obviedade.

Sendo a obviedade a categoria fundamental da cotidianidade, ¢ o uso

dos tragos fundamentais da estrutura da vida cotidiana para abordar a pratica educativa
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que caracteriza esse uso alienado da obviedade. Esses tragos, ja vimos que sio a
espontaneidade, a ultrageneralizagao, o pragmatismo, a heterogeneidade, a economia
de reflexio, a abordagem de uma objetivagio singular como se ela fosse conhecida e
obvia e pudessc ser tratada por analogia a outras ocorréncias cotidianas. E o uso indevido
dessas formas de abordagem, proprias da atividade cotidiana, para abordar a pritica
educativa de formagao de educadores (que é necessariamente intencional) que configura

o uso alienado da obviedade.

Esse uso indevido da obviedade ¢, a0 mesmo tempo, produto e
condutor da alienagio. Conforme apontado anteriormente, é a sociedade de classes
que engendra essa cristalizagio dos tracos fundamentais da vida e do pensamento
cotidianos como categorias absolutas para pensar ¢ expressar a relagio do homem
com todo o conjunto das objetivagdes humanas e que engendra o uso alienado da
obviedade. Nesse sentido, a utilizacao alienada da obviedade é produto das condigoes
concretas que restringem o sujeito a viver apenas uma parte das possibilidades da vida
humana (a vida cotidiana) como se fosse toda a vida possivel, e, ainda que esse sujeito
entre em contato com as diferentes esferas da atividade humana, sua apropriagio fica
restrita aos limites possiveis da logica “natural” e “espontinea” inerente a apropriagio

das atividades cotidianas, uma vez que lhe faltam clementos para essa apreensio complexa.

A utilizagio alienada da obviedade (que ¢é produto, entio, da alienacio)
¢, a0 mesmo tempo, condutora da alienagio. Ao compreender as situagoes e fatos
como naturais, o sujeito dirige seu agir por essa compreensio. Isso se manifesta no
pensar e agir do sujeito e se expressa na linguagem, e, desta forma, (des)educa outros a
perceberem os fatos e situagoes sob a mesma 6tica. Se os fatos e situagdes sao naturais,
nio ha nada a fazer. Nesse sentido, o pensamento cotidiano é um pensamento fatalista:
se sempre foi assim, entio sempre serd. Esta compreensio se torna um instrumento privilegiado
no processo de naturalizagio do histérico, de dissolugio de conflitos, de imposi¢io

consensual de uma forma de apreender o mundo e de analisa-lo.

Esse processo, no caso da atividade de formacio do educando e do
educador, se da via linguagem e via formas do pensar e agir do educador, numa
relagio de agio reciproca, e, se nio houver por parte do sujeito uma atitude
intencionalmente voltada para interromper esse processo, ele continua e se multiplica
(dada a caracteristica do trabalho do educador), especialmente sob 0 modo de produgio

alienado.
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Para discutir o uso alienado da obviedade no processo de formagio
do educador e do educando, de um modo geral, faz-se necessario considerar a forma
como este se di tanto na linguagem quanto no pensar e agir do educador e as
conseqiiéncias para o desenvolvimento da consciéncia critica no processo de formagio

dos educandos e de novos educadores.

1.1 A obviedade na linguagem no processo de educagido escolar

Como se discutiu acima, a dinimica apropriagio-objetivacio que
permite a relagio do sujeito com a historia e engendra a humanizagio implica sempre
a presenga da linguagem verbal — seja como veiculo da comunicagio, seja como
instrumento do pensamento verbal tipicamente humano. Nas palavras de Heller (1977,
p- 229), a linguagem *“¢ conditio sine qua non de qualquer atividade humana, principalmente
da mental”. Nesse sentido, ¢ condi¢io necessiria ao desenvolvimento humano, ao
desenvolvimento do homem na sociedade, e elemento essencial do movimento da
historia. A palavra-conceito (que ¢ a unidade fundamental da linguagem) permite a
comunicacio entre consciéncias, permite o pensamento abstrato, ¢ a matéria com que

opera a consciéncia.

As estruturas de comunicagdo que se realizam na linguagem sio
apropriadas pelos homens no processo da atividade humana coletiva ¢ transformam-
se em estruturas de pensamento desses homens. Essas estruturas, por sua vez, sao
utilizadas na atividade de comunicagio e pensamento, num processo que nio tem fim.
A palavra-conceito fixa os conhecimentos socialmente consolidados sobre o objeto,
constituidos num momento da histéria humana (que se tornam formas de perceber e
organizar a realidade) e, nesse sentido, o conceito carrega uma visio de mundo que a
linguagem fixa. Por isso, ao transmitir a experiéncia acumulada pelas geragoes precedentes,
a linguagem transmite o conhecimento socialmente consolidado sobre o objeto ¢, com
ele, uma forma de pensar e compreender a realidade. A linguagem ¢, pois, um sistema
de codigos que tém uma historia, que remetem a um sistema de ligagoes e relagoes

dentro do complexo sistema de ligagées e relagoes formado ao longo da historia.

Ocorre que os homens se apropriam da linguagem como uma

objetivacio da vida cotidiana, a partir do convivio cotidiano com as geragoes mais
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velhas e da mesma forma espontinea a objetivam, o que significa que o sujeito nio
estabelece com ela uma relagio intencional no processo de sua apropriacio e objetivagio.
Para a vida cotidiana, e, como um instrumento para pensar e orientar a acio na vida
cotidiana, essa relagio espontinea com a linguagem ¢ necessiria, pois as necessidades
imediatas tornam a atitude de estranhamento e anlise inadequadas para essa esfera da
atividade humana: o volumoso conjunto de conceitos com que trata a vida cotidiana nio
comportaria a atitude ativa de busca do sistema de ligagdes e relagdes adequado a
compreensao do conceito. Por isso, a obviedade da linguagem ¢é adequada e mesmo

exigida pelas condigées cotidianas da vida.

No entanto, a linguagem é também instrumento para pensar e orientar
a agio do sujeito em relagio as objetivagdes nio-cotidianas que exigem uma atitude
intencional para sua apropriagio. Ocorre que sem se dar conta da especificidade das
atividades nao-cotidianas, o sujeito alienado dirige-se a essas atividades utilizando-se da
linguagem da mesma forma natural e espontinea adequada ao cotidiano. Em outras
palavras, a atitude natural e espontinea que o sujeito desenvolve em relagio aos fatos e
as objetivagoes cotidianas (e que sob a alienagio expande para as atividades nio-
cotidianas), desenvolve também em relagio a linguagem. Com isso, a linguagem se
torna um instrumento dessa expansio da obviedade utilizada de forma alienada, pois
essa atitude de assumir as objetivagdes nio-cotidianas como 6bvias impede sua
apropriagdo plena. Ou seja, 20 mesmo tempo que elemento essencial ao processo de
humanizagio, a linguagem, quando esta imersa na obviedade, se torna elemento

fundamental na propagagio da alienagio.

O que significa para a linguagem ser apropriada e utilizada de forma
natural ¢ espontanea, ou obvia? Significa que a linguagem nio é percebida como um
sistema de codigos que tem uma histéria e traz consigo uma forma de compreender e
interpretar o mundo; que o conceito (que, como vimos, guarda todo um sistema de
valores, uma hist6ria, uma moral, remete a um saber e a uma experiéncia acumulada)
perde a marca de sua produgio historica e passa a ser tratado como se fosse natural e

tivesse existido sempre e com o mesmo significado.

Ao tratar os conceitos de forma 6bvia, ao tomé-los naturalmente,
acaba-se por dispensar a busca de seu sentido e significado. A forma parece bastante

para a comunicagio. Essa supervalorizagio da forma, tratada sem a profundidade do
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significado, é que distancia a historia, substitui o conjunto de experiéncias que resulta no
sentido e no significado do conceito por um estere6tipo que assume a aparéncia de
universal e eterno — sempre foi assim. A expressio sonora cria, nesta situag¢io, uma
familiaridade com o tema encerrado na palavra que dispensa qualquer busca mais
profunda de seu significado, pois € dbrio gue ¢ assim. Uma conseqiiéncia que surge dai ¢
que os conflitos parecem se desfazer ao serem tratados pela obviedade: as coisas sao
comio devem ser, como sempre foram. Ao naturalizar o historico, a obviedade abole a necessidade
da sua explicagio: cria uma clareza ilusoria que dispensa explicagdes, pois o conceito
parece significar por si préprio. No que concerne ao conceito de consciéncia critica,
por exemplo, nio ha qualquer relagio com a alienagao, com os condicionantes sociais,
com a construcio de uma autonomia frente a esses condicionantes. O uso indevido do
6bvio torna natural uma situacio histérica — torna eterno o que ¢ transformavel. Desse
ponto de vista, a consciéncia critica ¢ algo que sempre existiu, sempre for assim como

todos sabem que é.

Para Bakhtin (1979), esse processo resulta do fato de classes sociais
opostas utilizarem a mesma lingua. Isto faz com que na palavra confrontem-se “indices
de valor contraditérios” — o que transforma a palavra numa arena onde se desenvolve
a luta de classes. Bakhtin chama isso de “plurivaléncia social do signo™ e esse €, para o
Autor, um traco da maior importincia, pois esse entrecruzamento dos indices de valor
torna a palavra viva ¢ movel, capaz de evoluir. Subtraida das tensées geradas pelas lutas
sociais, a palavra ird “infalivelmente se debilitar, degenerara em alegoria, ndo sera mais

um instrumento racional e vivo para a sociedade.” (Bakhtin, 1979, p. 32)

No entanto, esse confronto de “indices de valor contraditérios” que
torna a palavra viva, faz dela um instrumento de refragao e de deformagao da realidade
nela expressa. Como resultado da agio da classe dominante que tende a desmerecer o
conflito e a contradigio ai existentes, subtrai-se da palavra o conflito conferindo-lhe
um cardter inatingivel e acima das diferengas de classe, a fim de abafar, esconder a luta
dos indices sociais de valor que ai se trava — o que torna o signo monovalente. Esse
signo monovalente encontra na estrutura da vida cotidiana, um terreno fértil para sua
instalagio, uma vez que, por suas proprias caracteristicas, a vida cotidiana procura o

consumo rapido do conceito.
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O resultado imediatista, pritico-utilitario disso é que restrito em seu
significado ao 6bvio, facilita-se a apreensio do conceito. Esse é um mecanismo do uso
alienado da obviedade que nio suporta, e, a0 mesmo tempo, impede a atencio do
falante: destina-se a um consumo desatento e, por conseqliéncia, conivente, que nio
desconfia que sob o uso alienado do 6bvio podem ser encontrados mecanismos
insuspeitos — que precisam ser revelados como condigio para superar esse uso alienado
da linguagem. Enquanto isso nio acontece, sob a aparente auséncia de conflitos, sob a
aparéncia de naturalidade, a relagio alienada dos falantes com suas reais condicoes de

vida e de fala é perpetuada.

O resgate dos valores contraditérios presentes na palavra, o resgate de
sua histéria, sio elementos essenciais para o estabelecimento de uma relagio consciente
com a palavra necessdria para a apropria¢io plena das objetivacoes nio-cotidianas. O
estranhamento ¢ atitude fundamental nesse processo. No entanto, a obviedade é a

atitude caracteristica para a grande maioria dos homens na sociedade contemporinea.

Assim, também o educador restrito 4 sua vida cotidiana dirige-se a
pratica educativa escolar (como também i arte, i ciéncia, a politica etc.) com a mesma
linguagem que utiliza para comunicar e pensar atividades cotidianas, estabelecendo com

ela a mesma relagio que estabelece nas situacoes cotidianas.

O conjunto de atitudes que constituem a obviedade caracteristica da
vida cotidiana, e que se expande para o processo de educagio escolar (constituindo o
uso alienado da obviedade), faz parte da atitude mais geral do sujeito que desenvolve
sua humanidade restrita a esfera da particularidade e que por isso dirige-se a atividade
de formagio do educando ou do educador tratando-a como se fosse uma verdade
eferna ¢, portanto, 6bvia. Essa atitude geral que determina a forma como a utilizagio
alienada da obviedade se manifesta na palavra, se expressa, entio, também no
comportamento dos homens em relagio ao estabelecimento de motivos e fins de sua
atividade, em relagio a criagio de necessidades, a valoragio das necessidades humanas
em geral, 4 natureza, a0s outros homens, 4 prépria vida, a histéria, ao género humano.
Ou seja, a utilizagdo alienada da linguagem nada mais é que a forma como o sujeito
alienado percebe a realidade objetiva e fixa essa percepgao como fato de consciéncia
através da linguagem — nela fundamentando seu pensar e agir, como se discutira a

frente.
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De fato, a linguagem imersa na obviedade ndo € outra coisa senio a

expressio dessa consciéncia alienada.

Essa é uma compreensio fundamental para discutir o impacto da
alienagio sobre a linguagem e sua relagio com a consciéncia. A linguagem nio cria a
consciéncia. Ela ¢ o instrumental de que a consciéncia precisa langar mao para existir e
se materializar. Nesse sentido, nio ha desenvolvimento da consciéncia fora do signo,
fora da unidade significativa, do conceito — do qual a palavra é veiculo ¢ se torna
simbolo (Bakhtin, 1979 e Vygotsky, 1991). E ambas nascem no mesmo processo,
determinadas materialmente pela realidade objetiva que existe independente do homem
¢ atua sobre cle 2 medida que este reproduz sua existéncia humana atuando socialmente

no mundo.

1.2 O uso alienado do conceito de consciéncia critica

Ao tratar da alienacio do conceito de consciéncia critica, que deu
origem 2 reflexdo desenvolvida neste texto, busco discutir a forma como a alienagio,
por envolver a vida do educador, seu pensar e agir frente a pratica educativa ¢ a realidade
mais ampla, envolve sua consciéncia e se manifesta na linguagem. Ao mesmo tempo, a
utilizagio alienada do conceito de consciéncia critica exerce uma influéncia sobre a
consciéncia, sobre o pensar e agir desse educador, uma vez que a consciéncia opera
com os conceitos que encontra disponiveis. Ora, o processo educativo, ¢ especialmente
a pratica de formagio do educador, se di fundamentalmente pela linguagem. Nesse
sentido, a linguagem condicionada pela alienacio interfere no desenvolvimento da
consciéncia critica no processo em que se forma o educando (muitas vezes, um futuro

educador) e, como veremos, obstaculiza esse desenvolvimento.

Ji vimos que as formas superiores de comunicagio proprias do homem
s0 sio possiveis porque o homem, através do pensamento, ¢ capaz de refletir a realidade
de forma generalizada e fixd-la num conceito que destaca as propriedades objetivas do
objeto. Por isso, para que outros compreendam o que se quer comunicar, é preciso
generalizar e categorizar o que se sente ou experimenta, relacionando essa experiéncia
com uma determinada classe de estados conhecida pelo interlocutor e sistematizada

sob a forma de algum conceito ja conhecido. De sua parte, o interlocutor precisa ter
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disponivel a significagio que se liga a palavra. Se esse interlocutor nio tem disponivel o
conceito ou generalizagao de que o emissor langa mio, a compreensio se torna impossivel.
O fato de que o significado da palavra resulte da unidade do pensamento e da linguagem
implica justamente que conhecer o som nio ¢ suficiente para a compreensio do conceito.
E necessirio que a manifestacio sonora deflagre o pensamento a ela correspondente.
E da relagio entre este dois aspectos que o conceito pode ser compreendido, quando

assume um significado. S6 assim o conceito estara disponivel.

A obviedade do conceito de consciéncia critica justamente desconsidera
isto: o conceito de consciéncia critica ndo esta disponivel mas é como se estivesse — o
educador nio sabe o que ¢ a consciéncia critica, mas a anuncia como se este fosse um
conceito do qual pudesse dispor. No entanto, dispde apenas do som da palavra, pois ja
aouviu, a utiliza. Mas nio dispoe do conceito, pois a manifestagio sonora nio deflagra,
para cle, a busca da significagao. O aspecto sonoro basta para esse educador que nio
sabe o que ¢é a consciéncia critica mas trata o conceito como se o conhecesse, pois é
dbrio. Dessa forma, nio acontece uma barreira aparente no processo de comunicagio,
mas uma barreira na esséncia da compreensio — que passa despercebida ao falante.
Para as objetivagdes da vida cotidiana, isso nio significaria um complicador, pois a
relagao de naturalidade envolve situagoes que se repetem e cujo alcance é, em geral,
restrito A cotidianidade. No entanto, para a pritica educativa, que depende do uso
intencional da consciéncia, essa relagio do falante com a linguagem se torna um

problema.

Para o educador que se utiliza indevidamente da obviedade para abordar
a pratica educativa, opera-se uma supervalorizagio do aspecto externo — sonoro — do
conceito sobre o aspecto semdntico — interno. A expressio sonora traz um significado
imediato: a compreensio da expressio de outrem nio precisa nascer do movimento
do pensamento na busca das relagoes e ligagoes especificas relacionadas ao momento e
situagao especificos da enunciagao dentro do campo semantico mais amplo suscitado
pela palavra. Realiza-se uma regressao do signo — pleno de significado — i forma, pois
o sentido e o significado ja vém dados. O sentido ¢ o significado do conceito de
consciéncia critica estdo dbvios, e tio ja conhecidos por todos que é infantil perguntar-se

sobre seu sentido e significado.

O economicismo tipico do pensar cotidiano também dispensa a busca

dos motivos que levam o emissor a expressao e desconsidera a necessidade de perceber
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o lugar de onde cle fala. Isto seria fundamental para compreender a amplitude do
conceito e o sentido da enunciagio, de modo a desenvolver uma comunicacao que
tenderia a ser cada vez mais efetiva. No entanto, tomado pelo ponto de vista da
obviedade, o conceito perde amplitude, tende a se tornar cada vez mais imediato e,

portanto, cada vez mais superficial.

Com a supervalorizagio da forma (agora elevada a condigdo de signo,
uma vez que o sentido ji vem dado pela forma), rompe-se a unidade do pensamento
e da palavra, encontrada por Vygotsky no significado da palavra. Marcada pela
abordagem alienada da obviedade, a palavra nio movimenta o pensamento. A
obviedade imprime uma economia no processo de pensamento: significado e sentido
ia vém dados, ou melhor, s6 ha o estereStipo de significagio ou do aparente significado
social da palavra: nio hi sentido. O receptor nao busca o sentido, restringe sua
compreensio ao que aparece como o significado social aceito; nao hi qualquer
movimento de busca do pensamento em dire¢ao a compreensio; nao ha necessidade
de reflexio. Absorvido espontaneamente, nio hi estranhamento em relagio ao conceito.
A abordagem economicista torna mais curto o caminho que leva ao significado e dispensa
a reflexio. Além disso, a abordagem heterogénea impede que o educador se detenha
inteiramente sobre o conceito e esse acaba sendo apreendido no mesmo nivel de todos
os conceitos com que se opera no cotidiano e que, nessa esfera nio-cotidiana,

subentende-se como superficial.

Da mesma forma, a abordagem ultrageneralizante de uma atividade
complexa como a pratica educativa, ou de um conceito filoséfico como o conceito de
consciéncia critica, nio permite a apreensio do conceito e da pratica complexa, pois a
apreensio de ambos exige reflexdo: nio basta se deter na expressio verbal, pois o
sentido e o significado do conceito de consciéncia critica nao vém dados pelo aspecto
sonoro, Para chegar a apreensio do conceito (o que é condigio essencial, ainda que ndo
suficiente, para sua realizagio na pratica educativa), o sujeito precisa deflagrar, no
pensamento, um movimento de estranhamento do conceito, buscar sua historicidade
(isto ¢, o contexto que envolve o conceito de consciéncia critica: a alienagao e a superagao
da alienagio), perceber a profundidade e amplitude do conceito 0 que envolve a
concepgio do homem como produtor da historia ¢ de sua humanidade, a0 mesmo

tempo que produto das circunstincias que produz.
q
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Com a obviedade do conceito de consciéncia critica, o aspecto sonoro
parece provocar naturalmente um e apenas um correspondente semantico, como se o
conceito resultasse de uma associagio linear, mecanica, automatica, que ja traz um sentido
associado, e que nao passa nem pela experiéncia humana, nem pela experiéncia pessoal
de quem o aborda, nem pelo contexto mais amplo, nem pela situacio e momento
especificos — ndo movimenta o pensamento: ouve-sc ¢ ja se sabe, e se alguém se

propoe a explicar, serd tomado como infantil, uma vez que ja esta 6bvio.

No entanto, a palavra ndo ¢ uma associagio simples e univoca entre
um sinal sonoro e uma nogio direta: ela tem uma infinidade de significados potenciais.
Ou seja, ndo reproduz um conceito direto, mas suscita um sistema de relacoes e ligagoes
que deflagram um conjunto de significados, e ndo apenas um significado cristalizado.
Para encontrar o significado adequado do conceito, o pensamento movimenta-se nas
direcoes que sao determinadas pela amplitude e profundidade do sistema de relagoes
dado pela experiéncia do sujeito e onde a palavra se insere, buscando aquelas relagoes
que tém ligagio com o momento e situacio especificos, num processo de elei¢io do
sistema de generalizacio adequado e de inibi¢io dos outros. Em outros termos, a
palavra tem uma referéncia objetal, no entanto, essa referéncia nio ¢ fixa e de significado
unico; ao contrério, faz parte de um campo semintico no qual se insere o conceito
enunciado, o que implica que o processo de compreensio do conceito no contexto da
educagio seja sempre um processo ativo de escolha do significado adequado dentro
do conjunto de alternativas suscitado pelo conceito - seu campo semintico. Nesse
processo, além do significado adequado, também se confere um sentido a palavra.
Portanto, o que se busca sio aquelas relagoes que tém ligagao com 0 momento e situagio
especificos dentro do sistema de relagoes e ligagdes a que a palavra remete, e a insercio
do significado na experiéncia subjetiva dentro da qual esse significado assume um sentido

proprio ac sujeito.

Por tudo isso, o processo de compreensio e utilizagio de uma palavra-
conceito € um processo ativo de movimentagao do pensamento que implica perceber
a referéncia mais ampla do conceito (que € social e historica) e, a0 mesmo tempo,
refletir, por dentro da propria experiéncia e da situagio especifica, o sentido que o
conceito assume naquele momento e situagio, dada a especificidade do sujeito que fala,

o lugar de onde fala, os motivos que o movem. O conceito de consciéncia critica,
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sendo patte da esfera nao-cotidiana da atividade humana (da filosofia, da politica, da
psicologia) s6 pode ser compreendido como resultado desse processo ativo de
movimentagao do pensamento, sem o que a apreensio € superficial e, assim superficial,
ao ser colocada como fim da atividade educativa, nio pode se realizar senio restrita
aos limites da compreensio desenvolvida. Por isso, anuncia-se como consciéncia critica,

mas nio se realiza como tal.

Nesse sentido, a atitude de obviedade com relagio ao conceito de
consciéncia critica atropela o processo do pensamento numa situagio onde ele ¢
imprescindivel. A palavra imersa na obviedade nio deflagra o processo ativo de escolha,
caracteristico do processo de comunicagio. Ao mesmo tempo, esse significado esvaziado
do conceito consciéncia critica que ja vem ligado ao conceito nio faz sentido para o
educador: o educador o utiliza porque faz parte do discurso da area, ou porque todos
utilizam. Nessas condi¢oes, o proclamado desenvolvimento da consciéncia critica nao
se configura como inicio de um processo, mas como sua cristalizagao, e, nesse sentido,
se torna justamente um empecilho a realizagio do que se anuncia como meta da pritica
educativa. Em outras palavras, a utilizacio alienada do conceito de consciéncia critica

traz, dentro de si, sua propria negagao.

Essa compreensio restrita, empobrecida do conceito de consciéncia
critica di-se também com relagiio 4 pratica docente de um modo mais amplo. Como
objetivagio nio-cotidiana, complexa da atividade humana, a apreensio e objetivagao
plenas do processo de formagio de educadores exige uma relagio cada vez mais
consciente e intencional com a linguagem, de forma a possibilitar a compreensio da
pritica educativa em sua complexidade, a comunicagio efetiva, a construgio do
conhecimento além da experiéncia imediata, a defini¢io consciente de fins e valores
para essa pratica e a objetivagio dessa pratica de forma cada vez mais humanizadora.
Ao aborda-la com a linguagem tratada de forma alienada, falta ao educador um nivel
de relagdo com a linguagem (a relagio para-si, consciente) que lhe permita a necessaria
aproximagcao reflexiva, ativa, critica, enfim, a linguagem enquanto um instrumento de
efetiva apropriacio da pritica educativa e também de objetivagio plena dessa pritica.
Sem desenvolver esse nivel de relagio com a linguagem (porque também nio o
desenvolve em relagdo a seu pensar e agir) esse educador alienado compreende e atua

sobre a pritica educativa de forma unilateral, cerceado 2 compreensio e atuagio que
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realiza em relagao as atividades da vida cotidiana que nio exigem uma apreensio plena.
Essa expansio das categorias do pensar e agir cotidianos para pensar e agir sobre uma
atividade nao-cotidiana ja seria manifestagio de alienagio. Mais ainda, quando a vida
cotidiana esta alicnada como acontece nessa “pré-historia humana” em que vivemos,
de que fala Marx no Preficio de 1859.

Sem as condigbes necessirias para apropriar-se da pritica docente em
sua complexidade, o educador alienado apropria-se dela com o pragmatismo que
dispensa a reflexdo, o economicismo que estimula o caminho mais curto para a apreensio
do objeto, o espontaneismo que abole os conflitos e que ensina que as coisas sempre

foram assim — e o educador faz isso sem se dar conta da redugio que efetua.

O problema, entio, esta em que a linguagem (que ¢, a0 mesmo tempo,
elemento essencial da vida cotidiana, e também instrumento fundamental na realizagio
~da pritica educativa e das demais atividades nio-cotidianas), ao estar alienada, carrega
a alienagao da vida cotidiana para essa esfera complexa da pritica educativa — que

nio € percebida em sua especificidade pelo sujeito alienado.

Ao usar alienadamente a obviedade, o sujeito trata o reflexo consciente
como se este resultasse apenas da influéncia direta e imediata da realidade aparente. No
entanto, o reflexo consciente niio resulta da influéncia direta da realidade com que o
homem entra em contato, assim como nio resulta das influéncias verbais. O reflexo
consciente da realidade surge sempre da acio reciproca entre as impressoes diretas
reccbidas da realidade no processo da atividade humana e as representacoes, as idéias
elaboradas pela sociedade que transmitem os conhecimentos e os pontos de vista que
constituem a consciéncia social, e que sio fixados nos conceitos que o homem utiliza
em suas operagoes psiquicas na relacio com o mundo. Por isso, essa relacio do sujeito
com a realidade e com a linguagem nio é natural no sentido bioldgico, mas “natural”
no dizer de Marx, ou seja, soctalmente articulada como se fosse natural. Pelo uso alienado
da obviedade, o educador perde a historicidade dos conceitos. Com isso, perde a visio
de mundo impressa nos conceitos e os pontos de vista contraditorios que convivem
nas palavras e que pertencem as classes sociais antagonicas que constituem uma mesma

comunidade semidtica e, como tal, partilham da mesma linguagem (Bakhtin, 1979).
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E assim que o conceito de consciéncia critica nio chega a ser apreendido
em sua complexidade e se reduz ao aspecto sonoro ¢ a0 significado imediato, superficial,

estratificado que vem linearmente acoplado a esse aspecto sonoro.

Se esse processo configura-se como um problema com relagio aos
conceitos em geral, no que tange ao conceito de consciéncia critica, o quadro complica-
se ainda mais, porque sua defini¢io envolve um posicionamento politico-filoséfico, ja
que se refere a atitude do homem que, condicionado pelas relagées alienadas, é capaz
de perceber esse condicionamento e construir, num processo crescente, a autonomia
de seu pensar e agir em relagio a alienagio. A assimilagdo irrefletida da linguagem, no
entanto, traz consigo a assimilagio de valores e estere6tipos que, via linguagem, atuam
sobre a consciéncia e o agir humanos, “com tanto mais forca quanto sio, tendo em
atencio o seu cariter ordinirio e sugestivo, mais dificeis de decifrar e, portanto, aceites

na maior parte dos casos como coisas naturais” (Schaff, 1974, p. 266).

Com isso, o conceito de consciéncia critica perde a forga da
compreensio politica e filosofica presente no conceito auténtico e passa a ser um pseudo-
conceito onde cabe um conjunto de atitudes que se justapéem, mas nio se articulam
num processo de sintese, como acontece num conceito. Em outras palavras, o uso
alienado da obviedade interrompe o uso significativo do conceito, isto €, a utilizagio
funcional da palavra como meio de formagao de conceitos. Para Vygotsky, essa atitude
seria entendida como desastrosa, uma vez que a utilizacdo funcional da palavra como
meio de formagio de conceito é a marca psicologica fundamental da radical mudanga
intelectual que tem lugar na passagem da infincia para a adolescéncia quando o falante
assume uma postura ativa no complexo processo de formagio de conceitos, com a

passagem dos processos intelectuais imediatos a operagoes mediadas por signos.

Essa questio traz consigo uma outra discussio importante para a
compreensio das conseqiiéncias do uso da linguagem alienada na pratica docente em
geral e, especialmente, ao processo em que se forma o educador — mais ainda
quando se anuncia o desenvolvimento da consciéncia critica desse educador como
objeto desse processo. Trata-se da tese apontada por Vygotsky (1991) e desenvolvida
por Luria (1984), segundo a qual o significado das palavras evolui e, com ele, a consciéncia.
Essa tese reafirma o processo ativo de compreensao e utilizagiao dos conceitos: a medida

que o sujeito vai se apropriando de forma mais profunda e ampla das situagoes e dos
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objetos — 4 medida que percebe suas maltiplas determinagées e suas vérias facetas
— € capaz de inseri-los num conjunto mais amplo e complexo de relagdes e ligacdes,
perceber esse conjunto como um sistema hierarquicamente estruturado e, enfim, de
utilizd-lo de forma cada vez mais intencional e consciente. Nesse processo, a estrutura
de seu pensamento evolui de processos intelectuais imediatos a logico-verbais. O
significado da palavra evolui e, com ele, a consciéncia, que opera com os conceitos de
que o sujeito dispoe. Isso significa que, ao longo de sua vida, o sujeito vai ampliando,
aprofundando sua compreensio do mundo. E a palavra reflete os novos niveis que a

consciéncia vai alcancando.

Do ponto de vista da pritica educativa, essa evolugio reflete o
aprendizado que o educador vai fazendo, a teoria de que vai se apropriando e

reelaborando no processo de desenvolvimento dessa pratica.

Entretanto, quando a linguagem esti tomada pela obviedade, essa
evolucio nio acontece, pois a linguagem estratificada cerceia a possibilidade de
desenvolvimento do conceito e, conseqlientemente da consciéncia. Ou seja, se o
desenvolvimento do significado das palavras expressa o desenvolvimento da consciéncia
(Luria, 1984), a estratificacio do sentido e significado da palavra expressa a estratificacio
da consciéncia. Assim sendo, a utilizacio alienada da obviedade, a0 esvaziar o significado
da palavra, expressa o esvaziamento da consciéncia, a inatividade do homem possuidor

da consciéncia em seu processo de apreensio do mundo.

A propésito dessa discussio, ¢ preciso deixar claro que a estabilidade
da palavra, como referéncia ao objeto, nio implica a interrupgio do desenvolvimento
de seu significado. Do ponto de vista que aqui interessa, ¢ importante ficar claro que a
interferéncia do uso alienado da obviedade nio tem a ver com fixar uma referéncia

objetal para a palavra, mas com esvaziar a relagio palavra-significado/sentido.

Do ponto de vista do complexo processo de formagio dos conceitos
(que envolve o processo ativo de percepcio do objeto em suas propriedades, anilise,
generalizagdo e abstragao dessas propriedades), a utilizacio alienada da obviedade impoe
um atalho que aparentemente facilita a fixagdo do fato de consciéncia na palavra.
Enquanto o conceito resulta de uma operagio intelectual complexa que envolve a
utilizagio de todas as funges intelectuais (isto é, a atencdo, a percepg¢io, a associagio, a

comparagio, a andlise, a sintese ou a generalizagao), a utilizagio alienada da obviedade
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permite processos intelectuais imediatos, dispensa o processo mais complexo das
operagoes logico-verbais mediadas por signos: abordado pelo ponto de vista do uso
alienado da obviedade, o conteido do conceito se constréi com base na experiéncia
sensorial concreta imediata. A utilizagiao desse processo nio leva efetivamente ao que
Vygotsky chamou de “verdadeiro conceito”, mas apenas ao pseudo-conceito — que se
constitui pelo acumulo ou justaposi¢io de elementos isolados, fortemente ligados as
situagoes concretas, as impressoes imediatas obtidas a partir do ajuntamento de objetos

que tém alguma afinidade.

Conforme se viu com Vygotsky (1991, p. 164),

nosso pensamento cotidiano se produz com grande freqiiéncia sob a forma de
pseudo-conceitos. De uma perspectiva dialética, os conceitos que aparecem em

nossa fala habitual nio sio verdadeiros conceitos: sao mais idéias gerais sobre as

colsas.

Por isso, o conceito de consciéncia critica utilizado aliecnadamente pode
ser sinonimo tanto de militncia politica, de capacidade de argumentagio, de indignacio
frente as injusticas, de atitude de questionamento, de solidariedade, de ser critico, de
capacidade de fazer criticas construtivas, de participagio sindical... como pode referir-
se a curiosidade, ao interesse em aprender, ao uso inteligente da informacgio. Esse é um
processo semelhante ao experimentado pela crianga no processo de comunicagao com
os adultos, quando ela opera com as palavras de forma aparentemente semelhante aos
conceitos, mas utiliza-se de procedimentos psiquicos distintos que apenas na aparéncia
fazem lembrar conceitos. No caso do educador que faz uso alienado da obviedade, o
conceito ndo nasce de processo de anilise e sintese, nio se forma “gragas a tensio
colossal de toda a atividade do pensamento” (Vygotsky, 1991, p. 194), mas é assimilado
pronto e traz acoplado um sentido e um significado. Estruturalmente, é semelhante ao
pensamento em complexos: no momento em que o educador é chamado a enunciar as
ligagoes e relagoes que a palavra realiza, percebe-se uma justaposicio de clementos
isolados que guardam alguma afinidade entre si, mas nio encerram uma sintese que
tragaria uma concepgio do conceito a partir de sua compreensio — por isso, percebe-
se que, de um modo geral, o educador que se utiliza de forma alienada do conceito de
consciéncia critica, nio define o conceito, mas apenas o exemplifica. Isso indica, segundo

Vygotsky, que esse educador nio se apropriou do conceito de consciéncia critica como
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um conceito cientifico, mas como um conceito cotidiano, insuficiente, portanto, para

alcangar a pratica docente em sua plenitude.

Vygotsky justamente chamou os pseudo-conceitos de conceitos
cotidianos, por oposi¢io aos conceitos cientificos. Os conceitos cotidianos prescindem
de um sistema no qual possam adquirir sentido; resultam de relages estabelecidas entre
os objetos com base numa relacio simples de associagio direta com o objeto, com
base na situagio pratica nio-mediada por outros conceitos, 0 que nio leva a tomada de
consciéncia dos conceitos. De acordo com Vygotsky (1991, p. 119), “essa tomada de
consciéncia dos conceitos, se da através da formacgio de um sistema, fundado em
determinadas relagoes de comunalidade entre os conceitos, e a tomada de consciéncia

destes conduz a voluntariedade”.

Na auséncia de um sistema onde se constituiria o conceito, e tratado
nos limites da cotidianidade, como conceito cotidiano, o conceito de consciéncia critica
nio supera o cariter nio-consciente e niao-voluntirio dos pseudo-conceitos. Nesse
nivel, o educador fala em desenvolvimento da consciéncia critica sem compreender
essa categoria no processo de desenvolvimento humano, sem perceber os distintos
niveis de consciéncia que o homem pode chegar a desenvolver, sem ligar esse
desenvolvimento i compreensio das condi¢oes materiais como condicionante das
relagdes sociais ¢ do desenvolvimento humano. Dessa forma, nao pode se utilizar do
conceito de forma consciente e voluntaria. Por isso, anuncia, de forma obvia, o
desenvolvimento da consciéncia critica, sem ter as condigoes necessirias para dirigir a
propria agio pela intencionalidade da consciéncia. Sem saber efetivamente o que ¢ a
consciéncia critica, o educador a anuncia, mas nio pode intencionalizar sua agio por
essa compreensio, ou seja, nio pode coloca-la como motivo e fim de sua agio. Assim,
anuncia a consciéncia critica, mas desenvolve sua acio dirigido por fins e valores que
nada tém a ver com ela. Por isso, de um modo geral, a pritica desenvolvida nio tem
resultado em procedimentos que a dirijam para o desenvolvimento da consciéncia
critica.

A partir desta constatagio, € possivel comparar, em certa medida, as
implicagdes da utilizagio alienada da obviedade dos conceitos aos casos de retardamento
do cérebro, investigados por Luria (1984), quando a variedade das possivels relagoes
latentes da palavra diminui acentuadamente, na mesma medida que os componentes

figurado-diretos assumem predominincia sobre os logico-verbais e o significado da
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palavra comeca a ter um cariter elementar unificado. Nos casos de afetagio do cérebro
comentados por Luria, a exemplo dos casos em que o uso alienado da obviedade
envolve o conceito, predominam as relagées sonoras (externas) sobre as semanticas

(internas), sem que a expressio sonora deflagre um movimento do pensamento.

Sendo a linguagem instrumento basico do pensamento e da percepgao
que medeiam a agio do sujeito sobre a realidade, a linguagem utilizada de forma
alienada restringe a capacidade do homem de formar conceitos, de fazer generalizagdes,
de tracar relagdes logicas. Mesmo sua capacidade de projetar o futuro fica comprometida:
sem se apropriar efetivamente das palavras, sua capacidade de raciocinio perde
profundidade e originalidade. Da mesma forma que o deficiente auditivo, por razdes
fisicas, ao ficar excluido da comunicacio verbal (e antes de adquirir um seu substituto),
nio tem a possibilidade de desenvolver as formas mais elaboradas de reflexao da
realidade permitidas pelo pensamento verbal e abstrato (Luria, 1984); também aqueles
que fazem uso da linguagem de forma alienada deixam, de certa forma, de usufruir do
potencial que a linguagem pode ter, como veiculo do pensamento, na apreensio da

realidade objetiva e no desenvolvimento de sua consciéncia.

Assim, a utilizagio alienada do conjunto de conceitos com que o educador
alienado trabalha (do qual o conceito de consciéncia critica passa a ser um exemplo),
por serem apropriados e utilizados de forma espontanea ¢, conseqiientemente, superficial,
se torna um empecilho i concretizagio da pritica docente como uma atividade complexa,
para-si, capaz de conduzir o aluno da esfera restrita do cotidiano para a esfera mais

ampla do nio-cotidiano.

Na condigio de pseudo-conceito, a categoria de consciéncia critica
pode se desenvolver para chegar a ser conceito, desde que a relagio entre a palavra e
seu significado assuma um carater de relagio complexa que tenda ao significado genuino
da palavra, o qual, por sua vez, tem uma relagao direta com o sentido que a dirige. No
entanto, a l6gica que dirige a utilizagio do conceito de consciéncia critica sob a obviedade
nio dirige o pensamento para um trabalho de sintese ou de abstragido a partir da
atividade do educador, como deve acontecer aos conceitos em sua forma desenvolvida.
Como se discutird no proximo item, a alienagio que atinge a linguagem, atinge também

o pensar e agir do educador.
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Esse processo de superagio da relagao alienada com a linguagem ¢,

portanto, complexo.

Para Bakhtin (1979, p. 117-8), essa superagio da relagio alienada com

a linguagem estd na compreensio ativa.

Compreender a enunciagio de outrem significa orientar-se em relagio a ela,
encontrar o seu lugar adequado no contexto correspondente. Por isso, a cada
palavra que se busca compreender, se faz uma réplica, busca-se corresponder

uma série de palavras nossas: quanto mais numerosas e substanciais forem,

mais profunda é nossa real compreensio.

Para o autor, aqueles que ignoram o tema de uma palavra (isto é, o
estagio superior real da capacidade linglistica de significar, a significagio contextual nas
condi¢oes da enunciagio concreta, que s6 € acessivel a um ato de compreensio ativa e
responsiva), ao entender o sentido dessa palavra, atingem apenas seu valor inferior

sempre estavel e idéntico a si mesmo, dicionarizado.

A atitude ativa frente a linguagem envolve uma atitude ativa mais geral
do pensar e agir do sujeito. Por isso, ainda como subsidio para compreender o processo
de alienagio da pratica educativa, bem como as possibilidades para o desenvolvimento
efetivo da consciéncia critica do educando, examino, em seguida a atitude alienada que
dirige o pensar e agir do educador em sua pritica docente, e, mais especificamente, no

processo em que se formam os futuros educadores.

2 A obviedade no pensar ¢ agir do educador no processo de educacio
escolar

Como as categorias do pensamento cotidiano tém sido aplicadas para

pensar a pritica pedagdgica, determinando sua pritica efetiva?

Ja vimos que o conhecimento humano nio se constitui como um
processo passivo de reflexo da realidade tal como esta aparece ao homem. Ao contririo,
esse reflexo se realiza exatamente na agio reciproca do pensar e agir do sujeito, uma vez
que este conhece a realidade quando a organiza a partir de sua Otica ¢ experiéncia —

ambas resultantes da experiéncia historica da humanidade que ¢ apropriada pelo sujeito

a partir de sua experiéncia individual. A medida que atua sobre a realidade, o homem a
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apreende em suas miiltiplas determinagoes, e fixa esse conhecimento sob a forma de
conceitos que sio passados ds novas geragoes. Assim, ao se dirigir a realidade, as novas
geracoes se utilizam do conhecimento historicamente acumulado pelas geragoes que as
antecederam e que encontram organizado sob a forma de conceitos dos quais se
apropriam. A especificidade da atividade pratica objetiva que cada sujeito desenvolve
em relagio a essa realidade também é elemento importante desse processo, uma vez
que é no processo de sua atividade que o homem constr6i a imagem subjetiva da
realidade objetiva. Uma vez que a atividade humana é sempre orientada por um fim
que se coloca ji no inicio dessa atividade e que a dirige e controla, esse fim (que traduz
os motivos e as necessidades que movem a agio do sujeito) é também um elemento
determinante da forma como o sujeito reflete a realidade. A imagem subjetiva depende,
portanto, da propria realidade, da atividade com a qual o sujeito se dirige a essa realidade,
das necessidades ¢ motivos que deflagram sua agio e do conhecimento do patrimonio
historico da humanidade do qual ele se apropria sob a forma de conceitos — com os
quais se dirige i realidade e percebe, analisa, generaliza e abstrai o que passa a conhecer.
Nesse sentido, também o cariter individual do conhecimento ¢ socialmente determinado;
nio ¢ arbitrario, nem fem origem exclusiva e independente no sujeito. As idéias gerais ja
existentes sobre o objeto (e das quais o sujeito se apropria através da linguagem) sio
elementos essenciais do processo de conhecimento, uma vez que essas idéias dirigem a

abordagem da realidade pelo homem.

A linguagem ¢ essencial nesse processo de agir e conhecer, porque,
como se viu, é condi¢io tanto para o conhecimento da realidade inacessivel a experiéncia
direta (isto ¢, o conhecimento via pensamento), como para o conhecimento cotidiano
baseado na experiéncia pritica sensivel; tanto para a transmissio do conhecimento
acumulado, como para a apropriagio deste. O processo de conhecimento envolve
sempre a palavra: o sujeito se dirige i realidade com conceitos que ji conhece e coloca
0 que passa a conhecer também sob a forma de conceitos. Da mesma forma, o pensar
e o agir envolvem sempre a linguagem: o agir ¢ sempre dirigido por fins ¢ motivos que
conformam o pensamento que se realiza na palavra e, pela palavra, controla a conduta

humana.

Como vimos no item anterior, quando a palavra esti eivada pela
obviedade, o processo de conhecimento sofre as conseqiiéncias dessa obviedade; e, da

mesma forma, o pensar e agir. Uma vez que a consciéncia opera com palavras, a obviedade
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dos conceitos vai determinar a obviedade das operagdes cognitivas. Da mesma forma
que a palavra se superficializa, também o processo de conhecimento sofre um processo
de perda de profundidade. Se a palavra nio deflagra o pensamento na busca de seu
sentido e significado, se é vazia de relagées ¢ ligagdes, a percepgio da realidade que ela
permite € estreita ¢ a agio desenvolvida a partir desta percepgio também o serd. A
utilizagao alienada da obviedade, ao introduzir a apreensdo pratico-utilitaria do objeto,
cerceia a busca da apreensio do mundo como uma totalidade dinimica e complexa —
e, nesse sentido, cerceia a superagio dos limites restritos da logica formal e o
desenvolvimento de um pensar e agir que permitam a apreensio do real em toda sua

concreticidade, em sua dinamicidade e maltiplas determinacées.

Uma vez que a palavra delimita a representagio ideal dos objetos
refletidos na consciéncia, a0 toma-la como natural (e, portanto, sem percebé-la como
portadora de significados criados socialmente), permite-se que os significados mais
disseminados e determinados pelo contexto histérico do momento e que estio
subliminarmente embutidos na palavra dirijam, sem que se perceba, a reflexio do
mundo que se faz através dela; ou desestimulem qualquer nivel de reflexiao. A
conseqiiéncia disso ¢ que a agio do sujeito ¢ deflagrada por fins eivados de significados
que o sujeito nio chega a perceber. Desta forma, ao abordar a pritica educativa pela
otica da obviedade, a imagem subjetiva que o educador é capaz de apreender nao
reflete a complexidade desta pratica; seja porque o conhecimento acumulado por ele
apropriado — e com o qual ele se dirige a pritica — vem ecivado de valores que dirigem
sua percepgao sem que ele se dé conta disso, seja porque orienta sua atividade por fins
e valores que nio nascem das nccessidades ¢ do conhecimento das possibilidades da

pritica educativa.

O nivel de compreensio da pritica educativa é um dos determinantes

das possibilidades de sua objetivagio.

Vimos que pela dtica da obviedade, a compreensio que o educador
faz é restrita, uma vez que a linguagem, com a qual operam o pensamento abstrato e a
consciéncia, esta esvaziada de sentido e significado. Por isso, sua objetivacio fica limitada
aos limites dessa compreensio. Assim sendo, o educador que pensa e atua pela 6tica da
obviedade, apenas fala em consciéncia critica. Ao colocar, como fim para sua atividade,

um conceito vazio de significado que, reduzido a expressio sonora, nio traz consigo os
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clementos que possibilitem a diregao intencional de sua agio, o educador realiza uma
acio que acaba dirigida por outros fins que servem a outros valores (neste caso, leia-se
interesses) e nio por aquele anunciado. Nessa situagio, o conceito que fixa o fim anunciado
nio tem a consisténcia necessaria para controlar e dirigir a agao do educador. Ou seja,
o educador envolvido pelo uso alienado da obviedade anuncia algo que nio sabe o que
é e que, por isso, nao pode ser traduzido em procedimentos que dirijam sua agao. Sua
acio acaba dirigida por um conceito esvaziado que nio pode deflagrar sendo uma
pritica confusa — nunca uma pritica intencionalizada necessiria a objetivagio do
desenvolvimento da consciéncia critica. Isso acontece porque os fins que projeta (tanto
os ja existentes, quanto os que ainda ndo existem, mas podem vir a existir) sdo dirigidos
por visdes de mundo apropriadas espontinea e subliminarmente com a linguagem e

que impedem a concretizacio de valores que humanizam o homem.

Quando a linguagem, apropriada na vida cotidiana de forma espontinea,
¢ expandida para a pratica educativa ou para sua analise, cla deixa de ser um meio de
desenvolver a consciéncia e passa a ser um meio de cercear ou mesmo de impedir esse
desenvolvimento, uma vez que, assumida como natural, esconde a complexidade que a
determina. A naturalidade que se expande a partir da linguagem para o pensar ¢ agir do
sujeito, retira o sentido de intencionalidade essencial ao tratamento da objetivagio nao-
cotidiana. Dessa forma, o sujeito nio utiliza a linguagem como um instrumento de sua

acio sobre o mundo.

Assim, o educador que se utiliza da relagio espontanea coma linguagem
para abordar a pritica educativa fala em consciéncia critica sem se dar conta nem do
significado ¢ sentido historicos do conceito, nem da redugio que realiza a partir da
relagio que estabelece com o conceito. O pensamento, a0 operar com conceitos
esvaziados, também se despotencializa. Como “modo de conhecimento da realidade
objetiva pelo homem” (Kopnin, 1978), o pensamento que opera com conceitos “naturais”
nio ¢é capaz de perceber as miltiplas determinagoes implicitas no real, nao capta os
polos contraditérios que constituem esse real. Impossibilitado de perceber o movimento
do real, vimos que o pensamento que tem port base a linguagem alienada é um pensamento
fatalista. Dai que, naqueles casos em que o educador percebe a nio realizagio do
desenvolvimento da consciéncia critica anunciado, justifica essa nio realizagio pela
impossibilidade de concretizagio da “teoria” na pritica, frente a0 que, nada se pode

fazer.
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Se, como se viu acima, todo pensamento estabelece uma relacao entre
os elementos da realidade representados de certo modo na consciéncia (uma vez que
intetioriza a realidade objetiva); entio, a forma como esta realidade esta representada
na consciéncia depende das operagées do pensamento. Ao mesmo tempo, o pensamento
que vai dirigir o agir do educador depende do cariter das operagoes que estio
disponiveis para sua realizagio. O uso alienado da obviedade na utilizagio dos conceitos
na pratica de formagio de professores, ao esvaziar esses conceitos em suas ligagoes ¢
relages, impossibilita os caminhos mais elaborados do pensamento, empobrece esses
caminhos, simplifica e lineariza sua estrutura. Por isso, ao se dirigir a pratica de formagcio
de educadores utilizando-se da estrutura do pensamento cotidiano (e, portanto, langando
mao de operagoes cognitivas que se estruturam com base na experiéncia imediata), o
condutor desse processo nao chega a operar com base nos processos logico-verbais. A
apreensao que ele faz de sua pritica é insuficientemente saturada de concreticidade. Ou
seja, sendo a pritica educativa resultado de um conjunto de “multiplas determinagoes™
que ndo se mostram imediatamente ao observador, para se chegar ao concreto-real de
que fala Marx no Método da Economia Politica (isto ¢, a pritica educativa em sua
complexidade), ¢ preciso buscar essas multiplas determinagdes cuja sintese é a pritica
educativa. Utilizando-se da obviedade para abordar a pritica educativa, a compreensio
do educador nio ultrapassa a aparéncia imediata e nio pode chegar ao concreto-real.
E essa apreensio (que constitui condigio necessiria, ainda que nao suficiente, da
objetivagio da pritica educativa) dirige uma objetivacio do processo de formagio de
educadores igualmente restrita e superficial em relagio as suas possibilidades. Ao colocar
um conceito sem substincia como fim de sua atividade, o educador nao pode fazer
desse fim um guia para uma agio que conduza a consciéncia critica, pois nao pode criar
uma programacio de procedimentos que permitam a concretiza¢io de uma pratica
voltada para o desenvolvimento da consciéncia critica a partir de um fim que se configura
apenas como uma manifestagio sonora e que nio se traduz num sentido e significado.
Nessa situagdo, apenas a “consciéncia critica” que “esti 6bvia” pode ser concretizada,

esta que ¢ apenas proclamagio.

Com a capacidade de seu pensamento empobrecida pelo uso esvaziado
dos conceitos, o conhecimento que o educador desenvolve de sua pritica, em lugar de
ser a imagem subjetiva da realidade enquanto sintese de multiplas determinagées, é algo

superficial e ndo proprio do sujeito, no sentido de que nio ¢ o educador que a constroi,
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como diz Vygotsky (1991, p. 194), “na tensio da atividade do pensamento”. Ao invés
de ser construido a partir da atividade do educador enquanto dirigente de sua pratica,
é, a0 contrario, assumido como um dogma. Certamente ndo se constituira como uma
filosofia (Saviani, 1985), nem tera coeréncia, nem seri unitirio, tampouco sera original,
intencional, ativo ou articulado. Uma concepgiao de mundo assim construida nio podera
certamente constituir-se como teoria, uma vez que nio ¢ instrumento de conhecimento
da realidade. Bem ao contririo, torna-se um instrumento de mascaramento da realidade
com a qual o educador se vé impedido de se relacionar de forma auténtica — uma

pseudo-teoria que lhe parece obvia.

A linguagem que utiliza a obviedade de forma alienada, por um lado,
dirige um pensar e agir alienados ¢, nesse sentido, se faz condutora da alienacio. Por
outro lado, expressa a obviedade do pensar e agir humanos e, com isso, propaga a
logica desse pensar e agir que, estando alienados, envolvidos pela mesma atitude de
obviedade, absorvem a complexidade do social ¢ do politico (do Estado, da historia,
da cultura) uma vez que prescindem de sua explicagio. Ou seja, ha uma relagao de acao
reciproca entre a linguagem e o pensar e agir humanos. A utilizagao alienada do conceito
de consciéncia critica é, portanto, manifestagio, na linguagem, da alienagio do pensar ¢
agir do educador que se objetivam de forma alienada. Por sua vez, a expressio alienada

do conceito, assim como sua utilizagio alienada, propaga a alienagio.

As categorias do pensar e agir do educador pautado pela obviedade
sdo aquelas da cotidianidade que se fazem presentes na linguagem utilizada na esfera

cotidiana.

A espontaneidade caracteristica da vida cotidiana, ao dirigir a abordagem
que o educador faz do processo de formagao de novos educadores, imprime uma
atitude espontinea e natural, no lugar da necessaria atitude intencional exigida por essa
atividade nao-cotidiana. Ao encarar essa atividade complexa de forma natural, o
educador perde os instrumentos fundamentais para analisar os problemas que enfrenta
em sua pratica, seus acertos e fracassos. Se tudo acontece naturalmente, os conflitos
devem ser absorvidos, as solugoes independem do educador e dos alunos, e, desta
forma mesmo sua compreensio do que seja concretamente o processo educativo deixa
de ser necessiria, uma vez que sua agio nao pode levar a transformagio do existente,

que, sendo natural, nao é transformavel. Essa atitude espontaneista, alias, norteia toda a
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atitude desse educador frente ao conjunto dos costumes e habitos, das exigéncias sociais,
dos valores, dos modismos, da linguagem, do conjunto das objetivagées humanas

enfim, levando-o a assumir tudo isso como algo indiscutivel.

Na pratica educativa, a relagio do educador com os instrumentos e as
técnicas, e com o conhecimento, quando é marcada pelo uso alienado da obviedade,
engendra uma postura natural e espontinea, como se estes tivessem sempre existido. Dessa
forma, o educador nio percebe a determinagio histérica do conhecimento, ou seja,
nao percebe os instrumentos e as técnicas de que se utiliza como tendo nascido de uma
necessidade humana, em resposta a uma necessidade dos homens envolvidos em
determinada situacio histérica e social, e que carregam, por isso, a marca das relagoes
sociais ¢ da histéria sob as quais se desenvolvem. Seguindo esse ponto de vista, o
processo de superacio desses instrumentos e técnicas por niveis mais elaborados ¢é
percebido como acidental e nio como objetivagio humana respondendo a novas
necessidades e se desenvolvendo a partir da apropriagio do conhecimento acumulado.
Dessa forma, o educador nio se percebe como um produtor de conhecimentos, Sem
compreender a determinagio histérica da produgio do conhecimento, esse educador,
ainda, lanca mio de conhecimentos de forma a-critica, nio buscando perceber, de
forma intencional, as conseqiiéncias envolvidas nas escolhas que realiza. Sua adesio as
teorias nio ¢ feita de modo intencional, mas da mesma forma acidental, dirigida pelo
acaso. Sem poder conhecé-las em sua complexidade, sem poder perceber sua
dinamicidade, o educador que desenvolve uma atitude naturalizante frente ao
conhecimento, nio pode fazer das teorias, em toda sua extensio, seu corpo inorginico.
E, nesse sentido, a apropriacio espontianea do conhecimento cerceia o desenvolvimento
da liberdade do educador.

Por nio refletir sobre o conteado de verdade das idéias que lhe chegam
prontas, o educador que se utiliza da obviedade para assumir valores, esta submetido
ao0s preconceitos, aos estere6tipos, as falsas necessidades que o momento historico lhe

impoe subliminarmente.

Essa relacio restrita, que esse educador é forgado pelas circunstincias
a desenvolver em relagio ao conhecimento, expressa a relagio alienada que tem com a
natureza e com o mundo das objetivagdes humanas em geral. Como lembra Markus
(1974b, p. 65), o conhecimento impulsiona o desenvolvimento da consciéncia humana,

Na medida em que insere objetos e propriedades cada vez mais numerosos

no interior da atividade social de producio, o individuo se assenhoreia de uma
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imagem cada vez mais complexa ¢ concreta do proprio objeto ... O
desenvolvimento da sensibilidade humana conduz o objeto do unilateral-
abstrato ao concreto, tornando acessivel sua especificidade: ‘o homem rico ¢
profundamente sensivel a tudo’ nao tem com o objeto uma relagao fundada
apenas em sua utilidade e, por conseguinte, nio o vé apenas em suas fungoes

biologicamente significativas; ao contrario, o objeto no mundo sensivel desse

homem € agora o objeto tal como existe em si ¢ para si.

No entanto, a utilizacio da obviedade na relagio com o conhecimento
acumulado leva essa relacio a tender ao meramente utilitirio. O sentimento de
naturalidade caracteristico da obviedade cerceia a compreensio cada vez mais multipla
e complexa da pritica educativa ¢ mergulha o educador numa relagao que nio favorece
o desenvolvimento nem da universalidade nem da liberdade — condigio essencial para
que este objetive uma pratica com os mesmos objetivos. Ao contririo, impoe a submissiao
desse educador a pritica existente, uma vez que, sem conhecé-la em profundidade, nao
pode assumir uma atitude intencionalmente voltada para sua transformagao. Tal relacio
com o conhecimento acumulado restringe a reproducio dessa relagao na consciéncia
do educador enquanto fins e motivos que orientam a pratica de formagio de professores.
Nesse sentido, a expectativa em relagio a atividade educativa nao esgota suas
possibilidades. As necessidades, surgidas a partir dessa relagdo, limitam-se as imediatas,
aparentes da pritica educativa, e, mais ainda, sao adquiridas de forma espontinea (como
se fossem eternas, naturalmente criadas e indiscutiveis) junto com os valores e fins
veiculados pelo senso comum, constituindo, desta forma, falsas necessidades. Assim
percebidas, nio ha do que desconfiar; se sao naturais, ndo ha o que buscar saber; se

sempre serio assim, nao ha o que fazer.

O economicismo caracteristico da estrutura da vida cotidiana privilegia,
por sua prépria condicio, atitudes pragmaticas; ao permear a atividade educativa, permite
apenas uma apreensio superficial desta, detém-se na manifestagio empirica que nio
permite distinguir o essencial do circunstancial, a aparéncia da esséncia — condigio
para a apreensio da realidade como totalidade concreta. A economia na reflexiao
engendra uma leitura imediata e econdmica que ¢é ineficaz para a atividade educativa
cuja tarefa complexa é fazer a mediagio entre o cotidiano e o niao-cotidiano (Duarte,
1993), essencial no processo de desenvolvimento em cada homem do “ser humano

rico de necessidades e gozos” de que fala Marx nos Grundrisse. Para isso, a pratica

92



1 smpuapers, Consadnaa ¢ A fienas

educativa precisaria ser compreendida em suas determinagdes mais profundas, para

que intencionalmente se pudesse construi-la de forma cada vez mais autbnoma.

Da mesma forma, a atitude de ultrageneralizagio caracteristica da vida
cotidiana, ao ser transposta para a pratica educativa, leva o educador a dispensar a
necessaria atitude reflexiva e intencionalizada em relagiio aos problemas e situacoes que
a permeiam e, com isso, restringe a apreensio da atvidade nio-cotidiana de escolarizacio
aos limites do cotidiano. Ao assumir aquilo que foi considerado correto em determinado
momento e para determinada situa¢io, como sendo verdadeiro também para uma
situagio nova e distinta, acaba-se por equiparar o correto de uma situacio especifica ao
verdadeiro universal. Essa atitude indica a falta de intimidade que o educador alienado
tem, em geral, com a abordagem de situacdes singulares e com a reflexao. Por isso
recorre a imitagio, a analogia, a ultrageneralizagio. Ao generalizar o certo de uma
situagio especifica da pritica educativa como se fosse verdadeiro para novas situacoes
dessa pritica, a obviedade cerceia o estranhamento, a atitude reflexiva e a andlise necessirias
a apreensio profunda da especificidade das diferentes situagdes que a pratica educativa
apresenta. Tal atitude leva ao preconceito, uma vez que fixa juizos provisorios (e
verdadeiros para uma situagio) como se fossem universais e eternos (e verdadeiros
para tudo ¢ para sempre). Essa atitude gera, por exemplo, a reprovacio do aluno, ji no
inicio do ano letivo, pelo chamado olhar dinico do professor que, pela aparéncia, ja nio
aposta na possibilidade de aprendizagem do aluno, a partir de uma experiéncia anterior
acerca da qual o educador nio desenvolveu uma anilise profunda que permitisse a
compreensio de seus determinantes. Assim, ligando a situagiio social ao desempenho
escolar, sem compreender essa relagio em sua esséncia como sintese de um conjunto
complexo de determinagées, o educador a expande para outras situacdes e com ela

penaliza outros alunos,

A compreensio das relagdes sociais como condicionada pela forma
como os homens se organizam para produzir sua existéncia (¢ que determina a vida
concreta de cada homem e sua consciéncia) € instrumento fundamental para o educador.
Sem tal compreensio, o educador alienado explica as diferengas sociais pelo esforgo de
alguns por oposigio a falta de persisténcia da maioria, ou pelo acaso, pelo destino —
ainda que sua prépria condigio possa demonstrar, muitas vezes, o contrario. Desse

ponto de vista, as vitimas do sistema se tornam também seus réus. A atitude espontinea
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para com as relagdes sociais faz com que sejam percebidas como naturais e nio-
transformdveis — quando de fato resultam da atividade humana e estio, portanto,

inseridas no movimento da histdria.

Sem perceber o papel das relagdes sociais na sua propria constituicao
como ser humano, ou seja, sem se perceber condicionado pelas relagoes sociais alienadas,
esse educador toma-se como um ser auténomo, ou seja, nio desconfia que os motivos
e fins que o levam a agir sio criados socialmente como necessidades, nio desconfia de
seus valores, nio reflete sobre suas necessidades, nio resiste ao que lhe ¢ apresentado
como correto ou verdadeiro. Também nio tem elementos para perceber sua subordinagio:
tem suas condi¢oes de vida previamente estabelecidas e assume, junto com sua classe,

sua posicio na vida antecipadamente delineada sem se dar conta disso.

Pela entonacio (isto é, a atmosfera que cada sujeito cria em torno de si
como uma marca de sua singularidade, e que constitui outro trago caracteristico da
atitude de obviedade que marca a vida cotidiana) abre-se mao de uma analise mais
profunda acerca de cada novo sujeito que passa a fazer parte da vida de um grupo. Em
seu lugar, estabelece-se um estereStipo que tende a se manter na esfera cotidiana, gracas
i continuidade caracteristica dessa esfera. Assim, estabelecido um esteredtipo a partir
de uma atitude isolada de um sujeito, a tendéncia é de sua generalizagao para o conjunto
de suas atitudes. Essc ¢ um aspecto da ultrageneralizagio que, ao ser expandido para a
pratica educativa, impede o desenvolvimento de uma relagio adequada do educador
com o conjunto da contribuigio tedrica historicamente acumulada acerca da pratica
educativa. Envolvido por esta utilizagio indevida da entonagio, o condutor do processo
educativo assume uma atitude a-critica em relagio aos autores que contribuem para
pensar o processo educativo. Tais autores sao ou aprovados integralmente ou reprovados
integralmente de acordo com as primeiras impressées apreendidas que sao mistificadas
como verdades eternas, suas contribuicoes nao sio avaliadas frente aos novos contextos,
aos progressos da ciéncia e as novas necessidades da sociedade. Frente as adesoes ji
realizadas, as tentativas de avaliagio critica de autores e suas respectivas teorias sio
percebidas pelo educador alienado como atos negativos que devem ser rechagados.
Nesse sentido, instala-se a resisténcia frente a novas possibilidades e a possiveis novos
entendimentos das teorias a partir de novos conhecimentos. E como se o conhecimento

pudesse ser tomado, em determinado ponto, como pronto e acabado.
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Em suma, a utiliza¢io alienada da obviedade no tratamento da pratica
educativa naturaliza o historico e o social que a determinam: o conhecimento de que o
educador se apropria é natural, os procedimentos sao naturais, as relagoes com os
outros homens, bem como os valores, os costumes ¢ a prépria linguagem de que se
apropria sdo naturais. Dessa forma, o uso alienado da obviedade na pritica educativa
torna-se um fator de alienagio do educador ¢ dos educandos, pois, através do pensar
e agir e da linguagem que os expressa, faz com que se perca a relagio entre a coisa e a
idéia da coisa (isto €, o objeto e a idéia do objeto, os fendémenos e a idéia dos fendmenos,
as situacdes e a idéia das situagdes) e faz com que a idéia assuma uma pseudo
independéncia em relagio a realidade: é o processo de fetichizagio das palavras e dos
significados quando se perde o sentido em fungio do significado imediatista que serve
subliminarmente as relacdes de produgao. Esse ¢ o processo que gera a utilizagio
alienada da obviedade no nivel da linguagem, bem como do pensamento e da pratica,
na educagio, bem como nas demais atividades complexas do homem. A obviedade,
como uma das caracteristicas da estrutura do pensar e agir cotidianos imprime uma
atitude de nio estranhamento, presta-se a enfrentar situagdes através do pensamento
repetitivo ou intuitivo, sob a forma de algo habitual, costumeiro, como se resultasse de
uma lei: presta-se, pois, a situagdes ou atividades rotineiras. Portanto, para tratar do
processo de educagio escolar (e do processo de formacio do educador ai incluso),
essa atitude nao cabe e sua utilizagio se configura como alienada, uma vez que, a partir
dessa atitude, a pratica educativa (assim como o mundo dos fenémenos humanos em
geral e da natureza humanizada) que ¢ produto da agao histérico-social dos homens e,
portanto, transformavel, aparece como natural e eternamente igual. Nessa perspectiva,
o que é transformavel (uma vez que ¢é produto da agio humana) aparece como
intransponivel, uma vez que natural. Essa atitude naturalizante gera uma atitude imobilista,
fatalista, fetichizada frente ao mundo, pois se é natural, se sempre foi assim, entio, ¢
obvio que sempre serd assim e nio ha nada a fazer. Esse ¢ um aspecto que faz da

utilizacio da obviedade na atividade educativa uma pratica alienada.

Para Brecht (apud Heller, 1977, p. 15), a saida estd em “ ...estranhar o

que nio ¢é raro, achar o habitual inexplicivel, assombrar-se com o comum...”

Ao se dirigir ao trabalho com uma atitude naturalizante, eivada pela

obviedade, a postura do educador ¢ de quase desconhecimento dos fins de sua atividade
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e um desconhecimento ainda maior sobre os valores a que servem esses fins: o trabalho
alienado pela divisio social do trabalho faz com que o educador trabalhe pelo salirio,
sem poder perceber o que produz com essa atividade. Assim percebido, o trabalho
torna-se, como afirma Marx (1962, p. 97 et seg), uma forma de exaurir sua forga fisica

e esvaziar seu espirito.

Apenas para aquele educador, que procura fazer do trabalho a forma
de objetivacio das forcas humanas essenciais (ou seja, um exercicio de criagio, de
desenvolvimento da socialidade, de desenvolvimento da compreensio cada vez mais
plena do mundo e de si mesmo, de desenvolvimento da universalidade e da liberdade),
a apropria¢io do conhecimento implica a expansio de seu corpo inorginico, a
apropriagio desse conhecimento historicamente acumulado como 6rgios da sua
individualidade e o desenvolvimento de sua consciéncia como consciéncia critica. Esse
¢ um processo complexo que se di sempre tendencialmente, e, em nossa sociedade, se

da sob a estrutura social alienada.

3 Consideragdes acerca das possibilidades de desenvolvimento da
consciéncia critica no processo de educagio escolar

Como se discutiu ao longo deste trabalho, uma vez que o homem nio
tem sua existéncia garantida pela natureza, mas tem que produzi-la através de sua atividade
social — reproduzindo para si as for¢as humanas essenciais que estio objetivamente
desenvolvidas pela humanidade e acumuladas nos objetos materiais e imateriais da
cultura humana — , a educacio é elemento essencial no processo de humanizagio. E
isto, tanto a educagio que se configura como um processo espontineo, quanto a que se
realiza de forma intencional. A educagio escolar tem ai um papel fundamental, uma
vez que pode viabilizar a apropria¢io da cultura de forma mais ampla do que permite
a educagao espontinea, determinada principalmente pelo lugar ocupado pelos homens
individualmente na divisio social do trabalho. Dessa forma, a educagio escolar pode
ter um papel essencial na passagem da situa¢io em que o homem percebe-se apenas
como um ser particular (quando nao se percebe como membro da humanidade) ao
momento em que assimila o desenvolvimento atingido pelos homens que o antecederam,
percebe-se como parte dessa humanidade e, mais ainda, percebe-se como um ser

condicionado por esse desenvolvimento. Para Gramsci (1966, p. 53), essa passagem a
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individualidade (isto ¢, a superagio da alienacao) é a “elaboragio superior da estrutura
em superestrutura na consciéncia dos homens ... a passagem da “necessidade a

liberdade™.

Nessa situagio, a “forca exterior que subjuga o homem, tornando-o
passivo” (ibidem), transforma-se em possibilidade de desenvolvimento de suas forcas
humanas essenciais, em “fonte de novas iniciativas” (Gramsci, 1966, p. 53). Essa
possibilidade depende da capacidade de cada homem dirigir sua prépria vontade de

forma “determinada e concreta”, segundo o Gramsci (1966, p. 47),

identificando os meios que tornam esta vontade concreta e determinada e nio
arbitrdria, ... contribuindo para modificar o conjunto das condi¢des concretas

que realizam esta vontade, na medida de suas proprias for¢as e da maneira mais

frutifera.

Sendo o educador o mediador entre as novas geragdes e as geragoes
anteriores, ¢ cle o elemento fundamental da pritica educativa na perspectiva de torni-
la propulsora da passagem da cotidianidade alienada a genericidade para-si. Isto envolve
a necessidade de vencer a alienagio do educador para desenvolver a pritica pedagdgica

como uma atividade para-si.

Quais as possibilidades existentes, e com que conhecimento e vontade
o educador deve se dirigir 4 sua pritica para realizi-la em suas possibilidades maximas,
ou, no caso especifico desta discussio, para desenvolver a consciéncia critica no processo

em que forma o educando e o futuro educador?

Retomando o conceito de consciéncia critica, a partir do que se discutiu
até aqui, considero que a consciéncia critica (assim chamada por oposigio a consciéncia
alienada) é a compreensio da realidade objetiva em toda sua complexidade, isto ¢, nio
como esta aparece imediatamente 4 compreensio, mas em sua esséncia, no conjunto de
relagdes e determinacdes que a condicionam. Essa compreensio deflagra uma tomada
de posicio do individuo em relagio as possibilidades de transformagio das relagoes
alienadas e alienantes vigentes, tendo como referéncia, para esse posicionamento, sua
contribuigio mixima para o desenvolvimento do género humano, a partir dos valores
méximos da moral e da ética. A consciéncia critica é, entio, aquela que, percebendo-se
condicionada, assume um posicionamento transformador em relacio a esse

condicionamento. E esse o perfil do educador que deve ser colocado como motivo e

97



) processe de vhivedade da categoria de consaénaa eritica ¢ a eduvagia eicalar

fim da atividade de formacio de educadores, e, em ultima instincia, é o perfil do

aluno, quando se busca desenvolver sua consciéncia critica.

A hist6ria do desenvolvimento da consciéncia critica — isto ¢, da
construcio do individuo, na expressio de Heller (1977), ou o individuo para-si, na
expressio de Duarte (1993) — ¢é uma histéria de luta constante pela superagio da
alienagio que condiciona a vida sob as relacées alienadas e que ¢ absorvida
subliminarmente no contexto em que tem se dado a maior parte da histéria humana.
Para Heller (1977, p. 407), a necessidade do homem converter-se em individuo sempre
existiu e sempre existird, €, na vida cotidiana, aparecem continuamente necessidades que

estimulam o homem que vive na cotidianidade a superar a pura particularidade.

Também para Leontiev (1978a, p. 131), essa aspiracio a superar a
inadequagio da consciéncia ¢ inevitivel no homem, uma vez que a consciéncia ¢ condicio

necessdria para a vida.

O homem esfor¢a-se para por fim a desintegragao da sua consciéncia.
Mas se busca a adequagio e a autenticidade da sua consciéncia, nio ¢ por amor abstrato

a verdade. Isto apenas traduz a aspiragao a uma verdadeira vida.

A forma que assume esta necessidade de superagio é de um esforgo
por romper com as significagoes inadequadas que “refratam falsamente a vida na
consciéncia” (Leontev, 1978a, p. 133). E quando essa necessidade de superagao se
transforma numa “forca de acio histérica”, torna-se possivel a reintegragio da
consciéncia humana, marcada essencialmente pela aproximacao entre o plano dos
sentidos ¢ o plano das significagées, quando o homem assume o sentido social da

atividade que realiza como ponto de partida para o controle de sua prépria vontade.

A forma de superagio da consciéncia alienada € a transformacio pratica
das condicoes obijetivas que a criam. Mas, como lembra Leontiev (1978a, p. 131), “Se
as condicdes se conservam, esta inadequagio (da consciéncia - SAM) s6 pode ser
eliminada a custa de um repudio pela consciéncia da vida real ou num processo de luta

ativa contra as ditas condi¢oes™.

Ou como lembra Brecht (apud Heller, 177, p. 15), ““ ...estranhar o que

nio ¢ raro, achar o habitual inexplicavel, assombrar-se com o comum.”
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O tipo de atividade que 0 homem desenvolve e a relagio que estabelece
com essa atividade estdo diretamente ligados a possibilidade de superacio da consciéncia
alienada, uma vez que a superagio da alienacio no trabalho ¢ condigio essencial para a
construgao da individualidade. Enquanto alguns tipos de atividade nio oferecem senio
escassas possibilidades de apropriagio das for¢as humanas essenciais, e, portanto, de
desenvolvimento das capacidades individuais, outros tipos de trabalho deixam grande
margem para esse desenvolvimento. A atividade docente é uma dessas atividades em
que as possibilidades de desenvolvimento da individualidade podem estar colocadas
a0 miximo: ao educador cabe avaliar as condigées do trabalho que enfrenta e, com
base nessa avaliagio, eleger as metas que respondam, ao mesmo tempo, aos fins
necessarios, as condigoes concretas existentes para a realizacao desses fins e aos valores
com os quais o educador se acha comprometido. Nesse sentido, a atividade docente
pode ocupar toda a atividade do educador e se fazer um exercicio de objetivacio
daquelas forgas humanas essenciais ao desenvolvimento da individualidade — o trabalho
criativo, a socialidade, a consciéncia, a universalidade e a liberdade. Mesmo permitindo
o desenvolvimento da individualidade nesse nivel, no entanto, a atividade docente pode
se tornar uma atividade alienada, repetitiva, “mecanica, estercotipada, baseada em clichés”
(Heller, 1977, p. 408), se a relagio que o educador estabelece com ela for uma relacio
tomada pelo particularismo. No momento em que a pritica educativa deixa de ter
sentido coincidente com a significagio do ato de educar, quando o motivo do seu
trabalho passa a ser qualquer outro que nio a educagio das novas geragdes, entio, ja
nio ha condigoes para uma atividade livre e objetivadora das forcas humanas essenciais
para o educador, e nio ha condigdes para um trabalho de desenvolvimento da

individualidade nos alunos.

Se o educador puder fazer da pritica docente uma atividade homogénea,
de forma a estar inteiramente envolvido nela, com suas capacidades nela concentradas
(Heller, 1977, p. 157), o processo de objetivagio/apropriagio dessa pratica deixa de
ser superficial e tende a envolver inteiramente o educador na tarefa que realiza. Ao
alcancar um nivel de apropriagio mais radical ¢ de conjunto da pritica educativa, o
educador ¢ levado a repensar e reestruturar tanto a hierarquia da vida cotidiana como
a relagio que estabelece com essa hierarquia, passando a nio mais aceitar como natural
a vida na forma como se apresenta no nio-cotidiano. Por outro lado, a partir dessa

atitude homogénea em relagio a pratica educativa, ¢ capaz de perceber que a atividade
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educativa escolar é complexa, plena de especificidades e nao se confunde com as
atividades da vida cotidiana. Ao contririo, pertence a uma esfera distinta e sua apropriagao
plena exige uma atitude distinta daquela desenvolvida por ele em relagio a esfera

cotidiana.

O saber é outro pilar sobre o qual pode se assentar o inicio de um
questionamento da atitude alienada. Para Heller (1977, p. 193), ainda que o saber cientifico,
como o filosofico, sejam absorvidos parcialmente como questées isoladas pelo
pensamento cotidiano, tanto um quanto outro contribuem para desvelar o ser das
coisas além de desfetichizar a vida cotidiana, formar a conduta de vida e introduzir ai
um gérmen do pensamento teérico — elementos fundamentais na superagio da
transposi¢io alienada da obviedade para as esferas nio-cotidianas. O conceito de
causalidade é uma das fontes da atitude tedrica no seio do modo de agir e pensar
cotidianos e, desta forma, um caminho para o saber cientifico. A busca da causa dos
fenomenos submete, de certa forma, as verdades da vida cotidiana a discussdo. Tal
atitude nao muda a estrutura do pensamento cotidiano (que, como se viu, ndo precisa
ser mudado), mas pode introduzir mudangas na atitude em relagio a vida coddiana
(isto sim necessario para a superagio da utilizagio alienada da obviedade) e abrir espago
para uma relagio para-si com o saber (Heller, 1977, p. 345). As ciéncias naturais em seu
processo deinvestigagao, por exemplo, se orientam para a desantropomorfizagio, para
a superagio das possibilidades dos érgios sensoriais humanos e, neste sentido se afastam
da dimensio cotidiana da consciéncia. O saber é fundamental para que o sujeito se

perceba condicionado pelas relagoes sociais vigentes.

Essa compreensio da determinagio socio-histérica do homem ¢é
essencial a0 desenvolvimento da consciéncia critica, pois, nao sendo capaz de perceber-
se condicionado pelas relagdes sociais, o sujeito desenvolve uma visao naturalizante de
sua situagio. Apenas quando se percebe condicionado, o sujeito ¢ capaz de compreender
as formas através das quais esse condicionamento se da ¢ as implicagoes desse
condicionamento na sociedade alienada e em si mesmo. Essa compreensio permite
assumir uma atitude critica em relagio a esses condicionantes, o que possibilita uma
escolha cada vez mais consciente entre aderir ou nio aos comportamentos, atitudes e
valores, formas de pensar e falar perpetuadas pelos mecanismos de consenso da
sociedade alienada. A partir dai, o sujeito pode passar a inserir-se cada vez mais em seu

tempo, perceber o movimento da histéria, buscar conhecer o passado, compreender o
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presente enquanto sintese de multiplas determinagoes, antever e interferir cada vez mais

Nno Vvir-a-ser.

Uma das tarefas essenciais do educador que busca desenvolver a pritica
pedagdgica como uma atividade para-si, como afirma Davidov (1995, p. 17), é perceber
as possibilidades de humanizacio de sua atividade e usa-las de forma adequada, assim
contribuindo para elevar o nivel de consciéncia dos alunos. Nessa perspectiva, a primeira
questio que se coloca para o educador ¢é a diretriz para onde o processo pedagogico
deve apontar e a compreensio do papel da educagio no processo de desenvolvimento
humano é essencial. O conceito de homem ¢é condicio para esta compreensio. Assim,
apenas a medida que percebe o homem como produto das leis sdcio-historicas, ¢ que
o processo pedagogico assume um papel essencial no quadro do desenvolvimento
humano. E, apenas ao perceber o papel essencial da educacio ¢ possivel realizi-lo, uma
vez que coloci-lo como motivo e fim da atividade é condigdo necessaria, ainda que

nio suficiente, para sua realizagio.

Ao tratar de perceber quem é o homem, como lembra Gramsci (19606,
p- 39), ndo basta perceber o que o homem esta sendo neste momento historico da
organizacgio dos homens para a reproducio de sua existéncia; é preciso perceber
igualmente o que ele pode vir a ser. A partir dessa compreensio, se os valores que
balizam o trabalho do educador orientarem intencionalmente sua escolha de objetivos
para a apropriagio e objetivagio maximas das forgas humanas essenciais pelos educandos
(a0 invés de apontarem espontaneamente para a adaptagio ao particularismo) define-
se af um passo essencial no desenvolvimento de uma pritica educativa voltada para o
desenvolvimento da consciéncia critica. Sem uma concepgio clara do desenvolvimento
humano, nio ¢ possivel perceber o significado do processo de educagio no processo

de humanizacio.

O desenvolvimento das maximas possibilidades da pratica educativa
implica, ainda, uma relagio consciente do educador com as necessidades que brotam
da pritica. Isso é possivel quando o educador forja essas necessidades mediando-as
pela relagio consciente com o género humano — nesse sentido, dirige seu trabalho, e
mesmo sua vida, pelos valores maximos da ética e da moral, tendo como referéncia
para suas escolhas nio apenas o seu proprio bem-estar, mas o desenvolvimento de

todos os homens e, mais especificamente, o desenvolvimento maximo dos educandos
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enquanto seres humanos ricos de necessidades e gogos. Quando essa atitude parte da compreensao
da complexidade do processo educativo, é possivel ao educador distinguir o essencial
do acessério, o histérico do factual e, assim, desenvolver uma atuagio efetiva sobre os
problemas significativos da pritica. Ao contrério disso, o educador que tem sua atitude
no trabalho (e mesmo na vida) dirigida pelo espontaneismo, apropria-se do minimo

necessatio para a reprodugao da sua existéncia.

A percepgio de seu condicionamento social e historico implica que o
educador que procura desenvolver a consciéncia critica supere a atitude fatalista que
imediatamente surge quando comega a compreender esse condicionamento. Essa relagio
consciente com os condicionantes sociais [he possibilita compreendé-los como produtos
da praxis humana, que, como tais, podem ser transformados pelos homens. Nesse
sentido, o educador que mantém uma relagio consciente com esse condicionamento
pode construir sua autonomia (entendida sempre como tendencial) em relagio as
condicoes alienadas e pode ir superando os medos, os preconceitos e as falsas
necessidades, fazendo recuar cada vez mais as barreiras naturais proprias da espécie
biologica a que pertence, criando e ampliando seu “corpo inorginico” e, com isso,
ampliando suas possibilidades de acordo com as possibilidades construidas pela
humanidade, 4 medida que reproduz para si essas possibilidades. Para que o sujeito
supere a alienagio (que ¢ criada pelo proprio homem), é necessirio, entio, que perceba
a si proprio como um ser humano que se objetiva mediado pelas relagdes sociais
concretas existentes (0 que o torna elemento socialmente condicionado) e que reconhega
este mundo como um produto de sua atividade e da atividade humana. Nesse sentido,
o educador pode reunir algumas condig¢oes necessarias para o desenvolvimento de sua
propria consciéncia critica ¢ para o desenvolvimento da consciéncia critica em seus
alunos, 2 medida que efetiva as “possibilidades historicamente produzidas de objetivagao
consciente, livre e universal na existéncia individual” (Duarte, 1993, p. 97). A linguagem
do educador deve refletir essas possibilidades, a medida que permita (e nio obstaculize)

a apropriagio ¢ objetivacio dessas possibilidades.
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Consideragdes finais

Iniciei esta reflexio buscando compreender os mecanismos que se
escondem por tris do processo de obviedade da categoria de consciéncia critica na
pratica educativa. Parti do pressuposto de que o desenvolvimento da consciéncia critica
exigiria do homem uma relagao consciente com o mundo da natureza e das objetivages
humanas, com as relagoes sociais, com sua prépria vida e com o género humano,
posicionamento esse que seria antagonico ao posicionamento permeado pela obviedade
— que levaria o sujeito a assumir uma atitude espontinea em relagio a esse mundo das
objetivagdes humanas, da natureza e em relagio a sua prépria existéncia, tomando-o
como se fosse naturalmente dado. Nesse sentido, o processo de obviedade se constituiria
num obsticulo ao desenvolvimento da consciéncia critica no processo em que se forma

o educador.

Entendendo a obviedade como um processo que se daria através da
linguagem, fui buscar inicialmente conhecer a relagio linguagem-consciéncia na perspectiva
de perceber o papel da linguagem no desenvolvimento da consciéncia humana. Nesse
processo, foi necessirio esclarecer o papel da consciéncia na definicio do ser humano
e, uma vez que a maior parte do desenvolvimento do homem tem se dado sob a
alienagio, foi necessario, também, compreender como o processo de humanizagio
tem se dado dentro do quadro contraditério determinado pela divisio social do trabalho,
que tem determinado que, ao lado do desenvolvimento sem precedentes do género
humano, contraditoriamente produza-se a pobreza quase absoluta da maioria dos

homens.

Foi dentro do quadro da alienagio que procurei entender os mecanismos
da obviedade. E, uma vez que o ser do homem ¢ sua atividade, fui buscar compreender
as distintas esferas que passam a compor a atividade humana, a partir da divisio técnica
do trabalho (a esfera da atividade cotidiana e a esfera das atividades nio-cotidianas) e
as conseqiiéncias da divisio social do trabalho para o processo de apropriagiao-
objetivagio do homem nessas esferas — a ndo-percepgio da especificidade das duas

esferas como contexto de distintas formas de manifestacio da atividade humana.

Nesse processo, compreendi que a obviedade tem papel fundamental
como uma categoria imprescindivel da vida cotidiana, e, nesse sentido, ndao assume,

nessa esfera, um cardter aegativo. Ao contririo, ¢ uma categoria ontologica da vida
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cotidiana, uma vez que a espontaneidade e a naturalidade sio caracteristicas essenciais
do processo de apropriagio-objetivagao que se da nessa esfera. No entanto, utilizada
na esfera das atividades nio-cotidianas, a obviedade passa a ter um cariter negativo,
uma vez que o espontaneismo e a naturalidade caracteristicos da obviedade tomam o
lugar da intencionalidade necessaria ao desenvolvimento das atividades complexas —

como ¢ o caso da pratica educativa.

A atitude de naturalidade para abordar fatos nio-cotidianos desistoriciza
e torna superficial a relagio do homem com o mundo da cultura humana, empobrece
essa relagao que deixa de ser uma relagio ativa de atribuicio de significados aos objetos
da cultura — uma vez que os significados dos objetos e das situagoes, ao serem
assimilados de forma espontinea, nao brotam dos objetos ¢ situagoes, mas ja vém dados,
sio 6bvios. Assim sendo, o desenvolvimento da consciéncia critica no processo de
formagio de educadores nio acontece porque fica restrito a apropriagio-objetivagao
possivel no nivel da cotidianidade. Ao permitir apenas uma apropriagao superficial da
pratica educativa, a obviedade obstaculiza seu desenvolvimento — s6 possivel a partit
de uma atitude intencionalmente voltada para tal, e que seja, a um s6 tempo, homogeénea,

radical e de conjunto.

Parti do pressuposto de que o esclarecimento dos mecanismos que se
escondem por trds da obviedade seria condigao necessaria (ainda que nao suficiente)
para a superacao dessa utilizagio inadequada da obviedade na esfera do nio-cotidiano.
Por isso, procurei as razdes dessa transposicio da atitude adequada ao cotidiano para o
nio-cotidiano. Constatei, em primeiro lugar, que essa expansao acontece devido a
alienagio do sujeito que faz com que ele tome a esfera do cotidiano (ou seja, a esfera da
atividade necessaria a sobrevivéncia) como se fosse toda a vida do homem. Por isso,
esse sujeito alienado se dirige a todas as atividades humanas com a l6gica aprendida na
vida cotidiana: marcada pelo espontaneismo e pela naturalidade. Ou seja, por nio
perceber a especificidade das diferentes esferas da atividade humana, reduz todas aos
limites da cotidianidade. Assim, ao tratar as objetivagdes nio-cotidianas com a logica
do cotidiano, o sujeito, em lugar de se apropriar da humanidade desenvolvida ao longo
da histéria (fazendo dela os drgaos da swa individualidade), desenvolve-se numa diregio
unilateral que nio favorece a objetivagio da esséncia humana — e nao possibilita o

desenvolvimento méximo da socialidade, da consciéncia, da liberdade e
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da universalidade. Essa expansio da logica cotidiana condicionada pela vida concreta,
que esta alienada, se da fundamentalmente através da linguagem que dirige o pensar e o
agir do educador. Uma vez que a linguagem é uma objetivagio cotidiana que ¢é utilizada
também para abordar as objetivagdes nio-cotidianas, ao se dirigir a estas objetivagoes
utilizando-se da mesma relagio espontinea que mantém com a linguagem cotidiana, o
sujeito expande a légica do cotidiano para o nio-cotidiano e trata a categoria de
consciéncia critica pela 6tica da obviedade. O conceito de consciéncia critica, no entanto,
como um conceito filosofico, ¢ um conceito cientifico e, por isso, exige um tratamento
distinto daquele dispensado aos conceitos cotidianos. Por isso, tratado com a otica da

obviedade, nio ¢ percebido na sua complexidade.

Ao mesmo tempo, ao compreender as condi¢cdes necessarias ao
desenvolvimento da consciéncia critica, percebi que esse desenvolvimento imp&e um
posicionamento que exige do educador uma relagio consciente com seu proprio
condicionamento, com o conhecimento da realidade, com os procedimentos e técnicas,
com a linguagem, com os usos e costumes, com os outros homens, com sua vida e
consigo mesmo — um posicionamento marcado pela intencionalidade. Constatei que
esse posicionamento ¢ realmente antagénico ao posicionamento do educador que se
utiliza da obviedade na pritica educativa, uma vez que, esse uso naturaliza o social e
historico (os alunos sio indisciplinados porgue sim, nio aprendem porgue néo); torna
superficial a relagio do educador com a cultura humana (isto ¢, com o conjunto de
conhecimentos necessirios para que o educador valore as possibilidades de
desenvolvimento da consciéncia critica dos educadores em processo de formagio nio
chega a ser apreendido); empobrece essa relagio que passa a ser uma relagio passiva de
adesio a necessidades que néo sdo construidas pelo educador a partir da pratica educativa,
mas assumidas junto com os significados dos objetos e situages que ja vém dados, sio
obvios (por isso cumpre um programa independentemente de sua adequagio, busca
uma classe exemplar de alunos submissos, prende-se a prazos mais que a objetivos).
Esta atitude geral do educador alienado cerceia a compreensio da pratica educativa em
sua especificidade, e, conseqiientemente obstaculiza uma pratica que objetive o
desenvolvimento da consciéncia critica, que exigiria o controle dessa pritica a partir de
uma acio profundamente intencionalizada e baseada no conhecimento radical das
possibilidades e limites colocados pelas condi¢oes sociais em que se desenvolve e também

no conhecimento dos multiplos elementos que a constituem.
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Uma vez que a linguagem tem um papel essencial no desenvolvimento
da consciéncia humana (por ser o veiculo do pensamento, por categorizar o
conhecimento, por veicular o conhecimento acumulado e, com ele, uma forma de
compreensio do mundo), e, considerando que.o processo educativo escolar utiliza-se
da linguagem de forma privilegiada, a atitude alienada do educador para com a
linguagem, 4 medida em que ndo contribui para evidenciar a alienagdo a que os sujeitos
se encontram submetidos e que condiciona sua consciéncia, acaba por se constituir
numa forga de propagagio desta: mais que apenas alienada, a linguagem torna-se também

alienante.

A superagio da atitude alienada que dirige o uso alienado da obviedade
(que, como vimos, envolve a transformagao das condicoes concretas de vida e o
questionamento constante das relagoes sociais, dos modos de ver e explicar as situagoes
dadas) nio é uma questio de linguagem exclusivamente, mas envolve profundamente
a linguagem, envolve superar a utilizacio alienada dos conceitos. Isto, conforme Schaff
(1968, p. 208), ¢ possivel através da mesma linguagem que, em determinada situagio, se
faz veiculo da alienagio. Nas palavras do Autor,

Hi um poder especial, inerente 4 linguagem fonica, que possibilita o continuo
desenvolvimento do pensar e sua elevagio a niveis de abstragio cada vez mais
altos o que torna possivel descobrir ¢ formular regularidades cada vez mais
amplas e profundas, ¢ com isso habilitar o homem a se tornar o senhor do
mundo. Pode-se queixar sobre a ambigiiidade e a imprecisio da linguagem
comum, mas mesmo esta queixa s6 pode ser feita por meio desta linguagem
comum e dentro de sua estrutura. Eis porque a linguagem fonica nio é s6 um
instrumento do processo de comunicagio sobremodo conveniente e flexivel,
mas também um instrumento excepcionalmente passivel de melhoramentos e
dotado de possibilidades quase ilimitadas de se aperfeigoar. E este € um dos

mais importantes aspectos da natureza especifica dos signos verbais.

Para a superagio da utilizacio alienada da linguagem (e da obviedade
da consciéncia critica, no caso especifico de onde partimos), nio basta postular um
novo conceito, que, pelo mesmo mecanismo de naturalizagio e esvaziamento de seu
sentido historico e social, torna-se uma nova obviedade. Para superar este ciclo vicioso,
¢ necessaria uma relagio consciente do falante com a lingua, que possibilite a expressio
daquele que fala, considerando sempre o lugar de onde fala e em nome do que fala.

Em outras palavras, é preciso que cada falante da lingua desconfie da fala cristalizada,
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fossilizada e procure fazer-se o sujeito de uma fala viva. E preciso reverter a tendéncia
basica do dbvio de converter em natural o que é social, histérico, cultural e ideologico
—tendéncia essa que escamoteia os conflitos e os interesses de grupos. Ou seja, a superagio
da apreensio naturalizante do real impée, no mesmo processo, a superagao da alienagio
no nivel do pensamento e da linguagem, o que vai determinar um novo modo de agir.
E sempre importante lembrar que a linguagem que medeia a alienacio ¢ ela propria um
produto do processo alienado de produgio da existéncia, a0 mesmo tempo que esse
processo alienado € produzido pelos homens, e, como tal, pode ser pelos homens
transformado. Lembrando Marx & Engels (1980, p. 26), “nio é a consciéncia que
determina a vida, mas sim a vida que determina a consciéncia”, a0 mesmo tempo que
nio se pode esquecer que sio “precisamente os homens que transformam as
circunstincias” (Marx, 1977, p. 126). Da mesma forma, nio é a linguagem — que nasce
junto com a consciéncia, determinada pelo mesmo processo — que determina a
consciéncia. No entanto, uma vez que a linguagem se forma no mesmo processo que a
consciéncia e, uma vez que a forma como o homem enxerga o mundo se tece também
pela linguagem, manter uma relagio consciente com a linguagem pode ser a condicio

da nossa liberdade, a condigio de podermos transformar as circunstincias.

Essa atitude implica manter com as atividades cotidianas e nio-
cotidianas uma relagio consciente, ou seja, implica passar o conjunto de suas relacoes
pelo crivo da critica. Vimos que, porque a estrutura da vida cotidiana dd margem a
alienagio, a alienagio sente-se a vontade na esfera do cotidiano e s6 pode ser superada
por uma consciéncia intencionalmente voltada para isso. Essa atitude critica em relagio
a0 cotidiano encontra, no campo educacional brasileiro, um agravante: o fato de que a
vida cotidiana tem sido tomada ai, de um modo geral, como /ens da verdade. Reflexos
disso se pode perceber na reiteracio da vida cotidiana nas propostas pedagdgicas e nos
projetos de pesquisa que fazem dos relatos pessoais a expressio da verdade e nio
elementos para anilises mais essenciais. Assim percebida, a vida cotidiana nio ¢
questionada € nio se reconstitui em fungio de pressupostos que impecam a expansio
das categorias de anilise do cotidiano para as esferas do nio-cotidiano, em especial

para a anilise e desenvolvimento da pratica educativa.

A propésito dessa necessiria superacio da relacio espontinea com o

cotidiano, é importante destacar que a superacio radical da cotidianidade alienada para
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todos os homens s6 pode ter lugar numa sociedade constituida por homens capazes
de dirigir seus proprios modos de vida em comunidades livremente escolhidas ¢
marcadas pela pluralidade de formas de vida, pela reestruturagao das hierarquias ji
estabelecidas e da divisio social do trabalho (Heller 1977). No entanto, o desenvolvimento
da consciéncia critica é tarefa essencial na preparacio dessa superagao radical da alienagao

¢ esse processo se da ainda dentro da sociedade alienada.

Do ponto de vista especifico da pratica educativa, a consciéncia critica
implica lancar mio da filosofia, com a qual se desenvolve a contemplagio, a reflexao
¢ a critica; da ciéncia, pela qual apropria-se de um método para pensar ¢ apreender a
pratica inserida no contexto mais amplo da realidade objetiva; da arte, que, a0 apresentar,
de forma intensificada, os conflitos existentes na realidade contraditéria que todos os
homens vivem, educa os érgios dos sentidos para participar das benesses da cultura ¢
dos problemas do género humano; da ética ¢ da moral que ensinam valores essenciais
que permitem que o processo de apropriagao nio se realize em beneficio tnico e

exclusivo de alguns homens ou de uma classe e em detrimento do género humano.

Por tudo isso, entendo que o desenvolvimento da consciéncia critica seja tarefa das mais
complexas que se colocam para o educador em nossa sociedade. E complexa também
porque as condi¢oes dadas pelas relagdes de dominagao nio a favorecem — ao contririo,
parte-se de condigoes que espontaneamente distanciam o educador da possibilidade de
realizar-se como um individuo. Por isso, construir-se como um individuo assemelha-se
a nadar contra a maré da alienagao que busca levar continuamente o homem a adaptar-
se ao particularismo, a aceitar o existente histérico como algo natural, como tendo
sempre sido assim. Essa luta contra a maré, porém, mostra a0 homem que ele pode

transformar o existente € a si mesmo.

Nessa luta do educador, dentro da sociedade alienada, pela superacio
da alienagiio que ¢é apropriada subliminarmente no contexto em que vive ¢ 4 qual tende
a submeter seu modo de pensar e agir, a possibilidade de desenvolvimento da consciéncia
critica constitui um exemplo da possibilidade do homem avancar nessa luta. E como
lembra Gramsci (1966, p. 47), “a possibilidade nio ¢ a realidade, mas é, também ela,

uma realidade...”
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