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SURDEZ E BILINGUISMO
Rosimar Bortolini POKER!
Sandra Eli Sartoreto de Oliveira MARTINS?

1 A questio dos métodos na educacio do surdo

O surdo encontra-se impossibilitado de adquirir a fala, de
desenvolver a linguagem oral, bem como de compreender a fala dos outros de
maneira natural, como acontece com os ouvintes. No entanto, o problema mais
grave enfrentado pelo surdo nio ¢ a deficiéncia auditiva em si, mas o que essa
limitagao sensorial acarreta.

Ter condigoes de compartilhar uma linguagem comum constitui-se
aparentemente um pré-requisito para viabilizar a participagio efetiva do surdo
na coletividade em que vive.

Na verdade, ouvir e falar sdo inegavelmente os meios fundamentais
para que acontega a comunicagao, a troca de experiéncias com os outros a
respeito das relagoes vividas e percebidas no ambiente natural e social. Nesse
sentido, a audigdo e a fala, mais do que habilidades orginicas, sio elementos
facilitadores ou mesmo instrumentos imprescindiveis para a convivéncia e
aceilagao da pessoa em sociedade.

Sem deixar de reconhecer a intermediagio que exercem na relagio
da pessoa com os outros, em sociedade, a audigio e a fala podem ser ainda
habilidades consideradas importantes no desenvolvimento da linguagem oral e
dos desdobramentos dai decorrentes.

e

E preciso ressaltar que na auséncia da linguagem, qualquer que
seja, o pensamento do individuo nunca chegaria a tornar-se social, ou seja, niio
haveria meios disponiveis para a realizacdo de troca de conhecimentos e
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experiéncias, de comunicagio, entre os diferentes sujeitos. Além disso é a
linguagem, em seu sentido amplo, que eleva o pensamento a um nivel mais
elaborado, dado que através dela torna-se possivel ao sujeito fazer ligacoes
mais rdpidas entre acontecimentos, libertando-o do imediato por meio da
representacao.

Conforme Ghisi (1993, p. 95), a surdez “priva a crianga surda de
fazer uso de forma natural e espontianea do instrumento de comunicagao mais
importante do ser humano: a lingua falada. A fala é a forma de comunicagio
mais freqiiente nas comunidades sociais majoritdrias”.

Desta forma, o surdo profundo congénito ou cuja surdez fora
adquirida no periodo pré-lingiiistico, poderd apresentar déficits em édreas nao
relacionadas diretamente com a audigdo. Isto ocorre devido a impossibilidade
da crianga em aproveitar o ambiente informativo existente ao seu redor,
implicando ai uma dificuldade ndo somente de compreensio, mas sobretudo
de apropriagio cognitiva daquilo que é oferecido pelo meio em que vive.

Nesse contexto, a educagio passa a ser a atividade fundamental
na tentativa de compensagio dos problemas advindos da surdez. E em sentido
amplo, a educagiio niio eqiiivale apenas a um conjunto de priticas pedagégicas
e suas intengdes. Mais do que isso, entende-se aqui que, falar de educagio
significa também considerar a concepgao de sujeito, o modelo de pessoa que a
sociedade pretende formar.

E possivel presumir que de uma ou outra maneira, os surdos tem
sido tratados, classificados e educados pelas diferentes formas histéricas de
vida social de acordo com o padrio instituido do sujeito ouvinte.
Tradicionalmente, de acordo com a visdo pedagégica, o problema do
desenvolvimento da linguagem do surdo tem sido tratado como uma questio
relacionada a métodos. A preocupagio dos educadores tem se dirigido para a
busca da metodologia de ensino mais eficaz. A partir desta questao, levantou-
se a polémica em torno de dois tipos fundamentais de métodos: o oral e o
gestual. Em defesa de cada uma das metodologias, originou-se uma polémica
secular que forneceu os subsidios para os debates, que sempre se limitaram ao
pragmatismo, sem qualquer preocupagio aparente em desenvolver reflexoes
numa perspectiva do desenvolvimento cognitivo do surdo.

De acordo com a literatura, os idealizadores da educacao do surdo
sao o Abade de 'Epeé (1710 - 1789), que fundou na Franga a primeira escola
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para criangas surdas utilizando a comunicagao manual ou a linguagem de sinais;
e Samuel Heinicke (1723 - 1790), que criou na Alemanha a primeira escola
piblica para surdos, empregando métodos orais de comunicagao. Com base
nos estudos de Telford & Sawrey (1984, p. 541) tem-se o conhecimento que
por volta de 1800, surge como resultado desses dois métodos originais, “duas
escolas opostas de pensamentos na Europa quanto a questio de qual a melhor
maneira de lecionar para criangas surdas — o sistema francés, ou o sistema de
sinais (manual), e o sistema alemao, oral. Por mais de 200 anos, prosseguiu o
debate acerca desses dois meios rivais de comunicagao”.

1.1 O método oral: seus defensores e seus criticos

O método oral defendido por Heinicke, foi o método aceito por
todo o mundo como o mais adequado a partir do Congresso de Milao em 1880,
que constituiu-se num encontro mundial de educadores de surdos que optaram
pela abordagem oralista acreditando que esta forma de trabalho facilitaria a
integracio do surdo na sociedade ouvinte.

No Brasil, a partir de 1857, foi a metodologia oralista que orientou
a educagio dos surdos, devido a influéncia recebida dos Estados Unidos. O
uso da linguagem de sinais nio era corrente porque acreditava-se que as criangas
educadas nessa metodologia nio teriam motivagao para aprender a falar ou
mesmo empregar seu residuo auditivo, e muito menos interessar-se pela leitura
labial. Apenas casos mais extremos em que a educagao oral apresentava-se
como instrumento ineficaz é que a comunicagao manual era aceita.

Os precursores da metodologia oralista acreditavam que este
método poderia oferecer resultados positivos evidentes, principalmente com a
aparigao e desenvolvimento dos aparelhos de amplificagao sonora, que permitiam
melhor aproveitamento dos residuos auditivos, e conseqiientemente,
colaboraram para o aprimoramento da prontincia e articulagao dos surdos. Além
disso, varios paises estavam experimentando este método e desenvolvendo
estratégias para tentar superar as dificuldades encontradas pela crianga surda
no processo de aquisigao da linguagem. Para que a aplica¢ao do método fosse
bem sucedida, as criangas deveriam ser submetidas a ele o mais precocemente
possivel estendendo-se até a idade adulta. Além disso desde o inicio até o final
da etapa educacional, o dominio da linguagem seria a atividade primordial.
Somente desta forma se alcangaria a integragio plena do surdo na sociedade.
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Até a década de 1960 o oralismo foi predominante, sendo muito
influenciado pelo desenvolvimento da medicina, da perspectiva clinica que
caracterizava a surdez como doenga. Dessa forma a educagao do surdo deveria
pretender aproximd-lo o maximo possivel do modelo fisico, modelo formal de
ouvinte, reduzindo o problema da surdez a uma questao de aparéncia, isto é, o
surdo deveria comportar-se como ouvinte, mesmo nio o sendo organicamente.
De acordo com Ghisi (1993, p. 95) “dentro dessa concepgio clinica, a surdez
é um déficit a combater e para isso tem auxilio de disciplinas como a audiologia,
fonoaudiologia, foniatria e concepgoes psicolégicas como o condutivismo, e
utiliza recursos como o aparelho auditivo (para citar um exemplo) e o treinamento
da lingua oral de forma isolada e privilegiada”. Tudo isso desconsiderando a
maneira significativa pela qual o sujeito desenvolve a linguagem no processo
de construgao de conhecimento.

Usando o argumento da /ntegragao do surdo & sociedade, o oralismo
defende a sua normalizagao. Isto quer dizer que na tentativa de levé-lo a superar
sua diferenga, o surdo deveria empregar todos os recursos disponiveis para se
adequar aos padroes estabelecidos pela sociedade ouvinte. Desta maneira, ser-
lhe-ia proporcionada a oportunidade de ter acesso a todo tipo de informagio
que na maioria das vezes se transmite oralmente e, além disso, possibilitaria ao
surdo ser compreendido, a expressar-se no meio ouvinte que, é evidente, constitui
a maioria da populagao em qualquer sociedade.

Em suma, considerando que o mundo em que o surdo vive é ouvinte,
deve por isso mesmo desenvolver sua audicio e sua linguagem oral, porque
nio existe um mundo a parte para ele. Conforme seus defensores,

... um adestramento na linguagem oral e na leitura labial proporciona
uma adaptagdo mais fdcil ao ambiente, no qual a expressio oral ¢é o
principal meio de comunicagio. Nao confina o individuo surdo na
convivéncia com aqueles que conhecem o alfabeto manual ou com
0s que estdo dispostos a usar papel e ldpis. No trabalho, o chefe
tende a favorecer o individuo surdo com quem pode comunicar-se
oralmente, que é aquele cuja habilidade é a mesma, porém com a
qual deve comunicar-se por meio de gestos ou pela escrita. Nem
sempre é possivel ao surdo, especialmente em comunidades
pequenas, arrumar emprego ou fazer amigos entre outros surdos. Os
oralistas sustentam que no essencial, as criangas educadas pelo

método oral estio em melhor posigao, e o estario cada vez mais, ji
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que existe maior nimero de professores adequadamente preparados
no método oral (Silverman et al., 1971, p. 394).

Ha que se lembrar ainda que, para os oralistas a aprendizagem da
linguagem oral permite o contato continuo com o seu ambiente pois o sujeito
pode vocalizar constantemente, perceber e imitar sons da fala, ouvir e imitar
ritmo. Pode ainda posteriormente, desenvolver a compreensio de simbolos
abstratos através de pistas contextuais, adquirir e usar um vasto vocabuldrio na
sintaxe apropriada (Pollack, 1970).

As criticas que os defensores do uso da lingua de sinais fazem aos
oralistas referem-se a ineficdcia do método oral. Afirmam que dificilmente o
surdo consegue utilizar a linguagem oral de maneira funcional e inteligivel aos
ouvintes, sentindo-se com isso mais segregados por nio terem uma linguagem
verdadeiramente natural. Ao mesmo tempo, os surdos tém acesso a uma
linguagem que nio corresponde as suas necessidades e aspiragées, pois nao
conseguem domina-la, por mais que tentem.

Segundo Massone (1993, p. 76):

...0 surdo sofre assim “uma decepgio constante, porque o oralismo
o lembra do que nunca poderd ser e o deixa livre a incerteza do seu
proprio destino. O oralismo estabelece clara e explicitamente a
inaceitabilidade da diferenciagio lingiifstica quando esta diferenca
nio é s6 gramatical e léxica, mas também, quando é transmitida
através de uma modalidade distinta. Constitui uma ferramenta da
sociedade ouvinte para estabelecer o seu poder simbélico sobre os
surdos ao deixar assentado como pré-requisito o domfnio no uso da
fala. Os surdos vivem num mundo que foi feito para o ouvinte, mas

com o qual devem continuamente se confrontar

Além disso, os adeptos do uso da lingua de sinais na educagao do
surdo argumentam que os oralistas preocupam-se demasiadamente com a
aquisi¢ao da linguagem oral, ficando a educagio do surdo reduzida apenas a
esse aspeclo, uma vez que esse processo torna-se muito desgastante tanto para
o aluno surdo como para seu professor. Aspectos relacionados a outras dreas de
conhecimento ficam muitas vezes negligenciados em prol da habilidade de
falar.

As criticas dirigidas ao oralismo enfatizam também os vicios que
os surdos internalizam e depois dificilmente se desprendem. Um exemplo deles
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consiste na repeticio de gestos ou outros artificios, eventualmente empregados
por professores e terapeutas para auxiliar nos exercicios de colocagao de
fonemas, o que confere uma aparéncia mecdnica e pouco fluente a fala do
surdo, pois preocupam-se demasiadamente com o como falar e nao tanto com o
que falar, ou seja, com o significado do que é falado.

Acrescente-se a isso que a linguagem oral quase sempre é ensinada
dentro de certas situacoes artificiais criadas em sal de aula. Por isso , muitas
vezes o aluno surdo ndo se sente motivado a falar. Essa pratica pedagogica
pode levé-lo inclusive a desenvolver comportamentos estereotipados, como se
houvesse apenas uma forma de manifestar-se dentro de determinada situagao,
o que evidencia de maneira clara e inequivoca que mesmo aprendendo a falar,
os surdos dificilmente conseguem fazer um uso funcional da lingua.

Outra critica refere-se a forma como o surdo é visto no ‘oralismo’,
ou seja, enquanto portador de uma patologia, precisando de cuidados, sendo
descapacitado para ouvir. Tal concepgio clinica de enxergar a educagao dos
surdos trata o falar e o ouvir como os grandes objetivos de seu processo de
ensino-aprendizagem. Nesse sentido,

... o resultado tem sido geragdes e geracoes de analfabetos ou surdos
analfabetos funcionais. O sistema educativo nasce com uma intengao
assistencialista e reparadora, ainda que fagca com que as criangas
percam muito tempo (til e produtivo, formando analfabetos funcionais
e dificultando-lhes o acesso ao mercado de trabalho e social,
fomentando a sua falta de auto estima e valorizagio, negando-lhes o
direito de expressao e livre comunicagio e formando individuos
desprotegidos legalmente. ( Moura et al., 1993, p. 96)

1.2 O método gestual: seus defensores e seus criticos

A favor do uso da lingua de sinais, os gestualistas argumentam
que os surdos ndo devem ser reduzidos a uma imitagao do sujeito ouvinte.
Afinal, é preciso considerar que o déficit sensorial existe e por isso o surdo ndo
poderd desenvolver a linguagem oral da mesma maneira que os ouvintes.

Pesquisas realizadas na édrea da lingiiistica na década de 1960
comegaram a examinar a lingua de sinais como sendo a verdadeira lingua natural
e ndo apenas como simples representagao manual da lingua falada. Desta forma,
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o surdo passa a ser visto como diferente e nio mais como deficiente. Diminui-
se a énfase dada ao déficit auditivo, havendo uma tendéncia a respeitar o sujeito
surdo através da valorizagiio de sua lingua e de sua cultura, consideradas de
maneira equivalente a dos ouvintes num grupo social.

Outro argumento empregado pelos gestualistas e em especial por
Ghisi (1993) diz respeito aos fato de que a lingua de sinais é a lingua natural
do surdo e, por isso, facilmente sera adquirida. O quanto antes for utilizada, a
lingua de sinais favorecerd o desenvolvimento da competéncia lingiiistica do
surdo. Além disso, hd pesquisas que indicam que do ponto de vista biolégico,
a linguagem gestual organiza-se no cérebro da mesma forma que a linguagem
oral e, assim como esta, apresenta um periodo critico de aprendizado.

De acordo com os gestualista, o que é imprescindivel na educagio
do surdo é a possibilidade dele se apropriar da informagdes por um canal
facilitador e nao complicador. Em sintese, as informagdes devem partir de um
sistema lingiifstico visual-verbal, e é por isso que Lujan (1993, p. 100)
considera que a:

Lingua de sinais se constitui em um elemento insubstituivel ao
acesso da simbolizagio e da conceituagdo. Ela dard A crianga surda a
possibilidade de construir seus significados, elaborar seu conhecimento de
mundo e transmiti-los aqueles que a rodeiam. Além do mais, dard a ela o
sentimento de pertencer a uma comunidade que lhe proverd o meio de
identificagiao como individuo.

As criticas feitas pelos oralistas aos gestualistas dirigem-se a
tendéncia de segregagio contida nesta abordagem. Como segregagio, entende-
se os seguintes aspectos: a insuficiéncia da lingua de sinais para substituir
plenamente a linguagem oral; a impossibilidade do surdo em desenvolver sua
linguagem interior de maneira natural tal qual os ouvintes; o niimero restrito de
profissionais habilitados para trabalhar com a linguagem de sinais de forma
conveniente. Ha que se considerar ainda que muitas vezes os gestos usados
nao sdo padronizados mas criados para suprir exigéncias da comunidade local.
Assim as criangas surdas podem comunicar-se de forma compreensivel apenas
com a comunidade préxima, dado que a comunicagio depende de um
conhecimento prévio pelas pessoas dos sinais e seus diferentes significados
locais.

Para os educadores oralistas, devem ser dadas aos surdos a
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oportunidade de aprender a falar, uma vez que “a linguagem é um meio basico
de comunicacio e portanto, um mecanismo vital de adaptagiao no ambiente”
(Silverman et al., 1971, p.102). Segundo os defensores desta abordagem, esta
oportunidade é negada as criangas pelos educadores, que sustentam que a
linguagem natural dos surdos seria a linguagem de sinais, impedindo-os de ter
acesso a linguagem usada universalmente pela humanidade.

Além disso, Perello & Tortoza (1978, p. 345) no estudo a respeito
dos métodos, indicam que dificilmente o surdo educado dentro do gestualismo
poderia desenvolver e compreender a fala, pois “um surdo que desenvolve a
habilidade dactilolégica vai diminuindo sua capacidade fonoarticulatéria, se
nio receber reforcos que evitem esse processo. Do mesmo modo, se habitua o
surdo a entender a dactolologia, ao exigir-lhe a atengdo aos movimentos da
mdo, abandona o habito de olhar a boca, o que incapacita-o para a leitura
labial, a nao ser que se reforce”.

Segundo os referidos autores, no momento em que se aceita o gesto,
a fala e a leitura labial tem poucas chances de se desenvolver e isso
compromeleria o acesso a forma universal da comunicagdo humana, que é oral.
Acrescente-se a isso ainda o fato de que é pouco provivel que o surdo encontre,
distante de sua comunidade surda e dos ouvintes que lhes sdo mais préximos,
pessoas que saibam fazer uso da linguagem mimica para se comunicar com ele.

2 A Comunicac¢ao Total e o Bilingiiismo

A partir das consideragoes realizadas até o momento foi possivel
verificar que as divergéncias em relagao aos principios filoséficos de educagao
da crianga surda, sempre foram (e ainda sao) temas de discussoes e polémicas
para os profissionais que atuam nesta drea.

Visando nao incorporar o tom polémico que caracteriza as
argumentagoes a respeito da novas tendéncias educacionais, este artigo tem
como objetivo trazer mais informagoes sobre os pressupostos tedricos que
permeiam as propostas pedagdgicas no ensino da crianga surda.

Levando em consideragio a breve retrospectiva dos métodos de
ensino na educagao do surdo, se faz importante verificar que a partir do fracasso
do oralismo, novas propostas educacionais foram surgindo.

Representante de uma nova tendéncia, a Comunicacgao Total
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comegou a expandir-se a partir deste século, com o objetivo de ampliar os
recursos comunicativos na educagao da crianga surda. Tal proposta educacional
passou valorizar a utilizagao de diferentes recursos comunicativos para facilitar
o0 acesso do surdo a aquisi¢do da linguagem oral e escrita.

Precursora da Comunicagdo Total no Brasil, Ciccone (1990)
argumenta que seria uma visio reducionista tomar esta abordagem educacional
como um método. Nessa filosofia, desloca-se o enfoque da patologia para o
quadro médico: o surdo passa a ser visto com uma pessoa que apresenta a
marca da surdez, diferenga essa que traz repercussies de ordem social e se
configura como fenémeno social. Portanto, no trabalho educacional, os esforgos
devem ser organizados para um atendimento que corresponda as necessidades
individuais do sujeito.

A Filosofia da Comunicagao Total resultou na criagio de virios
métodos e sistemas de comunicagdo, com o intuito de possibilitar ao surdo o
acesso mais facil as modalidades oral e escrita da lingua majoritaria. Em sua
maioria, os sistemas foram caracterizados da seguinte forma: lingua falada
sinalizada exata (busca a reprodugio precisa da estrutura da lingua); lingua
falada sinalizada (codificada em sinais); associagio de c6digos manuais para
auxiliar na discriminagao e articulagiio dos sons; e combinagées diversas de
sinais, fala alfabeto digital, gesto, pantomina etc (Gées, 1999).

Dentre essas possibilidades de sistemas, destacou-se na educagio
do surdo o método bimodal que propée o aprendizado da lingua majoritéria nas
duas modalidades: falada e sinalizada. A utiliza¢ao do método bimodal, originou
modos de trabalhos diferenciados. Um deles referem ao uso de priticas
simultineas da lingua majoritdria, que deve ser desenvolvida na modalidade
falada e na modalidade codificada em sinais, em correspondéncia exata aos
segmentos da fala (lingua falada sinalizada exata). Jd a outra forma de
compreender a comunicagao bimodal refere-se a incorporacio de sinais da
lingua de sinais para acompanhar a fala (Iingua falada sinalizada).

Svartbolm (1999) ao discutir sobre o uso da simultaneidade entre
as linguas falada e sinalizada na Suécia, refere que as modificagdes em relagio
a utilizagao da lingua de sinais no método bimodal (uso simultianeo das linguas)
neste pais, estiveram relacionadas as dificuldades de fazer entender e
compreender o surdo. Segundo relatos dos professores que tinham aprendido a
lingua de sinais na Suécia, a comunicagio em sala de aula funcionava melhor
com os surdos nos primeiros anos escolares, quando os professores ndo usavam
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sinais sistematicamente, e também pode se notar que muitas criangas surdas
demonstravam melhores habilidades no Sueco - mas os progressos eram
insatisfatérios e limitados.

Os avangos das pesquisas sobre a lingua de sinais da comunidade
dos surdos segundo diferentes pesquisadores (Brito, 1993; Quadros, 1997;
Svartbolm, 1999), possibilitou o esclarecimento sobre a causa do uso simultineo
da fala e sinais. Para Svartbolm (1999, p. 16) “as diferengas podem estar
relacionadas as condigdes para a producio e percepgao das linguas”. Dito de
outro modo, a autora considera ser importante reconhecer a supremacia do
grau de informagdo lingiifstica dos sinais em relagao a fala, e ainda, a sua
especificidade de organizagdo temporal. Explicita que quando utilizamos a lingua
de sinais fazemos uso das maos, de expressies faciais, corporais etc, pois 0s
sinais por si s6 nio sio capazes de expressar informagoes lingiiisticas complexas,
através de uma organizagio temporal especifica. Assim sendo, os estudos nos
permitem esclarecer que a utilizagio da fala e sinais concomitantes, nao nos
habilita a dizer que estamos utilizando duas linguas, mas sim duas modalidades
diferentes da mesma lingua.

Apesar de Ciccone (1990) referenciar que jamais tenha
recomendado préticas simultdneas dentro da Comunicagio Total, a autora
reconhece que esta superposigio existe em muitas experiéncias brasileiras. Tal
fato fez com que experiéncias recentes acabassem por coexistir, no uso de
recursos, sobretudo da bimodalidade simultinea.

De acordo com Gées (1999, p. 43):

...os debates em torno da Comunicagio Total e do bimodalismo
comecaram a surgir desde que estes foram propostos, e as oposigoes
intensificaram-se, ou porque os esforgos para concretizar as diretrizes
resultaram numa multiplicidade de solugdes, com o uso de sistemas
que ndo sdo linguas; ou porque acabaram orientando-se, implicita

ou explicitamente, & apenas a aprendizagem da lingua majoritaria.

Recentemente, com base nos avangos de estudos sobre lingua de
sinais, a filosofia de educagio bilingiie tem proposto o acesso da crianga a duas
Iinguas: a lingua de sinais e a oficial do pafs. Contraria a filosofia da Comunicagao
Total, nessa visdo, ambas as linguas ndo podem ser usadas simultaneamente
pelo fato de possuirem estruturas diferentes. Seus proponentes concebem o
sinais como a ‘lingua natural dos surdo’ sendo estes considerados como

162



pertencentes, na maioria dos casos, a uma comunidade distinta daquela a que
pertencem os ouvintes (Moura et al., 1993; Brito, 1993).

A LIBRAS —Lingua Brasileira de Sinais, como toda a Lingua de
Sinais, é uma lingua de modalidade gestual-visual, porque utiliza, como canal
ou meio de comunicagiio, movimentos gestuais e expressoes faciais que sio
percebidos pela visdo: portanto, diferenciada da Lingua Portuguesa, que é uma
lingua da modalidade oral-auditiva por utilizar, como canal ou meio de
comunicagdo, sons articulados que sao percebidos pelos ouvidos. Mas as
diferengas nao estao somente na utilizagao de canais diferentes, estdo também
nas estruturas gramaticais de cada lingua nos niveis lingiiisticos: o fonolégico,
o morfolégico, o sintdtico, o seméntico e o pragmético.

A implementagao de propostas bilingiies, segundo Gées (1999),
envolve problemas complexos, uma vez que exige por parte dos educadores
mudangas de concepgiao e reorganizagio de modos de atendimentos
institucionais, além da escola e da familia.

Semelhante as experiéncias educacionais de outros pafses
(Uruguai, Venezuela, Suécia) no Brasil, percebe-se a implementagao de
diferentes modelos bilingiies. Seus proponentes referem que as diferencas entre
os modelos diz respeito a sobretudo, a questdes do momento em que devem ser
introduzidas as experiéncias sistemdlticas de aprendizagem da segunda lingua
(a majoritdria), com sugestoes de que esta se inicie vinculada ao comego das
atividades escolares. Além dessas discussoes, também é comum variar nos
modelos, a modalidade que deve ser sistematizada como segunda lingua (lingua
falada ou escrita). Para Souza (1998) as discussoes sobre a concepgio de sujeito
bilingiie, na prdxis pedagbgica, tem sido tema de grandes polémicas entre seus
proponentes, isso porque, assegura a autora, ndo se tem muito clara qual deveria
ser a segunda lingua ou mesmo se ela seria necessiria a vida desses individuos.

Por fim, um outro fator que diferencia os modelos bilingiies, esti
intimamente relacionado a extensao em que se revela a identidade cultural da
pessoa surda, que convive na comunidade de surdos e ouvintes, tornando-os
sujeitos ndo apenas bilingiies, mas bilingiies-biculturais.

As discussdes sobre a cultura da pessoa surda ou seu
biculturalismo, sdo questées muito complexas e controvertidas, o que exigiria
um aprofundamento maior dos temas enfatizados, que ndo se faz objetivo deste



artigo®. Desse modo, as questdes sobre métodos e filosofias educacionais na
educagio do surdo, parece ainda estar muito longe de alcangar um consenso
nos séculos subseqiientes. Mais do que tomar partido dentro destas discussoes
atuais, entendemos ser importante reconhecer que as descobertas na drea dos
estudos lingiiisticos sobre a praxis pedagégica tém levado profissionais a atuarem
com surdos vislumbrando novas perspectivas no ensino da lingua. Fatos como
estes, tem ressaltado importancia do reconhecimento da Lingua de Sinais, como
direito lingiiistico da pessoa surda, e ainda como possibilidade real de
desenvolvimento pleno no exercicio de sua cidadania.

No entanto, o sistema piiblico de ensino, seja ele municipal ou
estadual, ainda ndo assimilou, na prética, estas recentes postulagoes tedricas.
O sistema educacional vigente apesar de apontar em seus documentos oficiais
anecessidade da implementagio da abordagem bilingiie na educagio dos surdos,
nio aponta como isto deve ocorrer e muito menos nio oferece as condigoes
minimas de trabalho pedagégico dentro da abordagem bilingiie.

Os professores apesar de sentirem a necessidade de transformagoes
em sua prdxis pedagdgica, e por isso tém procurado fazer cursos de Libras fora
da escola, ndo tém qualquer respaldo da rede oficial de ensino no sentido de
oferecerem cursos de atualizagio, curso de Libras que seriam imprescindiveis
para a alteragio efetiva da metodologia de ensino do professor. Por isso mesmo,
pode-se observar professores bem intencionados buscando apreender estes
conhecimentos por conta prépria. Assim percebe-se que as modificagdes que
vém ocorrendo na pritica pedagégica do professor encontram-se num nivel
muito incipiente e superficiais, pois sdo dadas poucas possibilidades estruturais
e organizacionais para a modificagdo do modelo educacional vigente a caminho
de um modelo verdadeiramente bilingiie na educagio dos alunos surdos.

Conclui-se, assim, que, mais uma vez, a qualidade do ensino fica
gravemente comprometida, na medida em que se observa o professor do sistema
piiblico de ensino, que trabalha com a educagao de surdos, viver um sério
dilema: ndo aceita mais desenvolver seu trabalho pedagégico em modalidades
de ensino ja ultrapassadas porque tem consciéncia de suas limitagdes e nao
tem condigdes de fazer valer em sua prética uma nova perspectiva que vislumbra.
Apesar de ter a intengdo e a vontade de trabalhar dentro desta nova abordagem
bilingiie ndo detém as minimas condigdes necessérias para organizar um proposta

* Para maiores esclarecimentos ver os estudos de Gaes (1999) e Skliar (1999).
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pedagégica coerente dentro deste modelo. Assim sendo, nem bem faz uma coisa
e nem outra, o que leva a um desgaste tanto dos professores, que sentem-se
cada vez mais desvalorizados e menosprezados, como dos alunos, que sofrem
inevitavelmente todas as conseqiiéncias deste processo.

E claro que nao é preciso lembrar que estamos passando por um
momento histérico de mudanga de paradigma na educagio em geral, e na
educagao do surdo especialmente, entretanto, a implementagio de mudangas
tdo importantes na diregao de um novo modelo de educagao de alunos surdos
nao poderia ser tratada da forma como vem sendo, ou seja, este fato nio justifica
tal atitude por parte dos 6rgao oficiais de ensino. Qualquer mudanga na pratica
pedagégica deveria estar amparada numa estrutura minima necessaria, capaz
de facilitar a implementagédo do novo modelo teérico a ser desenvolvido. Afinal
estamos tratando de sujeitos que tem pleno direito a uma educagao de qualidade
e de professores que sdo os agentes da transformagao social.
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