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ANALISE DA LINGUAGEM ORAL DE UMA CRIANCA DEFICIENTE
VISUAL

Tania Moron Saes BRAGA!
Jaima Pinheiro de OLIVEIRA?

A linguagem, em suas mais variadas fungoes, constitui-se como
um elemento indispensdvel para o desenvolvimento dos individuos,
especialmente para o deficiente visual, pois esta oferece base para que o mesmo
regule e planifique o seu comportamento. Para tanto, é necessirio um
aperfeigoamento dos elementos da linguagem oral, para que o individuo tenha
um melhor desempenho nas relagbes sociais, principalmente nos processos
posteriores de aprendizagem.

Inicialmente, o contato da crianga com o adulto é fundamental na
forma como a mesma ird adquirir tal aperfeigoamento. No caso da crianga
portadora de deficiéncia visual, o adulto passa a exercer um papel ainda mais
relevante, pois é este que fornece retroalimentagio e motivagio necessarias a
acio da crianga. Segundo Bruno (1993) as criangas portadoras de deficiéncia
visual poderio encontrar dificuldades para criar sistemas de significagiao em
virtude da auséncia de observagio direta de pessoas, objetos e eventos que
levam & interagdo. Para elas, por exemplo, desde o inicio do desenvolvimento,
a comunicagio pelo sorriso, a percepgio da a¢io materna para alimentd-la, do
ritual didrio de higiene, estio ausentes. A capacidade de adaptagao ao meio
que essas criangas adquirem estd diretamente relacionada a qualidade das
primeiras interagdes e comunicagoes com a figura materna ou a pessoa que
cuide delas.

A informagao visual tem sido considerada uma ajuda fundamental
na aquisigio do sistema lingiiistico em geral e na aquisigio do significado das
palavras em particular .Os estudos tém encontrado diferentes resultados na
aquisigio da linguagem para criangas cegas. Por um lado hé autores que afirmam
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que as criangas cegas adquirem a linguagem de forma semelhante a das criangas
com visdo. Urwin citado por Pérez Pereira & Castro (1994) afirma que as
criangas cegas e seus pais sio capazes de usar sistemas alternativos de
comunicagio que nio se baseiam na visio. Isto permitiria a aquisi¢io de uma
comunicagao pré verbal o que provavelmente é um importante precedente para
o inicio do uso da linguagem. Este estudo mostra que as peculiaridades da
primeira linguagem de criangas cegas siio compardveis as de criangas videntes.

Bigelow (1987) centraliza seus estudos no primeiro vocabuldrio
de trés criangas cegas concluindo que siio similares a dos videntes nio somente
nas palavras que usam mas na idade e rapidez de aquisigio. Bigelow (1990)
nio encontra diferengas também quanto ao momento em que aparecem as 50
primeiras palavras e quanto a compreensio de preposigoes espaciais por pré
escolares.

Perez Pereira (1994) analisa a linguagem de uma menina cega em
relacdo e sua irma gémea vidente e verifica que esta ndo apresenta atraso no
que se refere a complexidade morfosintitica. Ambas usaram a linguagem
como meio de manter a conversagio e especialmente a cega aprendeu a usa-la
em circunstincias apropriadas com clara fungao pragmatica

Por outro lado, temos os investigadores que sustentam que existe
diferenca entre a linguagem de criangas cegas e aquelas que tem visio normal.
Um tema polémico é abordado por Cutsforth (1969) que denomina de verbalismo
ou irrealidade verbal a linguagem carente de significado utilizada pelos
individuos cegos. Seu procedimento envolveu a apresentagio do nome de um
objeto para criangas e perguntar pela qualidade do objeto. Ele encontrou
considerdvel porcentagem (48%) de respostas das criangas cegas congéniltas
apresentavam quall idades visuais enquanto que as criangas que tinham cegueira
adquirida apresentavam 68% de respostas visuais. Com base nestes resultados
ele afirmou que tais verbalismos levavam ‘a perda e incoeréncia no pensamento
desde que as palavras (e implicitamente os conceitos usados pela crianga cega
nio tinham referencial sensorial como na crianga vidente. Estes resultados
tiveram implicagdes para a educagéo na estruturagio de programas que passaram
a evitar a utilizagdo de conceitos que nao tivessem direlos refenciais sensoriais
para a crianga cega. Muitos questdes foram levantadas a partir dos dados de
Cutsforth. Estudos foram realizados que reviram e complementaram as
informacdes existentes e indicaram formas mais especificas de atuagao.



Outras investigagoes como as de Fraiberg (1981) indicam que as
criangas cegas demoram mais para dizer oragdes de duas palavras o que atribui
a uma experiéncia limitada da visdo que no entanto desaparece apés o terceiro
ano. Também verifica atraso no uso do pronome da primeira pessoa como uma
conseqiiéncia de um atraso na auto-representagao.

Seguindo essa abordagem, Mills citado por Warren (1984),
estudando criangas cegas de 1,9 até 2,1 anos encontrou atrasos em relagéao aos
sons que tem articulagio observével. Este atraso é atribuido a dificuldade em
ler os ldbios para ajudar com a aprendizagem dos movimentos articulatérios.

De um modo geral os estudos tém demonstrado que as areas de
maior discrepincias no desenvolvimento da linguagem estéo na fase de aquisi¢ao
desta, no desenvolvimento léxical, morfosintdtico, uso da linguagem para
conseguir informacdes e estilos lingiiisticos das criangas deficientes visuais
em relagao as videntes. '

O que conhecemos até o momento sobre o desenvolvimento
comunicativo dos deficientes visuais ndo nos permite o pessimismo. Os
problemas decorrentes da falta de visao sdo superados por vias alternativas
sempre que forem se produzidas interagdes adequadas. Nao resta duvidas sobre
quio decisivas sio as interagdes da crianga deficiente visual com os que a
rodeiam para seu 6timo desenvolvimento. Ainda que a atividade predominante
no perfodo escolar seja o desenvolvimento da inteligéncia e aprendizagem,
consideramos que um estudo sobre a andlise da linguagem oral de uma crianga
deficiente visual é relevante na medida em que este desenvolvimento sé podera
ser estabelecido nas relagées dentro e fora da escola. Sendo assim, um trabalho
que investigasse os aspectos da linguagem oral de uma crianga portadora de
visdo subnormal, numa fase antecedente a alfabetizacao, talvez pudesse dar
contribuigdes significativas, no que se refere ao seu proprio desenvolvimento,
especialmente em relagido aos niveis de compreensao, utilizagao e expressio
verbais dessa crianca.

Para realizagdo desta anélise serdo necessarias algumas
consideragbes sobre esses aspectos bésicos da linguagem, que segundo Salvia
& Ysseldyke (1991), sao: fonologia, morfologia, semintica, sintaxe.

A fonologia refere-se & maneira de um individuo ouvir e discriminar
os sons em um lingua. Quando se considera o canal expressivo do individuo, a
fonologia refere-se a produgio ou articulagao dos sons da fala.



A morfologia é referente a forma como os sons sdo reunidos para
contextualizar a fala do individuo. Nessa modalidade de avaliacdo serao
observados, por exemplo, plural, tempos verbais, género dentre outros.

A semédntica estaria relacionada com o nivel de compreensio da
crianga, ou seja, seu vocabulario adquirido, categorias como: sinénimos,
anténimos e outros sio observados nesse componente da linguagem, porém
este léxico deverd vir também contextualizado na fala da crianga, caso contrario
nao serd vantajoso em termos quantitativos.

A sintaxe estd relacionada com a forma pela qual a crianga estrutura
e ordena as frases para que elas adquiram sentido em sua fala. Em uma avaliagio
de linguagem, existem trés componentes relacionados a sintaxe que devem ser
observados na crianca: classes de palavras (conjuncdes, advérbios, substantivos,
adjetivos, etc), ordem das palavras e transformacoes. Em relacao as classes de
palavras pode acontecer de uma crianga ter um problema com uma classe
especifica ou vdrias. Ja em relagdo a ordem de palavras, pode acontecer da
crianga ter nogao das classes, porém nio saber reuni-las ainda conforme o
padrao de sua lingua. E por tltimo, as transformagoes, é que possibilitam a
mudanga na ordem cldssica ( s-v-0 ) das palavras, sem tirar o sentido da frase.
As criangas que ja possuem uma nogio intuitiva das regras gramaticais sio
capazes de realizar tais mudangas.

Além dos quatro aspectos citados anteriormente, quando se avalia
a linguagem de uma crianga, existem outros que devem ser considerados, como
o aspecto pragmitico da linguagem oral, que avalia, de maneira geral, o uso
que a crian¢a faz da mesma.

Diante das controvérsias constadas na literatura, da escassez de
trabalhos realizados com a nossa populagao e das dificuldades metodolégicas,
muitas vezes responsaveis pelos resultados encontrados, consideramos desejavel
a realizagao de estudos relacionados ao tema .

Portanto, este estudo tem como objetivo analisar os elementos da linguagem
oral de uma crianga deficiente visual e da metodologia utilizada nesta andlise.

Método

Sujerto: o sujeito (S) é cliente do COE (Centro de Orientacdo
Educacional - Unesp - Marilia - SP). Atualmente estd com 6 anos e sete meses
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de idade. E portador de visdo subnormal por afecgio retiniana bilateral causada
por Retinopatia da Prematuridade, com percepgio de luz no OE e visao 3/20
no OD, de acordo com laudo médico. Dados da anamnese demonstram que (S)
apresentou desenvolvimento normal nos primeiros anos de vida, iniciando
atendimento no COE em 1995, com 2 anos e trés meses de idade. Aos 3 anos
e sete meses de idade comegou a freqiientar uma Escola Municipal de Ensino
Infantil (EMEI), onde permanece até os dias atuais freqiientando o iltimo ano
pré escolar.

Local: a coleta de dados foi realizada no COE, na sala onde S
recebe o atendimento pedagdgico semanal.

Instrumento de coleta de dados: considerando os objetivos deste
estudo, optamos pelo uso de gravagdes em video, como forma de instrumento
de coleta de dados. Além dessas gravagdes, foram utilizados protocolos para
andlise das transcrigoes.

Procedimento: o procedimento constou de gravagoes de trés sessoes
durante o atendimento no COE. As sessbes foram planejadas para registrar as
verbalizagées de S em interagdo com a pedagoga, com a mae e com a psicologa.
Na sessio com a pedagoga foram realizadas atividades de treino visomotor. Na
sessdo com a psicéloga foram utilizados fantoches de animais para que S
manuseasse e criasse histérias, de forma aleatéria. Na sessiio com a mae, ela
inicialmente brinca com a crianga utilizando-se de um jogo de figuras com
letras em preto e branco e em seguida, utiliza 12 gravuras, nas quais contém
seqiiéncias de 3 histérias, narrando essas histérias, para que S as reproduzisse
posteriormente.

Andlise dos dados: foram selecionadas trés amostras de
aproximadamente 10 minutos de cada sessao. Essas amostras foram transcritas.
As transcrigoes foram dispostas em protocolos, separando os dados de acordo
com cada aspecto da linguagem oral. Para cada amostra, foi utilizado um protocolo
e a partir daf, montaram-se as tabelas.

Resultados e discussio

Os resultados que serio apresentados a seguir, correspondem a
analise inicial dos principais dados obtidos nas amostras das sessées. Embora
a analise de cada amostra tenha sido feita separadamente, os resultados serdo
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apresentados de forma agrupada, por meio de tabelas, em virtude de se querer,
nessa fase preliminar, enfatizar apenas qualitativamente tais resultados. Somente
em relagio aos aspectos pragmaticos e seménticos do comportamento lingiiistico
do sujeito, serao feitas algumas observagoes, levando em consideragao a situagao
especifica, para que esses elementos sejam caracterizados de forma mais clara.

a) fonologia

Em relagdo a fonologia, como pode ser observado na tabela 1, S
apresenta a maior parte dos grupos consonanlais, considerados as tltimas
aquisigoes fonémicas da crianga. Tanto referente a produgio quanto ao uso dos
fonemas, de maneira geral, o sujeito apresentou resultados que eram, de certa
forma esperados para sua idade. Somente em relagiao ao fonema /S/, que S
apresentou uma pequena distor¢do na produgdo do mesmo, em alguns
enunciados. Mas nesse comportamento, o observador péde constatar que um
dos motivos de tal distorgio, pode ser devido a fase de troca dos incisivos
centrais superiores de S. J4 em outros enunciados nio se entende muito bem o
que S estd dizendo, ou seja, falta clareza na expressao verbal, propriamente
dita, mas nio devido a algum aspecto fonolégico da linguagem, mas talvez por
falta de um posicionamento correto dos 6rgaos fonoarticulatérios, que seria um
aspecto mais fonético do que fonolégico.

Tabela 1- Fonologia

‘onemas ‘nunciados do sujeito

F E dos do sujeit
/S “chamava”, peixinho”, “choque”, “cachorro”.
/n/ “tijolinho”, “peixinho”, “tigelinha™.
/A “telhado”, “vermelha”, “coelho”, “lolha”.
frl “cachorro”, “escorrega”, “correu”.
/s/ “isso”, “travesseiro”, “passou”, “desce’.

b) sintaxe

Na tabela 2, observa-se que, S construiu frases longas, utilizando
basicamente a maioria das classes de palavras de forma adequada, mostrando
assim um bom nivel de desenvolvimento da linguagem oral. Por outro lado, S
praticamente nao realizou transformagoes na ordem cldssica (s-v-o) gramatical,
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visto que a maioria de suas construgées frasais seguia essa disposigao. Isso
pode ser observado também na tabela 3, na categoria referente a flexao de
pessoa. Esle seria um aspecto que poderia ser melhor discutido, pois jd deveria
ser mais explorado pelo sujeito, devido a sua idade. Ainda no que se refere ao

aspecto sintitico de S, observou-se um exagerado uso de flexdes do grau

diminutivo. Uma das explicagdes para tal comportamento, pode ser o uso
freqiiente de tal comportamento por parte das pessoas que interagiram com S

nas sessoes.

Tabela 2 - Sintaxe

Categorias

Enunciados do sujeito

Construgio frasal

“eles viu uma menininha que comeu o bolo.”

“talvez o balango trombou em mim.”

“eu acho que ele vive no rio também.”

“meu cachorro ficou feio”

“ : "
quando eu coloquei ela, ela tava af

*por que vocé colou aquela?”

Classes de

verhos: “pegar”, “gostar”, “comer”, “pescar”, “estar”, “ir”", “brincar”,

palavras “andar”, “escorregar”, “estudar”, “trombar”, dentre outros.
adjetivos: “marinho”, “vermelha”, “grande”, “feio”, “perigoso”,
“pouco”.
substantivos: “escada”, “pescaria”, “cerca”, “cavalo”, “coice”,
“Jonathan™, “vara”.
advérbios: “aqui”, “onlem”, “14", “depois”, “talvez”, “alris”, “mais”,
“de noite.
pronomes: “outro”, “lodas”, “aquela”, “quem”, “que”, “eu”, “ele”,
“isso”.
preposigies, conjungoes, artigos, interjeigies e numeral: “com”, “pelo”,
“para”, “de”, “mas”, “em 7, “nele”, “o”, “as”, “o0s”, "a”, ele.
Transformagoes “tinha uma mulher olhando para a casa bonitinha.”

“esse eu preciso.”
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¢) morfologia

Quanto a morfologia, em relagao as categorias que seguem na tabela
3, S emprega corretamente os trés tempos verbais principais, de acordo com o
requerimento da construgdo frasal ; S possui flexdo de género, grau e pessoa. E
ainda seguindo a tabela 3, observa-se que S apresentou problemas em relagao
a flexao de ntimero, ou seja, na maioria das vezes ele nao utilizou corretamente
o plural, conseqiientemente na sintaxe aparecem também falhas de
concordancia. Isso pode ser explicado pelo modelo lingiiistico ao qual a crianga
estd exposta, por um periodo maior, especialmente ao da mae.

Tabela 3 — Morfologia

Categorias

Enunciados do sujeito

tempos verbais

presente: “espero”, “estou”, “aparece”, “gosto”, “tem”, “
passado: “tinha”, “comeu”, “ficou”, “pés”, “passou”.

futuro: “poderia”.

escorrega’”.

LT

Género “a nuvem”, “o sol”, “as estrela”, “os peixinho”, “os tijolinho™.

Niimero “uma casa”, * uma menininha”, “um boneco”.

Grau “grandio”, “‘tamanhozao”, “tigelinha”, “casinha”, “bonitinha”,
“cachorrio”.

Pessoa “ela 14 fazendo”, “eles viu uma menininha”, “eu esqueci!”, “o balango

trombou em mim”, “deixa eu apagar um pouco”.
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d) semantica

Como pode ser visto na tabela 4, apesar de S nio ter demonstrado
de forma exata os conceitos de dia e noite e também nio ter identificado alguns
dos fantoches que representavam animais, € possivel identificar, pelas emissoes
de S, um vocabuldrio, de certa forma extenso e contextualizado. O que devera
ser melhor analisado, talvez num estudo mais especifico, é determinar se S
realmente possui a representagao desses conceitos ou se sua emissao ocorre

simplesmente por imitagao.

Tabela 4 - Seméntica

Frases emitidas pelo sujeito

Situagio especifica

“Eu vou alto no balanco. E tem um
balango perigoso, que eu vou nele
também.”

“0 balango trombou em mim.”

Conversa com a pedagoga sobre o parque da

escola.

“Escorrega o lipis, 6!”

Brincadeira da crianga com um lipis, numa

carteira inclinada.

“Uma cobertinha.”

“Qutra.”

Crianga referindo-se aog fantoches de feltro

apresentados pela psicéloga.

“Aparece.”

“No meu desenho, eu fiz.”

Respostas da crianga & pedagoga, quando esta

pergunta se aparece sol com estrelas.

]

“Deixa eu apagar um pouco.’

Crianga na lousa, com o apagador na mao.

“Pegou uma escada e subiu.”

“

pegando uma carriola, ... e

tijolinho.”

[

Reprodugio da sequéncia construgao da

casa”, pela crianga.

“Ele subiu num barco.”

... pegar peixinho na linha...”

Crianga reproduzindo a histéria de uma

pescaria.

“Mas dé choque?”

“De luz!”

Crianga referindo-se a um fio na parede.

“jogou o cavalo no rio e afundou o
cavalo.”
“... mas era um cavalo marinho.”

£ -4 L] ”
... eu acho que ele vive no rio.

Trechos de uma histéria contada pela crianga
com as seguintes personagens (fantoches): o

cavalo e 0o menino “Jonathan™.
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e) pragmatica

Em relagio a esse aspecto, observa-se na tabela 5, que houve uma
grande variedade de categorias pragmiticas no comportamento lingiiistico de
S. Isso demonstra que ele tem um uso variado da linguagem oral. Durante a
sessdo com a pedagoga, observou-se um maior niimero de categorias. Um dos
principais fatores que pode ter influéncia sobre esses resultados € o tipo de
atividade desenvolvida em cada sessdo. Na amostra da sessdo com a mie, ela
passa a maior parte do tempo narrando histérias para que S as reproduza, e
portanto, era de se esperar que ndo aparecessem muitas categorias pragmaticas
no comportamento de S nessa sessdo. Com a psicéloga, é um pouco diferente,
pois a sessdo é um pouco mais espontinea, ou seja, sem estruturagao, e portanto
tem maiores chances de aparecerem mais categorias.
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Tabela 5 - Pragmatica

Categorias Enunciados do sujeito Situagao especifica de uso
Questionar “Que colocou a folha?” Crianga referindo-se as duas folhas
“Por que vocé colou utilizadas pela pedagoga, sendo que
aquela?” uma, ela havia colocado na lousa e a
“O que é isso aqui?” outra, ela colocou na carteira da crianga.
“Que é isso? Caneta? Posteriormente, a crianca referindo-se a
cesta contendo fantoches.
Na ultima frase, a crianga esta pegando
numa lapiseira, na mao da psicologa.
Pedir/dar “Vai |4, pode ir, um , dois, Fala da crianga antes da mae comegar a
permissao trés e j&, vail” narrar uma histdria.

“Deixa eu levantar?”

A crianga pede a psicologa permissao
para levantar um rolo.

Atengao/mostrar

“Escorrega o lapis, 6!"
“Mas eu fiz, 6!"

“Olha o meu cachorrao!l”
“.. ele pulava assim!"

A crianga brincando com o lapis na
carteira inclinada e a crianga mostrando
4 pedagoga seus desenhos na folha.

A crianga mostra a psicéloga com o
boneco ( fantoche ) na mao, como o
menino pulava.

Explicar “Eu cai no parque.” Explicagdo da crianga a pedagoga de
“Segunda, num foi ontem como ela machucou o nariz.
nao." Posteriormente, falando a psicdloga
“Quando eu coloquei ela, quando comegaram suas férias.
ela tava no chao.” E na dltima frase a crianga explica para

a pedagoga que a casa do seu
desenho nao estd “voando”.

Responder “Um boneco.” Respostas as perguntas da psicéloga,
“Uma cobertinha.” quando ela mostra os fantoches e

pergunta o que é cada um.

“Poderia.” Na ultima frase a crianga responde a
pedagoga, apos ela perguntar se ele
poderia escrever na lousa, sem encostar
0 nariz na mesma.

Solicitar “Faz as portinhal” A pedagoga reproduzindo o desenho da
“.. 0 sol, a nuvem, a crianga na lousa de acordo com seus
arvore..." pedidos (crianga).

“... e as estrelas?”

Interromper “Palavras...” A crianga interrompe a pedagoga
quando esta pergunta quais as letras ela
estava aprendendo na escola.

“Um bolo?" As duas Ultimas frases, correspondem

“E comeu..." aos momentos nos quais a cranga
interrompe a mae, quando esta esta
narrando as historias.

Dispositivos de “Jonathan” Personagens das histérias produzidas

organizagdoda “Vo Bento” pela crianga.

Fala

Declarar/afirmar

“Meu cachorro ficou feio.”
“Ele pds a mao no rabo do
cavalo.”

“Vai precisar de dois 'a'."

Crianga referindo-se ao seu desenho.
Frase da crianga, ao narrar uma histéria
para a psicéloga.

Afirmagao da crianga, quando ela esta
escrevendo a palavra casa para a mae.
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Consideragoes finais

Os resultados aqui apresentados permitem concluir que a
metodologia empregada mostrou-se adequada para analisar a linguagem oral
na crianga deficiente visual.

0 uso de recursos da videogravagio é indispensavel como forma
de coleta de dados na medida em que algumas interagdes ndo poderiam ser
identificados de outra forma. Especialmente por se tratar de um estudo cujo
objetivo era o de analisar a linguagem oral de uma crianga deficiente visual
verificou-se que muitas vezes a crianga nomeava objetos apés tated-los. A
nomeacio correta e anilise de outros elementos da linguagem s6 foi possivel
pela metodologia utilizada.

Adicionalmente, a exibigao destes registros permite a avaliagao de
aspectos da atuagdo dos profissionais que em atividades de rotina passam
despercebidos, como é o caso do cuidado no fornecimento de informagoes
adequadas sobre o que é discutido com a crianga.

Foi possivel pela andlise das sessoes verificar, de maneira geral,
que nio ha diferenga significativa entre os elementos da linguagem de S,
presentes no seu repertério, em relagao ao apresentado pela literatura, referente
i crianga com visdo normal. Deve-se ressaltar, no entanto, a impossibilidade de
generalizagoes relacionadas a linguagem oral do deficiente visual, dado o
tamanho da amostra. Outros aspectos precisam ser observados quando
consideramos este resultado: o sujeito ndo apresenta outros problemas fisicos
ou psicolégicos associados ; mora com a familia ; freqiienta uma pré escola
regular e recebeu atendimento especializado pedagégico e fonoaudiolégico
desde os 3 anos de idade

Alguns resultados encontrados poderao contribuir para o
direcionamento de agoes pedagégicas. E o caso, por exemplo, dos desempenhos
morfolégico e sintdtico de S, que em algumas categorias, os resultados
apresentaram-se de forma inferior ao esperado para a idade de S.

Pensando sobre a importincia do comportamento verbal na
mediac¢io para a aprendizagem da crianga deficiente visual e dos relutados
iniciais deste estudo constatamos a necessidade de novas investigacoes
direcionadas a avaliar a aquisigao e o desenvolvimento da linguagem e produzir
métodos e instrumentos de avaliagdo adaptados para tais criancas
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