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DIFICULDADES DE PROFESSORES DE PRE-ESCOLA NO
TRABALHO DE INTEGRACAO COM ALUNOS COM
DEFICIENCIA'

Jussara OLIVETO?
Eduardo José¢ MANZINP

As propostas para o ensino de pessoas portadoras de
deficiéncia apresentam-se radicalmente diferentes das propostas de
algumas décadas atrds.

Palavras como: escolas inclusivas, escolas integradoras,
sala de recursos, classes especiais circulam cada vez mais entre nés e,
para que possamos compreender o significado destas palavras e que
mudangas efetivas possam acontecer na vida do deficiente, faz-se
necessdrio resgatar a histéria da educacao especial, bem como alguns
conceitos.

Em primeiro lugar, é preciso compreender o conceito de
deficiéncia. Como bem nos aponta Omote (1997), este é um conceito
amplo e ambiguo que apesar da existéncia de critérios objetivos para
definir um deficiente, muitas vezes os procedimentos sao enviesados e
interpretados de acordo com as caracteristicas do contexto em que o

. Trabalho de pesquisa realizado durante o Curso de Especializagio em Educagdo Especial em Presidente
Prudente. Apoio Capes (1997/98). Agradecemos as participantes desta pesquisa (professoras, orientadoras
e diretoras), pelo interesse, pela participagio e pela confianga, em fornecer as informagdes sem as quais
este trabalho nio seria possivel; Ao Departamento de Estudos e Normas da Secretaria Municipal de Edu-
cagdo, na figura de sua diretora Isabel Cristina A. Riqueti, que autorizou a realizagdo deste estudo na Rede
Municipal de Educagio.
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fendmeno da deficiéncia estd inserido, o que faz com que o deficiente
acaba sendo estigmatizado.

Sabemos que todos temos diferengas individuais e que
estas diferencas aparecem na medida em que tracamos comparagdes
entre as pessoas, tomando por base uma norma, um padrao ou um
critério qualquer. Alguns tipos de diferenga, porém, sao tratadas como
algo especial, como transgressoras do “padrao de normalidade”,
consideradas de maneira distinta de outras diferencas que também
imponham ao seu portador algum tipo de limitagao. Por exemplo:
pessoas que apresentam cardiopatias “fogem” do padrao de
normalidade, apresentam algumas desvantagens em relagdo a outras
pessoas, porém nao sao vistas da mesma maneira que uma outra pessoa
que apresente uma deficiéncia mental.

O que faria, entao, com que diferencas que, mesmo
gerando desvantagens aos seus portadores, fossem vistas de maneira
tao distinta ?

Segundo Omote (1997), é a natureza da incapacidade, e
nao necessariamente a gravidade do comprometimento, que leva a
estigmatizagao de algumas diferengas. Algumas diferengas sdo
percebidas como desvantajosas, levam seu portador a um descrédito
social, sendo interpretadas como uma ameaga social a vida coletiva,
dependendo também do contexto em que ocorre o julgamento de
“normalidade”.

Podemos entao dizer que, embora existam alguns critérios
definidos para a deficiéncia, esses sao influenciados pela condigao social
que acrescenta um carater negativo, de descrédito, por razdes nada
objetivas, mas, pelo contrdrio, ideoldgicas. Vdrios estudos demonstram,
inclusive, que os “efeitos” sociais e psicoldgicos do rétulo criam maiores
problemas que a prépria incapacidade.

Essa situacao data de longo tempo. No Brasil, ao nos
voltarmos para o periodo anterior ao século XX, constatamos que as
pessoas portadoras de deficiéncia eram consideradas indignas de
educacao escolar, nao sendo raras as histérias de pessoas deficientes
que passaram grande parte de suas vidas confinadas em comodos da
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casa, escondidas e impedidas de um convivio social que extrapolasse os
membros da familia.

Somente a partir das décadas de 50 e 60 (jd no século XX),
comegam a surgir escolas especiais e, mais tarde, as classes especiais
dentro da escola comum, como resposta ao movimento de pais que nao
conseguiam matricular seus filhos nas escolas regulares (Sassaki, 1997).
Todavia, se, por um lado, a existéncia dessas classes possibilitou um
avango a quem antes nem dela era considerado digno, por outro, revelou-
se uma proposta segregadora, na medida em que se cria um outro sistema
educacional, sem ligagao com o sistema jd existente. A existéncia de
“curriculos especiais”, “métodos especiais”, “materiais especiais”, ou
seja, “atendimento especial”, amplia ainda mais o grau de segregacao,
uma vez que traz embutida a idéia da necessidade de teorias psicoldgicas
“especiais” para que possamos compreender o funcionamento dos
deficientes, como se a incapacidade lhes tirasse também a condigao de
seres humanos.

Ja a partir da década de 70, inicia-se uma crescente
preocupacgao com a integracao de deficientes, sendo essa caracterizada
pela matricula de alunos portadores de deficiéncia em classes de ensino
regular ou em outros ambientes menos restritivos, desde que
conseguissem adaptar-se a classe comum.

Como nos aponta Sassaki (1997), percebemos uma
mudanga filosé6fica no que concerne a integragao, mas permanece a idéia
de que caberia ao aluno adaptar-se ao sistema. Continuam excluidos
aqueles que nao se adaptaram ou nao acompanharam os demais alunos.
As classes especiais permanecem como uma das modalidades mais
freqiientes oferecidas pelas escolas publicas.

No que se refere a existéncia das classes especiais, algumas
reflexdes tém de se fazer presentes. No Brasil, a Educacao Especial é
oferecida para portadores de deficiéncia auditiva (surdos / parcialmente
surdos), visual (cegos / parcialmente cegos), fisica (ndo sensoriais),
mental (educdveis, treindveis, dependentes), deficiéncias muiltiplas,
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superdotados e talentosos através de classes especiais, salas de recursos,
ensino itinerante ou formas combinadas dessas modalidades.?

Embora, comojd citamos, a existéncia de classes especiais
tenda a ser segregadora, na medida em que traz embutida a idéia de
seres completamente diferentes dos seres “normais”, uma das
deficiéncias que recebe uma carga negativa majoritdria é a deficiéncia
mental. Além de pouco aceita pela sociedade, é também a deficiéncia
mais polémica em nivel de definigao.

Alegislagdo prevé um diagnéstico médico ou psicolégico
do aluno para a matricula em classes especiais, porém, nem sempre 0
sistema educacional cumpre com os critérios minimos para o diagnéstico.
Segundo Ferreira (1995), muitas vezes, o diagndstico nao é realizado ou
entdo enfatiza o desenvolvimento intelectual, pouco considerando o
comportamento adaptativo, conforme consta da legislacao. A avaliacao
do desenvolvimento intelectual, geralmente, restringe-se aos testes de
Q.I., tao amplamente contestados. Esses testes sao constituidos de
atividades padronizadas, aplicados a qualquer populagao, sem nenhuma
preocupagao com as caracteristicas sécio-culturais do avaliado. O critério
de avaliagao desses testes fundamenta-se nas caracteristicas de uma
determinada classe social e de sua cultura. Ressalte-se ainda que novas
descobertas tém mostrado, cada vez mais, que a inteligéncia nao se limita
a capacidade de raciocinar logicamente, sendo esta caracterizada por
uma variedade de habilidades, inclusive habilidades de lidar com o
emocional.

Além da inadequagao desses testes, ainda o diagnéstico
deixa a desejar na medida em que a andlise do comportamento
adaptativo, que também deveria constar do diagndéstico, quando €
realizado, € questiondvel. Ferreira (1995) chama a atengao para a
impossibilidade da existéncia de um conjunto determinado de aptidoes
que possa constituir-se em modelo ou requisito prévio de sobrevivéncia
e adaptagdo para todas as camadas da sociedade, haja vista que os

1SA0 PAULO (Estado) Secretaria da educagio. Coordenadoria de Estudos e Normas Pedagogicas. Dire-
trizes da educagdo especial. Sao Paulo, SE / CENP, 1989. 39p.
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valores, a forma de vida, as condig¢des estruturais determinam o tipo de
adaptacao do sujeito.

Diante dessa situacao, percebemos o quao frdgil sdo os
critérios adotados para a determinagao de um sujeito como deficiente
ou nao, para a determinagao de sua “capacidade” ou nao na freqiiéncia
de um ensino regular.

Pesquisas tém demostrado que grande parte dos alunos
que freqiientam classes especiais, classificados como deficientes mentais
educdveis, ld estdao devido a problemas de repeténcia, comportamento;
muitos, inclusive, sem diagndstico. Esse dado revela, sobretudo, como
um recurso que pretende integrar, acaba marginalizando e
estigmatizando. Com a pretensao de uma classe homogénea numa
sociedade plural, sdo retirados da escola através de formas “sutis” de
exclusdo (continuas repeténcias, evasao, transferéncias para classes
especiais) justamente aqueles que mais dela précisam. E novamente cabe
ao aluno adequar-se a escola.

Ferreira (1995) nos revela que pesquisas acumuladas em
diferentes paises e, entre eles o Brasil, levam as seguintes conclusdes:

“.... tende a haver uma super-representacdo de camadas socialmente
menos favorecidas nas chamadas classes especiais; ... ndo hd,
comparativamente, melhor desempenho das criangas colocadas em
classes especiais do que aquelas de perfis intelectuais compardveis
mantidas em classes regulares; .... quando estdo ausentes os testes
padronizados de diagndstico, a opgdo preferencial tem sido o
encaminhamento arbitrdrio de alunos que de algum modo perturbam,
na ética do professor e de diretores, o funcionamento da classe reqular;

sdo poucos os alunos que, atendidos nas classes especiais, delas
retornam para as séries regulares ou se inserem em atividades
produtivas a partir da escolaridade especial; ...”

Essas conclusdes nos levam a refletir sobre as reais
contribui¢des das classes especiais na integracao dos deficientes, bem
como se sao os alunos que “fogem do padrao de normalidade” escolar
ou se € a escola que desconsidera a condigao cultural normal destes
alunos.
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A manuten¢do das classes especiais como um tipo de
atendimento vem sendo defendida com o argumento de que, em classes
regulares, os deficientes nao teriam a devida atengao e que, por formarem
um grupo com caracteristicas semelhantes, facilitariam o ensino. Como
jd citamos, a formagao de grupos homogéneos é uma ilusao, seja entre
grupos de deficientes, seja entre grupos de nao deficientes, pois € através
da interagdo com os diferentes que construimos nosso conhecimento.

Vygotsky (1989), em sua teoria sobre o desenvolvimento
intelectual humano, afirma que o crescimento intelectual depende do
dominio que a crianga tem dos meios sociais do pensamento, isto é, da
linguagem. Para ele, o desenvolvimento do sujeito nao vai do individual
para o socializado, mas do social para o individual. A socializa¢ao, mais
que uma necessidade humana de sobrevivéncia, acaba por constituir o
préprio sujeito, uma vez que todas as fungdes mentais superiores sao
relagdes sociais internalizadas.

Assim, cada vez que possibilitamos aos alunos novas
situagOes interativas, possibilitamos também o conhecimento de outras
maneiras de agir, de resolver problemas, de pensar, que permitirao ao
sujeito desenvolver o seu pensamento.

Podemos ainda inferir dos estudos de Vygotsky que,
aquilo que uma crianga inicialmente nao é capaz de realizar sozinha,
podera conseguir ao experienciar em colaboragao com outras criangas
ou com o préprio professor. A integragao e conseqiiente interagao com
outras criangas permitird ao deficiente (assim como para as demais
criancas) um desenvolvimento maior.

Embora nao possamos negar que alguns alunos terao
facilidade para aprender, outros algumas dificuldades, e outros muitas
dificuldades, é preciso ressaltar a importancia de compararmos cada
aluno a ele mesmo. Talvez possamos perceber que cada um ao seu modo,
ao seu ritmo, da sua forma, apresentou progressos. Mais que realgar as
dificuldades, € preciso estabelecer uma politica de valorizar as
conquistas, por mais infimas que elas possam nos parecer.

Essa discussao tem ganhado for¢a desde a década de 80,
preconizando a inclusao dos alunos portadores de deficiéncias,
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reestruturando a reflexao sobre a integragao. Mais que adaptar o aluno
a escola, torna-se vital adaptar a escola ao aluno. As décadas de 80 e 90
mostraram-se ricas em pesquisas que demonstram o alto indice de
fracasso escolar de alunos considerados “normais”, principalmente os
oriundos das camadas populares. A educagao inclusiva, como nos aponta
Sassaki (1997), depende nao s6 da capacidade do sistema escolar (diretor,
professores, funciondrios, pais e outros) em buscar solugdes para o
desafio da presenca de diferentes alunos nas classes, como também do
desejo de fazer de tudo para que nenhum aluno seja novamente excluido
com base em alguma necessidade educacional muito especial.

Estas reflexdes nos auxiliam a repensar o uso das
diferentes modalidades de Educacao Especial. Nao se trata aqui de querer
suprimir esses servigos, mas discutir em que medida podem exercer uma
nova fungao; incluir, ao invés de marginalizar ou rotular. E preciso, pois,
reavaliar o sentido das classes especiais, especialmente quando sabemos
que o normal em nossa sociedade sao as diferengas, jamais a
homogeneidade.

Destacamos que as classes especiais podem vir a cumprir
um papel integrador, principalmente nos casos de deficiéncias que
exigem o desenvolvimento de habilidades especificas dificilmente
contempladas de maneira satisfatéria no ensino regular. Isto pode
parecer, principalmente no campo teérico, uma contradi¢ao (uma vez
que novamente a integragdo de todos nao € preconizada), mas parece-
nos uma idéia coerente quando a analisamos de um ponto de vista
pratico. Nao nos referimos a um ensino que se constitua exclusivamente
em classes especiais, mas que se inicie por ela em alguns casos. Nos
referimos particularmente aos surdos profundos, cegos congénitos,
deficientes mentais dependentes, que necessitam de informagdes
diferenciadas que a classe regular dificilmente trabalhara a contento.
Como exemplo, podemos citar o trabalho realizado para que um cego
congénito possa movimentar-se de maneira mais auténoma possivel,
até mesmo o aprendizado do uso da bengala, que demanda tempo,
acompanhamento praticamente individualizado, profissional habilitado.
Isto nao significa todavia, que deverd permanecer na classe especial, ou
que todos os deficientes visuais precisem passar por esta modalidade
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de ensino para que possam integrar-se. Cada caso necessita de um olhar
cuidadoso, buscando reservar o recurso da classe especial apenas para
casos mais graves, cujas desvantagens ocasionadas pela deficiéncia
impossibilitem 0 minimo de autonomia nas atividades da vida didria,
dificultando uma integragao nas classes de ensino regular.

Cabe lembrar que as expectativas que criamos em relagao
ao desempenho dos alunos também devem ser analisadas quando
buscamos uma escola inclusiva. Nao é raro esperarmos um desempenho
inferior de alunos deficientes, o que com certeza nos impedird de
perceber seus reais avangos.

Cumpre, pois, nos empenharmos na busca de situagoes
de ensino que favoregam a permanéncia de todos os diferentes na escola,
sejam esses deficientes ou nao. Evidenciar progressos, compreender
problemas, buscar, discutir e socializar alternativas encontradas.

E neste sentido que apresentamos este estudo. Temos aqui
o objetivo de diagnosticar as diividas e dificuldades dos professores da
pré - escola municipal de Presidente Prudente, que receberam em suas
classes, no ano de 1997, alunos portadores de deficiéncia, para que a
andlise da natureza destas dificuldades fornega subsidios a estruturacao
da capacitacao em servigo destes profissionais com vistas a existéncia
de uma escola de qualidade para todos.

Desenvolvimento do estudo

Realizamos a pesquisa em 6 EMEIs (Escola Municipal
de Educagao Infantil) de Presidente Prudente e em 5 classes isoladas
(classes que funcionam em espacgos cedidos pelas escolas estaduais e
creches particulares). Para tanto, apresentamos inicialmente o projeto
para a Diretora do Departamento de Estudos e Normas e, logo apos,
fizemos o contato com os participantes da pesquisa, em cada unidade
escolar.

Constituiram-se em sujeitos deste estudo, 11 professores,
08 orientadores pedagégicos e 03 diretores de unidades escolares,
selecionados por terem recebido alunos portadores de deficiéncia no
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ano de 1997, tomando-se por base uma lista fornecida pela Secretaria
Municipal de Educacao.

Cabe ressaltar que esta lista compunha-se de cinqiienta
nomes, sendo estes 24 professores, 15 orientadores pedagégicos e 11
diretores de unidade escolar municipal. Todos receberam os
questiondrios, porém nem todos o devolveram, ficando, assim, fora da
pesquisa.

Apo6s o contato com a diretora do Departamento de
Estudos e Normas, fizemos contato com cada unidade escolar e
solicitamos que o diretor , o orientador pedagdgico e os referidos
professores respondessem um questiondrio.

Os sujeitos propuseram-se a responder o questiondrio em
outro momento e entregd-lo posteriormente.

O questiondrio compunha-se de duas partes :

Parte A - Comum a todos os sujeitos, com perguntas que buscavam
estabelecer um perfil desses profissionais;

Parte B - Diferenciada por categoria profissional, com questdes abertas
acerca das dificuldades encontradas em lidar com o aluno deficiente.

A utilizagao de questiondrios nos pareceu a mais
adequada, considerando o niimero de sujeitos envolvidos inicialmente,
bem como pela necessidade de um grande niimero de informagoes (para
as quais talvez o professor necessitasse consultar as produgoes da
crianga), o que demandaria um tempo maior para as respostas.

Caracterizando os professores, orientadores e diretores

Pudemos constatar que onze professores que receberam
alunos portadores de deficiéncia no anos de 1997 tinham formagao em
magistério e oito possuiam curso superior completo, sendo sete deles
em Pedagogia, um em Letras e um em Matematica. Péde-se verificar
que todos os professores cursaram o magistério no 2° grau, sendo a
maioria graduada na drea de Educacao, notadamente em Pedagogia.
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Com relagao aos diretores e orientadores pedagogicos,
constatamos que nem todos os orientadores eram graduados, ou seja,
10 possuiam o magistério e trés ainda nao haviam concluido curso
superior (dois em Pedagogia e um em Ciéncias). Este fato se explica,
haja vista que para o cargo de diretor escolar é exigido concurso publico,
com graduacao em Pedagogia/ habilitagao em Administragdao Escolar;
enquanto que orientador pedagdgico € um cargo em comissao, para o
qual sao exigidos trés anos de experiéncia como professor de pré- escola
da Rede Municipal. Cabe ressaltar que, na discussao de mudancga do
Estatuto do Magistério, tem-se evidenciado a necessidade de se exigir a
graduacao em Pedagogia também para a fungdo de orientador
pedagdgico.

Quanto ao tempo de servi¢o, podemos perceber que,
embora a maioria dos professores tivesse menos de um ano de servico
na pré — escola municipal (seis professoras), a maioria apresentava
experiéncias profissionais anteriores, na drea de Educagao. Apenas trés
pessoas nao apresentaram nenhuma experiéncia anterior.

Quanto ao tempo de experiéncia dos diretores e
orientadores, pudemos constatar que grande parte deles apresentava
experiéncia anterior, sendo que todos tinham, no minimo, 03 anos de
experiéncia na propria rede municipal.

Verificando a experiéncia dos participantes na drea de
educagao especial constatamos que a maioria dos professores (8) nunca
havia trabalhado anteriormente com alunos portadores de deficiéncia e
trés possuiam experiéncia na drea, enquanto que, entre diretores e
orientadores, houve indicacao de seis participantes com experiéncia
anterior com essa populagao e cinco nao possuiam trabalho anterior na
drea.

Os sujeitos que apresentaram experiéncia anterior
indicaram terem trabalhado com alunos portadores de deficiéncia, em
sua maioria, na propria rede municipal. (Quadro a seguir)
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Quadro 1 - Locais da experiéncia anterior com alunos especiais

LOCAL FREQUENCIA
Escola ou creche municipal 06
Escola estadual 03
Escola particular 01
APAE 01

Para os participantes que possuiam experiéncia anterior
em educagao especial, a deficiéncia mental foi aquela categoria com a
qual tiveram maior contato, como podemos verificar no quadro 2.

Quadro 2 - Tipo de categoria de deficiéncia com que tiveram contato

TIPO DE DEFICIENCIA FREQUENCIA
Deficiéncia mental 09
Deficiéncia visual 01
Deficiéncia auditiva 01
Deficiéncia fisica 01
Deficiéncia muiiltipla 01

Também quanto a experiéncia atual, péde-se constatar que
a categoria de deficiéncia mental é a mais presente entre os participantes

Quadro 3 - Tipo de deficiéncia com que estio trabalhando em 1997

TIPO DE DEFICIENCIA FREQﬁfENCIA
Deficiéncia mental * 09
Deficiéncia auditiva 01
Deficiéncia fisica 02

No que se refere a formagao académica para lidar com
alunos com deficiéncia, para a maioria dos professores este nao foi um
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assunto tratado, enquanto que a maioria dos diretores e orientadores o
assunto “deficiéncia” tem sido abordado. Porém ambos, diretores e
orientadores afirmam que o tema foi tratado de forma superficial, pouco
subsidiando a prdtica, conforme podemos identificar nos relatos:

-"Foi tratado superficialmente, com alguns textos.”(O1)

- Superficialmente, sem aprofundamentos, ficando iniimeras
ditvidas.”(O5)

-“Na disciplina distiirbios de aprendizagem, e num curso de
treinamento na drea de educacdo especial.”(P10; P11)

-"Foi tratado como um contetido de psicologia.”(D1)
-“Nio subsidiou a pridtica.”(02; O3; O5)

No que se refere a cursos extra curriculares voltados a
Educacao Especial, apenas cinco sujeitos afirmaram terem participado,
sendo que a maioria nunca participou de cursos nessa drea. Podemos
também observar, que os cursos realizados, sao, em sua maioria, de curta
duracao. Apenas um dos sujeitos apresentou um curso de longa duragao
sobre o tema.

Quadro 4: Participacao em cursos extra curriculares

CATEGORIA SIM NAO TIPO DE CURSO

Professores 02 09 - Palestras, semindrios (4 h)

- Curso de extensao cultural (30h)
- Treinamento (180 h)

- Orientagoes semanais (2 h cada)

Diretores/ 03 08 -Palestras, mini cursos (4 h)
orientadores - Curso de extensido cultural (60h)

Segundo os relatos, esses cursos permitiram compreender
0 que vem a ser “deficiéncia” com pouca ajuda para o trabalho mais
efetivo:
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-“Permitiu que compreendesse um pouco sobre o que vem a ser uma
deficiéncia de um modo geral."(P1)

-“Me levou a conhecer mais a drea de educagio especial, com trocas
de experiéncia, caracteristicas do portador de deficiéncia, bem como
formas de agir diante de algumas situagdes.”(P10)

-“Serviu para esclarecer um pouco sobre cada deficiéncia, mas nio
ajudou muito em como trabalhar com o deficiente.”(04)

Identificando as dificuldades apontadas pelos profissionais

Valendo-nos do processo de andlise das informagoes da
segunda parte do questiondrio, identificamos um conjunto de classes
que foram separadas em:

a) Dificuldades dos diferentes profissionais no processo de integragao;
b) Dificuldades dos alunos apontadas pelos professores;

c) Atribuicdo das dificuldades;

d) Consideragbes sobre a integragao.

A seguir, apresentaremos cada uma das classes
identificadas e discutiremos as informagoes mais relevantes.

a) dificuldades dos diferentes profissionais no processo de integracio

Ao falar sobre as préprias dificuldades, os professores
apontaram a necessidade de obter maior conhecimento sobre a crianga
portadora de deficiéncia, bem como a necessidade de procedimentos
para trabalhar com ela, sendo o apoio de pessoal técnico apontado como
uma das formas para lidar com esses problemas. A seguir apresentamos
alguns exemplos:

“Nao Ter conhecimento de como se dd o seu desenvolvimento e,
portanto, nio saber como devo desempenhar o papel de professora
diante destas criangas.”(P5)

“(necessidade de) conhecer o procedimento adequado para trabalhar
com elas, bem como falta de orientacdo psicoldgica para tal.”(P3)
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“Nao ter uma pessoa especifica para auxiliar a crianca.”(P4)

“Falta de profissionais especializados para apoiarem o professor em
sala de aula e cursos de aperfeicoamento.”(P10, P11)

“Até agora ndo encontrei nenhuma, pois este ano a crianga que eu
tinha deficiente se integrou no grupo e nas atividades
normalmente.”(P8)

Estas informagoes parecem sugerir que o professor nao
estd plenamente preparado para lidar com a crianga, uma vez que apenas
um dos professores indicou nao apresentar dificuldade no ensino de
alunos portadores de deficiéncia.

Constamos que a necessidade de procedimentos para
trabalhar com o deficiente também foi o item mais apontado por diretores
e orientadores. Esses profissionais indicaram a necessidade de conhecer
a crianga deficiente, bem como de adequar uma infra - estrutura para o
trabalho pedagégico. Além desse aspectos, também indicaram a
necessidade de apoio técnico de profissionais da drea, como podemos
observar nos relatos: .

“Falta de preparo proprio e falta de subsidios dos dérgaos
competentes.”(D1)

“Em como trabalhar com eles, dar atengio e ao mesmo tenpo que 29
criangas.”(03)

“Em como ajudar no desenivolvimento dessas criangas- que tipo de
atividades planejar.”(08)

“Apoio por parte da equipe multiprofissional devido ao pouco tempo
que passam na unidade.”(O7)

“Espago da sala nao é apropriado, escadas para chegar até ela(...),
niimero de alunos(salas numerosas).”(05)

b) dificuldades dos alunos apontadas pelos professores

Uma parte dos dados coletados refere-se as dificuldades
que os professores apontam com relagao aos alunos, em diferentes
aspectos. Observando as informagoes a seguir, podemos perceber que,
embora os professores afirmem necessitarem de conhecimentos sobre o
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aluno portador de deficiéncia, demonstram conhecer o tipo de
dificuldade que cada um apresenta.

Podemos perceber que, no que diz respeito a “interagao”
com as demais criancas da classe e da escola, a maior dificuldade
apontada pelo professor € a centracao (entendida aqui como a atitude
de ndo ouvir a opinido ou ponto de vista de outrem) e o isolamento (o
que geralmente estd relacionado com a primeira atitude). Os professores
também apontaram a agressividade, a falta de comunicagao, bem como
a concentragao limitada como dificultadores no processo de interagao.
A seguir, alguns relatos:.

-"Ficam centrados neles mesmios, procuram muito pouco se relacionar
com outras criangas.”(P1)

-“Pouca participagdo, insistindo em alguns momentos em discutir
apenas assuntos que gosta.”(P3)

-“Brinca com outras as criangas, mas bate muito nos colegas, nio
sabe esperar a sua vez, tenho sempre que estar falando.”(P7)

-"...em alguns trabalhos de roda tem dificuldade em falar ou fazer o
que é pedido.”(P7)

-“Dificuldade na comunicagdo (fala).”(P10; P11)

-"“Sempre estd distante, ndo consegue ficar sentado, fica andando na
sala procurando alguma coisa.”(P2)

-“Apresentam — se inquietos, levantam o tempo todo, inconoda os
amigos na roda.”(P10; P11)

-"Era um relacionamento dificil, as demais criangas tinham dificuldade
em aceitd-los, pois pensavam que eram criangas especiais com mais
regalias.”(P5)

-“A Jéssica interou-se muito bem, pelo fato de ndo ter uma das miios,
faz de tudo, até recreagdo, sem vergonha.”(P8)

No que se refere as atividades de escrita e 16gico -
matematicas, a dificuldade na compreensao de conceitos foi a mais
evidenciada pelos professores. Também é importante ressaltar que quatro
professores apontam que as dificuldades sao as mesmas das criangas
desta idade. Estes dados nos sugerem que se faz necessdria uma avaliagao
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mais cuidadosa, a fim de nao incorrermos no erro de utilizar critérios
diferenciados. Em se tratando de criangas pré - escolares, a compreensao
dos conceitos de escrita e l6gico — matemadticos ainda é muito restrita,
sendo este um dos objetivos principais das classes regulares de pré —
escola e 1" série do Ensino Fundamental.

-“A intengdo da crianga é rabiscar com forga que chega até a rasgar o
papel, ndo dd para avaliar as nogdes que ele possa ter, pois nio se
expressa através de linguagem e nem em atividades de escrita.”(P1)

-"Ndo espera a orientagdo da professora na entrega do material, ele
mesmo pega.”(P2)

-“Muita dificuldade tanto de atenc¢do quanto de motivagdo e
coordenagdo motora.”(P3)

-“Muita dificuldade tanto de ateng¢do quanto de motivagdo e
coordenagdo motora.”(P3)

-"“Escreve perfeitamente tudo o que é pedido, apresenta apenas erros
ortogrdficos.”(P6)

-"Acompanha junto com as criangas de sua idade.”(P4)

-"O D. A. escreve o que o professor consegue explicar em relagdo a
escrita espontanea. Cépia realiza bem.”(P9)

Sobre o tema “desenho”, podemos verificar que os

professores demonstram conhecer o tipo de desenho apresentado pelos
alunos. Apontam diferentes fases no desenvolvimento da representacao
grafica infantil, conforme registramos a partir dos relatos a seguir.
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-“Nao faz nenhum tipo de desenho, s6 rabiscos sem formas, pois nio
possui intengdo ao fazer por mais que o professor converse e fale sobre
objetos, animais, etc.”(P1)

-“Os desenhos correspondiam as suas idades mentais.”"(P5)

-“Alguns desenham bem, outros tem dificuldades de organizagio do
desentho e de observagio de detalhes.(P3)

-“Na minha experiéncia, o D. M. desenhava maravilhosamente. O
D. A. representava bem os desenhos livres, mas com temas nio foi
possivel a comunicagao dos temas propostos.”(P9)
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Nas atividades de “imitacao e jogos de faz-de-conta”,
podemos perceber que a maioria dos professores apontou que os alunos
nao apresentam dificuldades. Este dado nos chama a atengao, haja vista
que a maioria dos professores apontou que a centragao e o isolamento
sao os comportamentos que mais dificultam a interagao entre os alunos.
Este dado nos sugere que, nestas atividades, a interagao entre os alunos
parece acontecer, tendo em vista que apenas trés professores apontaram
comportamentos de centragao e isolamento.

-“Gosta muito de brinquedos, principalmente de carros.”(P1)
-“Tem facilidade de imifar bichos.”(P2)

-“Participa normalmente.”(P4)

-“Arredios e isolados.”(P3)

-“Nao brinca, se isola completamente .”(P6)

-“Era a inica atividade onde se soltavam e se sentiam mais a vontade.
A dificuldade maior era a agressividade.”(P5)

Quando os professores falam sobre as dificuldades que
as criangas tém ao jogar e durante a recreagao, constatamos que nao
seguir as regras e manter—se isolados, constituem as dificuldades mais
encontradas entre os alunos deficientes.

-"Sem limites, realizavam como julgavam ser as regras.”(P9)

-“Ndo assimilam as regras do jogo, mas as criangas da sala
compreendem que eles sdo café - com — leite e brincam até que
bem.”(P10; P11)

-"Ele ndo interage e nio divide os brinquedos.”(P2)
-“Fica sentado ou sozinho.”(P6)

-“Participa desde que ndo seja brincadeiras que necessite de corridas
ou saltos.”(P4)

-“Normal, ndo tem problema, é uma crianga calma.”(P8)

Também neste caso é importante considerar que nao ter
consciéncia das regras e, conseqiuientemente, nao segui-las, ¢ uma
caracteristica peculiar de criangas pré-escolares, que, muitas vezes,
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devido a seu egocentrismo, preferem isolar — se a ter que seguir regras
grupais.

Foram reportadas também dificuldades que as criangas
apresentam durante a “merenda”. Elas indicam o comportamento de
nao seguir regras. Notamos nos relatos a indicacao de falta de cuidados
consigo mesmo, 0 que nos sugere a necessidade de trabalhar cuidados
pessoais na vida didria. Esses comportamentos, quando nao trabalhados,
impedem a interacao entre as criangas, haja vista que oferecem riscos
pessoais, inviabilizando qualquer processo de integragao.

-"...ndo consegue ficar parado, fica andando e s6 volta a comer com o
pedido da professora.”(P1)

-“. fregtientemente se queimavam, ou queimavam outras
criangas.”(P5)

-"...derrubam a comida do prato, sujam as maos, rosto, roupa...”(P10;
P11)

-“...certo dia o D. M. jogou um prato de merenda no colega porque o
mesmo ndo cedeu-lhe o lugar para sentar.”(P9)

-"...algumas vezes jogam comida do seu prato no dos outros, se tiver
caneca com dgua por perto eles colocam na comida.”(P10; P11)

Pudemos identificar nos relatos que as atividades de que
a crianca gosta e aquelas realizadas em pequenos grupos, sao as
atividades nas quais os alunos apresentam melhor desempenho,
enquanto que atividades com o grupo todo ou que envolvam diretamente
a deficiéncia sao apontadas como atividades em que hd pior
desempenho.

-“Quando na rotina ou decorrer com o que vocé planejou tenha
atividades que ele goste muito de fazer como o desenho.”(P2)

-"“Em atividades individuais ou em pequenos grupos (cinco criangas
no mdximo).”(P5)

-“S0 sinto mais segura quando encaminho as atividades e fago com
ele tudo."(P7)

-"Em atividades que envolvam a escrita.”(P6)
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-“Em nenhuma atividade a crianga conseguiu desempenho, ndo fala
quase nada mesmo quando questionada ou através de conversas ou
didlogos.”(P1)

s

E dificil Ter insequranca, pois a sala aceita a aluna e a ajuda na
maioria das atividades."(P4)

Cumpre ressaltar que duas professoras apontaram que a
crianga nao apresenta melhor desempenho em nenhum momento, e
apenas uma professora apontou que a crianga tem pior desempenho em
todas as atividades. A seguir, apresentamos os relatos de indicam o pior
desempenho dos alunos:

-“Na roda, com muitas criangas, pois ele s6 fica andando e ndo dd

para o professor ficar atrds dele, pois as outras criangas se
dispersam.”(P1)

-“Na parte de recorte, pois a crian¢a s6 tem uma das mdos para
trabalhar.”(P4)

-“Quando ele estd agressivo.”(P2)

-"“Em atividades onde sejam utilizados materiais como tesoura, tinta,
etc., por colocarem em risco a integridade fisica das criangas.”(P5)

-“Em momento algum.”(P8)
-"Em todas.”(P7)

Esses dados sao importantes pois nos sugerem o quanto
a opcao metodolégica interfere no processo de integragao.
Aparentemente, atividades que todas as criangas realizam ao mesmo
tempo dificultam o atendimento do professor aos alunos que apresentam
dificuldades.

Um dado interesse que pode ser identificado € o fato de
que em todas as atividades os professores indicaram ao menos um ponto
positivo da participagao da crianga:

-“Todas as criangas jd se adaptaram com a deficiéncia e querem ficar
juntos com a aluna.”(P4)

-“Toda a escola conhece a aluna, todos ddo atengdo, € wma crianga
comunicativa.”(P8)
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-“Escreve perfeitamente tudo que ¢é pedido, apenas apresenta alguns
erros ortogrdficos.”(P6)

-“Tem uma caligrafia linda, um caderno que é um exemplo e copia
tudo com perfeicdo”. P8)

-“Na minha experiéncia o D.M. desenhava maravilhosamente. O D.A.
representa bem os desenhos livres, com temas, muitas vezes nao foi
possivel a comunicagio do tema proposto”.(P9)

-“Tem facilidade de imitar bichos”.(P2)

-“As vezes faz coisas que a professora ndo pediu, mas sempre
participa” (P7)

-“Normal, ndo tem problema, é uma crianga calma”.(P8)
-“Gostam de brincar livremente, correr, etc.” (P10; P11)
-“Pega sua merenda e come devagar (...)"” (P1)

-“Senta junto com as outras criangas sem problemas”.(P7)

¢) Atribuig¢ao das dificuldades

Além das dificuldades que os professores sentem e
daquelas que percebem em seus alunos, procuramos resgatar a que 0s
professores atribuem as dificuldades de seus alunos.

Para os professores, as dificuldades se devem a prépria
crianga, ao préprio preparo do professor, bem como a inadequacao da
estrutura de apoio escolar e a familia.

-“Por ser crianga de integral®, é muito carente e nio tem limites,
pois sempre quer fazer o que quer.”(P2)

-“Ao seu desenvolvimento que é baixo.”(P7)

-"Falta de conhecimento de atividades e recursos que é necessidrio
professor conhecer para ajudar no desenvolvimento da
crianga.”(P1)

3 Por crianga de integral entenda - se a crianga que freqiienta a pré — escola em um periodo, permanecendo,

porém, também no periodo seguinte com atividades complementares.
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-0 momento mais complicado é a hora que estamos no meio de
uma atividade e tenho que interromper e deixar os demais alunos
sozinhos na sala para levar a aluna ao banheiro.”(P4)

-“A falta de conhecimento por parte dos profissionais, falta de
diagnostico, falta de assessoria, de acompanhamento por parte de
psicdlogos, etc.”(P5)

-"“Com a crianga ndo tive problemas, acho que o problema maior sdo
0s pais que lembram sempre que a crianga é deficiente.”(P8)

As opinides dos diretores e orientadores pedagdgicos
parecem coincidir, em parte, com as atribui¢oes dos professores. Para os
primeiros, as dificuldades aparecem pela néao formagao dos profissionais
na drea e pela falta de capacitagao pela Secretaria. A infra—estrutura fisica
também é apontada como um dos dificultadores nesse processo:

-“Falta de formagdo especifica para o caso.”(O4)

-“A falta de formagio especializada para trabalhar com estas
criangas.”(O7)

-“Falta de capacitacdo dos profissionais nesta drea em nivel de
Secretaria Municipal ou Estadual.”(D2)

-“...salas muito numerosas, sem estrutura adequada.”(D1)

d) consideragoes sobre a integracao

A maioria dos professores considera importante que os
alunos portadores de deficiéncia freqiientem o ensino regular, o que
também ¢é apontado por diretores e orientadores, porém com algumas
ressalvas. Para eles, o auxilio, orientacao e formagao para os diferentes
profissionais, bem como o atendimento especializado para a crianga em
periodo contrdrio ao da escola, sao condigdes essenciais no processo de
integra¢ao, conforme poderemos constatar nos relatos a seguir:

-“... que (o especialista) colabore com o professor orientando-o com
procedimentos que deva ter com a crianga”. (P1)

-“Acho importante mas é preciso que o professor tenha uma formagio
e/ou seja subsidiado, pois s6 deixd-lo na sala ndo significa integrd-
lo”.(P6)
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-“Desde que o professor tenha especializacdo para lidar com o deficiente
eajuda de profissionais da drea para ajuda-lo e ajudar a familia.”(D2)

-“Desde que seja oferecida condigdes para o professor que trabalha
diretamente com o deficiente.”(02)

-“Desde que tenha alguém especializado trabalhando com eles”. (P3)

-"A integracdo deles incentiva a auto-estima e seu proprio crescimento
como cidaddo. Vemos a necessidade de ter um acompanhamento
especifico efou individual na drea pedagdgica na prépria unidade. E
fundamental que o aluno esteja matriculado na escola especial.” (P10,
P11)

-“Desde que esta crianga fique meio periodo em uma instituicdo
especializada(...).”"(O7)

-“Para jd ir se acostumando com as coisas, dificuldades da vida e um
ensino até para os outros que sio normais”. (P8)

Um grande niimero de participantes da pesquisa também

apontou nao ter uma posicao definida sobre o assunto. Essas pessoas
questionam se o ensino regular, no qual a professora tem em torno de 32
criangas para atender, possibilitaria um real desenvolvimento desses
alunos, tendo em vista que além do fator tempo, as criangas nao
contariam com um atendimento especializado.

48

-"“Se existem pessoas especializadas para fazer isso, por que estas
criangas ndo tem este acompanhamento ?”(P2)

-“...acho que fica sem o tratamento especial que precisa para se
desenvolver. Pois sdo 30 criangas e a professora é uma s6.”(P7)

-“Afalta de pessoas especializadas de certaforma é um desrespeito
com os deficientes.”(O1)

-"Depende do tipo de deficiéncia que o aluno possui pois, de acordo
com as estruturas de algumas salas, ndo sabemos até que ponto estamos
contribuindo para o seu desenvolvimento, se estaremos contribuindo
para o seu desenvolvimento, se estarenos ou ndo ajudando - 0.”(05)

-"“Acredito que é importante a integracdo com as demais criangas,
contudo, nem sempre as unidades oferecem condigdes fisicas e
pedagogicas para atender as necessidades destas criangas.”(O8)
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Como podemos perceber no relato a seguir, apenas um
professor acredita que os alunos com deficiéncia nao devam freqiientar
o ensino regular. Este professor acredita que a discriminagao seja maior
ainda, nao propiciando o desenvolvimento do aluno.

-"“Acho que da forma como vem sendo feito, s6 serve para que a crianga
seja discriminada ainda mais, além de podar seu desenvolvimento,
pois ndo hd profissional habilitado para realmente oferecer educagio
de qualidade a essas criangas.”(P5)

Ao falar sobre as medidas que a Secretaria de Educagao
poderia tomar em relagao a integracao, tanto professores quanto os
diretores e orientadores apontam a necessidade de cursos de capacita¢ao
para todos os profissionais, bem como sugerem a criagao de uma equipe
de apoio com diferentes profissionais que trabalhassem diretamente com
o professor. Citam também a necessidade de condig¢des estruturais tais
como espago fisico adequado e um mimero menor de alunos por sala. A
necessidade de um trabalho com as familias, o diagnéstico e tratamento
especializado para esses alunos também foram apontados por esses
profissionais. "

-“Promover cursos de especializaciio para professores e orientadores,
bem como organizar uma forma para que a psicéloga permanega 1o
minimo um dia inteiro em cada unidade.”(P3).

-“Criar um centro de apoio, com especialistas nas diversa dreas de
deficiéncia e que pudessem realizar um trabalho junto aos professores
que estivessem trabalhando com criangas deficientes.”(P9)

-“Contratar mais psicélogos e que estes permanecam pelo menos um
dia todo em cada unidade, investirem cursos de especializacdo para
professores que jd estejam na drea.”(O7)

-“Ter uma equipe para atender estas criancas, fazendo o diagndstico
do tipo de deficiéncia que a crianga possa ter.”(P1)

-"Colocar uma pessoa para auxiliar o deficiente e melhorar o espago
fisico para que venha a suprir as dificuldades das criangas.”(P4)

-“Investir em recursos humanos, oferecer unidades para essas criangas
em que o espaco fisico seja mais adequado e que o nimero de criangas
por sala seja menor.”(06)
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-"Em primeiro lugar, fazer um trabalho com os pais, falando das
condigdes dessas criangas em freqiientar salas de aula normal. As vezes,
elas precisam de tratamento especificos, em salas especificas para um
melhor desenvolvimento.”(P7)

Com relagao as medidas que a prépria escola poderia

tomar, parece-nos que houve uma pequena confusao. Medidas tais como
criagao de classes especiais na escola, contratagao de profissionais,
adequacdo das condigoes fisicas que envolvam altos custos ndo
dependem da escola, sendo essas medidas cabiveis a Secretaria de

Educacao.

Uma medida cabivel a escola, e que merece destaque, diz

respeito ao interesse pela crianga bem como a preocupagao em integrar
todos os alunos da escola. O trabalho com as familias nao apenas do
deficiente, mas de todos os alunos, também foi proposto como uma
medida de integragao.
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-“Investir nos profissionais que ela jd tem, através de cursos
especializados...”(P3)

-"“Curso de capacitagio a todos os professores .”(03)

-‘Em conjunto com a secretaria, buscar assessoria e capacita¢io para
melhorar o atendimento ao deficiente.”(02)

-"Enuwolver todos os funciondrios no trabalho com a crianga."(06)

-“..colocar esta crianca em turmas menores, pois assim poderd ser
melhor assistida.”(P2)

-"Deuve estar melhor equipada para recebelas.”(P6)

-“...materiais diddticos adequados para a realizagdo das
atividades.”(P9)

-“Adequar fisicamente os espagos.”(01)

-"A escola deveria estar equipada de modo a favorecer e facilitar o
bem estar da crianga de acordo com sua deficiéncia — rampas para
facilitar o acesso aos D. F., materiais para D. A., etc.”(04)

-“(...)Realizar um trabalho de conscientizagiao dos demais alunos,
esclarecendo — os em como se relacionar e respeitar o deficiente.”(P9)

-“Propiciar a interacdo entre as criangas da unidade.”(P10; P11)
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-"Abrir classes especializadas nas diferentes deficiéncias, com
profissionais habilitados.”(D1)

-“Trabalhar com os pais, também dando cursos e palestras para que
também eles possam se integrar na sociedade com os pais de criangas
deficientes.”(P8)

-“Estabelecer um vinculo maior com a familia."”(06)

-"As psicdlogas poderiam Ter um trabalho mais direto com a crianga
e professor, para fazer um trabalho conjunto.”(P7)

-“A escola poderia se interessar mais pela crianca, tentar ajudar o
professor ao mdximo em relagdo a esta crianga.”(P1)

Conclusao

Podemos concluir, pelo presente estudo, que a
necessidade de conhecimento sobre a crianga deficiente e de
procedimentos para trabalhar com ela constitui-se na maior dificuldade
apontada tanto por professores quanto por diretores e orientadores.

Um ponto interessante que merece destaque é que,
embora os professores afirmem desconhecer o deficiente, sdo capazes
de identificar suas dificuldades em cada momento de trabalho. Este é
um ponto extremamente positivo pois evidencia a observagao que é feita
da crianga.

Porém, por outro lado, também nos traz certa
preocupagao, na medida em que revela uma tendéncia em considerar o
deficiente como um ser completamente diferente dos demais, inclusive
em seu processo de desenvolvimento.

Nao queremos aqui banalizar ou mesmo negar as
desvantagens que as deficiéncias possam trazer. E claro que elas existem.
Nao queremos, contudo, que as mesmas sejam hiper-valorizadas. Como
nos aponta Omote (1997), muitas vezes essas desvantagens vém
carregadas de significacdes negativas, que levam o portador a um
descrédito social, ligado a natureza da incapacidade e nao
necessariamente em funcao de sua gravidade.
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Queremos demonstrar com essa reflexao que, se o aluno
deficiente apresenta, por exemplo, um desenho caracterizado por
garatujas sem intencionalidade, essa dificuldade deve ser encarada como
se fosse uma dificuldade de uma crianga “normal”, ou seja, seu
desenvolvimento vai ocorrer da mesma maneira, ainda que o ritmo ou
o ponto de chegada sejam diferentes. Embora cada deficiéncia acrescente
peculiaridades a forma de aprender de cada individuo, é importante
ressaltar, uma vez mais, que o desenvolvimento dos seres humanos
acontece de modo semelhante, ainda que possa diferenciar-se pelo ritmo,
pontos de partida e de chegada, diferentes, evidentemente, para todos.
Isso nos leva a pensar sobre a maneira pela qual enxergamos o deficiente
e o quanto muitas idéias ai decorrentes se tornam “profecias auto-
realizadoras”. A expectativa que criamos a respeito do desempenho dos
alunos é normalmente pautada em uma ‘média’, sendo que aqueles que
fogem a esse padrao nos causa incbmodo e, por muitas vezes, indignagao.

Esta tendéncia também pode ser percebida na prépria
avaliacao que é feita dos comportamentos, pela qual nem sempre o aluno
é avaliado considerando seu préprio avango ou mesmo as caracteristicas
da idade. Algumas dificuldades atribuidas constituem-se em
dificuldades normalmente encontradas em criangas pré—escolares, como
apontaram, coerentemente, alguns professores.

Podemos também concluir que, ainda que sem formacao
ou acompanhamento especifico desse trabalho, os professores sao
capazes de identificar quais as opgoes metodolégicas surtem melhor ou
pior desempenho dos alunos. Este ¢ um dado essencial, haja vista que
parabuscar procedimentos de trabalho com os alunos deficientes torna—
se imprescindivel a reflexao consciente sobre a prdtica, mantendo o que
tem funcionado e buscando outras alternativas. Cabe ressaltar que,
através das trocas entre professores sobre suas experiéncias e da busca
constante de maior fundamentagao, outras prdticas e procedimentos
emergem.

Com relagao as dificuldades apontadas, evidencia-se
ainda a precariedade dos cursos de Pedagogia, que demonstram ter
deixado a desejar no que se refere a Educagao Especial e mesmo acerca
do desenvolvimento infantil. Seria importante que nesses cursos, durante
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as discussoes dos contetidos, fosse enfocada a questao das diferengas,
nao apenas como uma disciplina, mas como um “tema transversal”.
Gostariamos de lembrar que os préprios PCN -Parametros Curriculares
Nacionais para o Ensino Fundamental, propdem a metodologia de temas
transversais no trato de assuntos polémicos tais como ética, pluralidade
cultural, etc., na busca de uma educagao voltada para a cidadania, que
enfoque os conhecimentos de forma globalizada, evitando tratdi-los como
“gavetas”. A Educacao Especial, quando tratada como algo comum,
possibilita a quebra de preconceitos daqueles que serdao os futuros
professores. Ao discutir, por exemplo, o desenvolvimento infantil, seria
importante trabalhar ndo apenas com a média padrdao de
desenvolvimento, mas que se enfocassem as dificuldades e interferéncias
que ocorrem nesse processo.

Outro ponto com que a universidade poderia contribuir
relaciona-se aos diferentes tipos de conhecimento enfocados na escola.
Pesquisas tém nos mostrado que a inteligéncia manifesta-se de diferentes
maneiras, sendo a primeira infancia um espago onde a maior parte das
capacidades sao desenvolvidas. Porém a escola acaba hipervalorizando
uma tinica forma de linguagem (a escrita), e um tinico tipo de raciocinio
(o 16gico-matemadtico). A musicalidade, a inteligéncia espacial, as
capacidades relativas aos movimentos do corpo, por exemplo, ndo
recebem o mesmo ‘status’, como se os alunos ndao pudessem escolher
serem muisicos , bailarinos, artistas pldsticos, etc. Em nosso estudo,
pudemos perceber que os professores também refletem esta tendéncia.
Embora a maioria afirme que os alunos apresentem inimeras
dificuldades, apontam as facilidades no desenho, no jogo simbélico, na
imitagao.

Outra conclusao a que podemos chegar é que para a
maioria dos sujeitos € importante que o deficiente freqiiente as classes
de ensino regular, representando um avango, pois embora tracem
inimeras consideragdes, demonstram assumir uma postura de
integracao, necessdria para que esta realmente acontega.
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Consideragoes finais

Valendo-nos dos dados apresentados, consideramos de
fundamental importancia a capacitagdo em servico para os diferentes
profissionais. Para tanto, apresentaremos a seguir, algumas sugestdes
para este processo:

- Organizagdo de cursos e encontros sistemdticos com professores,
diretores e orientadores pedagégicos. Embora a capacitagao dos
profissionais da unidade sejam de responsabilidade do diretor e do
orientador, neste primeiro momento, que as pessoas véem 0
deficiente como um ser totalmente estranho, seria necessdria uma
acao emergencial para que os alunos que 14 se encontrem nao sejam
penalizados;

~  Discutir nesses espacos o desempenho apontado para o deficiente,
procurando localizd-lo dentro do desenvolvimento infantil,
discutindo o que realmente é especificidade;

- Resgatar com esses profissionais as experiéncias bem sucedidas,
valorizando sua pratica e colocando-o0s como responsdveis por sua
prdtica. Para tanto, sao fundamentais os encontros periédicos entre
professores que recebam estes alunos, pois mesmo que discutam com
os demais professores da escola - 0 que € necessdrio que também
ocorra —o didlogo entre pessoas que vivenciam a mesma dificuldade
ganha outra conotagao;

- Enfatizar, no trabalho junto aos diretores e orientadores pedagégicos,
a preocupagao de que todos os profissionais se responsabilizem por
todas as criancas da escola, sejam elas deficientes ou nao. O bem-
estar e a educagao da crianga deve ser uma tarefa compartilhada por
todos.

Outro ponto, que gostariamos de deixar registrado, diz
respeito a metodologia da pesquisa. Nem todos os profissionais se
dispuseram a participar e, ao que parece, um dos motivos que pode ter
determinado tal atitude foi a época de realizacao da coleta de
informagdes, que aconteceu por volta dos meses de outubro e novembro,
normalmente tumultuada nas unidades.
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A opcao pelo questiondrio também pode ter interferido
nesta atitude. Talvez se fossem realizadas entrevistas, as pessoas
participassem, pois seria mais rdpida para o informante, embora talvez
nao tao ricas para nos, haja vista que supomos que para o fornecimento
de algumas informagdes o professor tenha precisado consultar as
producdes da crianga e seu caderno de registros.
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