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A PRATICA PEDAGOGICA COM AS CRIANCAS
PEQUENAS: O QUE AINDA NAO ESTA GARANTIDO?

Suzana Marcolino

Sobre a pergunta “O que ainda néo estd garantido na Educacio
Infantil?”, do ponto de vista da prdtica pedagdgica, destaco que brinca-
deira, de forma geral, ainda é ausente como atividade a ser intencional-
mente planejada pelos adultos. Certamente hd ainda outras demandas
em relagdo a prética. Entretanto, problematizar a brincadeira na prética
com criangas pequenas ¢ importante, pois essa atividade estd estritamen-
te associada ao valor inigualdvel da infincia para o ser humano, cum-
prindo importante papel frente ao desenvolvimento e aprendizagem da
crianga de trés a sete anos.

Neste breve artigo pretendo esbogar algumas reflexoes e apon-
tamentos a partir de nossas pesquisas sobre a brincadeira na Educacio
Infantil. Para ilustrar o debate, apresento situagdes observadas em pesqui-
sas sobre a brincadeira na Educagao Infantil, principalmente em uma in-

vestigacdo realizada com o objetivo de caracterizar uma mediagao docente
hetps://doi.org/10.36311/2018.978-85-7983-985-6.p95-106
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propulsora do desenvolvimento da brincadeira. Pontuo a necessidade de
intensificar a producio do conhecimento sobre a brincadeira, mais espe-
cificamente sobre o papel do professor, para fundamentar a formagio de
professores. Apresento, a partir de dados de pesquisa, contribuicoes que a
Psicologia Hist6rico-Cultural pode oferecer.

A BRINCADEIRA NA EscorLA DE EDUCACAO INFANTIL

De acordo com a Teoria Histérico-Cultural, em cada momen-
to da vida existe uma atividade que mais afeta as fun¢oes psiquicas em
desenvolvimento, isto é, uma atividade que melhor promove seu desen-
volvimento. Para essa teoria, a formagio e o desenvolvimento dos proces-
sos psiquicos (como a percep¢o, a atengdo, a memoria, 0 pensamento, a
imaginagéo) ¢ sempre integral, isto é, acontece sempre como um sistema
articulado. No entanto, em cada momento da vida, alguns processos se
configuram como centrais, e outros como secunddrios, sendo os centrais
aqueles em franco desenvolvimento. Enfatizo que embora existam proces-
sos centrais e secunddrios, esses ultimos nao ficam parados esperando sua
vez de entrar em cena: o desenvolvimento dos processos centrais também
os afeta, criando as condigoes para que no periodo posterior, ocupem o
centro do desenvolvimento. Por isso escrevemos hd pouco que o desenvol-
vimento é sempre integral.

A formagio e o desenvolvimento dos processos centrais depen-
dem da relacio da crianca com a realidade. Mas, nem todas as acoes e
relagdes que a crianga estabelece com o mundo ao seu redor produzem
mudangcas qualitativas nos processos psiquicos. As agoes e relagoes especifi-
cas capazes de produzir essas mudangas sao aquelas contidas nas chamadas
“atividades-guias” (CHAIKLIN, 2011), e “a brincadeira ¢ a atividade-guia
da crianca dos trés aos sete anos”.

Sendo a brincadeira tao importante para o desenvolvimento e
aprendizagem da crianga, e sendo, inclusive, reconhecida nos documen-
tos oficiais que orientam a pritica na Educa¢io Infantil, quais as princi-
pais dificuldades para que ela acontega na escola? Nao temos duvida que
uma das principais dificuldades reside na falta de entendimento teérico
sobre a brincadeira.
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No ano de 2011, em virtude da realizagio de pesquisa de dou-
toramento', observei a brincadeira em onze escolas municipais de uma
cidade do interior paulista. Na oportunidade, perguntava as professo-
ras do que as criangas mais brincavam na escola. As respostas versavam
sobre temas de brincadeira (casinha, salio de beleza), mas também so-
bre constru¢des com blocos de montar, cantar, pintar com tintas etc.,
o que me dava impressio de certa dificuldade em precisar o que ¢ a
brincadeira e em que ela se diferencia de outras atividades. Por vezes,
parecia que tudo que nio se caracterizasse como iniciacao a leitura e a
escrita, era considerado brincadeira.

Vejamos uma situagao na qual lacunas teéricas criam obstdculos
para que a brincadeira possa acontecer de forma genuina. Em uma escola
fui convidada por uma professora para observar uma brincadeira que ia
realizar com as criancas, o grupo foi conduzido para a drea externa da
escola e todos se sentaram ao redor de uma mesa com copos e uma jarra
com suco. A professora convidou as criangas a contarem os copos e as
serviu. Algumas ficaram sem suco. Em seguida, a professora solicitou que
as criancas contassem os copos cheios e os vazios. Questionou-as sobre as
quantidades de copos cheios e vazios. Em seguida, trouxe suco e encheu os
COpos vazios e retomou a contagem.

Para analisar essa situacio, recorro a teoria de Elkonin (2009)
sobre a brincadeira. Esse autor observou muitos grupos de criangas brin-
cando e, a partir dessas observacoes, destacou os seguintes elementos como
constitutivos da brincadeira: (i) os papéis assumidos pelas criangas (de-
nominar-se como pai, mae, professora); (ii) as agdes ladicas® de cardter
sintético e abreviado (por exemplo, quando a crianga brinca de escola e
faz o gesto de escrever na lousa, nao o faz exatamente como a professora,
mas de forma que os companheiros da brincadeira possam captar o signifi-
cado da agao); (iii) o emprego lidico dos objetos (usar uma caneta para
substituir um termémetro); (iv) e as relagoes auténticas entre as criangas
(a discussao sobre os papéis e o planejamento do enredo da brincadeira,

! Pesquisa realizada entre 2010-2013 no Programa de Pés-Graduagio em Educagio da UNESP/Marilia, com
orientagdo da professora Suely Amaral Mello.

2 Pelo termo “ludico” estamos compreendendo mudanca de significado de objetos e também de situagdes.
Por exemplo: ao usar a caneta como termdmetro ha mudanca do significado do objeto, assim como fazer de
conta que se cozinha apenas imitando gestos que representem essa agao.
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como por exemplo: “Eu sou a mamie, vocé o filho, eu vou trabalhar e te
levo para a escola”).

O conteudo principal da brincadeira sdo as relagoes sociais entre
as pessoas que a crianca conhece a partir de seus multiplos vinculos com
a realidade (as relagoes com a familia e a comunidade em que vive, o que
conhece por meio da literatura, da televisao, das histérias em quadrinhos
etc.). Por isso, podemos compreender a brincadeira como a cria¢io de uma
situagao imagindria para representar papéis sociais. Pela importincia da
interpretagao das relagdes sociais, Elkonin (2009) denominou a brincadei-
ra tipica do periodo entre trés a sete anos, como “brincadeira de papéis™.

A proposta da professora nao ¢ de fato brincadeira: niao hd cons-
trugao de uma situagao imagindria; as criancas nao interpretam papéis e,
por isso, hd auséncia de a¢oes ludicas e do emprego ludico dos objetos. Na
verdade, inexiste uma atividade genuina por parte das criangas: elas apenas
respondem “sim” ou “ndo” para os questionamentos da professora.

Importante dizer que a importincia da brincadeira para o de-
senvolvimento infantil estd em seu processo, ou seja, na interpretacao das
relagdes sociais entre as pessoas e no que a crianca cria para isso, ¢ nao em
produtos a serem visualizados ao fim da atividade (saber contar, escrever,
escovar melhor os dentes, amarrar os sapatos etc.). O uso da brincadeira
para ensinar contetidos ou habilidades da vida cotidiana retira dela sua
especificidade e a transforma em outra atividade.

Ainda segundo Elkonin (2009), a utilizagdo diddtica da brinca-
deira nao possibilita o desenvolvimento da brincadeira e dos processos li-
gados a ela, pois, os elementos fundamentais da atividade guia infantil
ficam relegados a segundo plano se nao hd adogio, construgio e a interpre-
tagao do papel pela crianga.

Segundo Elkonin (1987), por meio da brincadeira “o mundo
das relacoes sociais, muito mais complexas que as acessiveis a crianga em
sua atividade nio lddica, é introduzido na sua vida e a eleva a um nivel
significativamente mais alto” (ELKONIN, 1987, p. 93, tradug¢ao nossa).

3 Nesse texto optamos por usar o termo brincadeira de papéis por acreditar ser o termo que melhor indica o
contetdo central da brincadeira, qual seja, a interpretagio dos papéis sociais. Esclarecemos que a obra Psicologia
do Jogo (ELKONIN, 2009), traduzido para o portugués a partir da versio espanhola, adota o termo “Jogo
Protagonizado”.
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Para o autor, esse elemento é um dos tracos essenciais da brincadeira e
nele estdo enraizadas as significagdes mais importantes para o desenvol-
vimento infantil.

Nos papéis representados estao contidas regras de relacionamento
social. Como na brincadeira o importante ¢ representar bem o papel, a
crianga controla seu comportamento conforme normas de conduta. Ela
percebe tragos especificos das condutas, individualiza-os no papel e, quan-
do os generaliza, assimila uma forma de ser médico, professor, ladrao, poli-
cial, dentre outros papéis disponiveis na rede de relagoes sociais.

Ao assumir um papel, a crianga a0 mesmo tempo ¢ ela mesma e
outro. Para Elkonin (1987), ¢ dificil para a crianga observar seu préprio
comportamento, mas na brincadeira ocorre um desdobramento entre o
“eu real” e o “eu imagindrio” e torna-se visivel para a crianca um conjunto
de a¢oes de um papel. Segundo Elkonin, “A crianca controla com dificul-
dades suas préprias agdes; mas, as controla de maneira relativamente mais
facil, por dizer assim, postas exteriormente e dadas sob a forma de a¢oes de

outra pessoa’ (ELKONIN, 1987, p. 99, tradugio nossa).

A conduta da crianca é reestruturada na brincadeira, tornando-
-se arbitrada, isto ¢, controlada por regras de um determinado modelo
de conduta (ELKONIN, 2009). Existe, dessa forma, um movimento de
reflexio em que a crianga compara seu comportamento na brincadeira
com um modelo.

Nesse movimento de assumir papéis, atuar conforme normas de
conduta e sistemas de relacionamento social, ser a0 mesmo tempo eu e
outro e comparar-se com um modelo, a crianca vai assimilando as normas
de relacionamento social e organizando sua prépria conduta.

A adogao do papel também oferece a condigao necessdria para que
a crianga opere sob novas perspectivas, uma vez que a crianga ocupa uma
nova posi¢ao em uma relacio, favorecendo o processo de descentramento
cognitivo. Também a alteracio dos significados dos objetos desempenha
papel central nesse descentramento, pois exige a criagdo de novas formas
de agir com os objetos (ELKONIN, 2009). H4 elementos que indicam a
brincadeira como fase de transigao para etapas mais desenvolvidas do pen-
samento. Afirma Elkonin:
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Se nas etapas iniciais se requer um objeto substitutivo e uma ac¢do
relativamente desenvolvida com ele (etapa da agdo materializada,
segundo Galperin), nas etapas posteriores do desenvolvimento
do jogo, o objeto jd se manifesta como signo da coisa mediante a
palavra que o domina, e a a¢do com gestos abreviados e sintetizados
concomitantemente com a fala. Assim, as a¢ées lidicas apresentam
um cardter intermedidrio e vao adquirindo paulatinamente o de
atos mentais com significagoes de objetos que se realizam no plano
da fala em voz alta ¢ ainda se apoiam em agbes externas que, nio
obstante, ji4 adquiriram o cardter de gesto-indicacdo sintético.

(ELKONIN, 2009, p. 415).

Assim, podemos dizer que a brincadeira “afeta os aspectos mais
importantes do desenvolvimento psiquico da personalidade do pequeno
em conjunto, o desenvolvimento de sua consciéncia” (ELKONIN, 1987,
p. 84, tradugio nossa), por isso a importincia da criagdo de condigoes ade-
quadas para que ela possa acontecer na escola.

Se por um lado a brincadeira nao depende de sua forma escolar
para proporcionar desenvolvimento, ou seja, por si s6 é capaz de gerd-lo
(MESQUITA; MAGALHAES, 2014), por outro lado, quando acontece
na escola de Educagao Infantil, pode e deve, potencializar os processos
envolvidos, fazendo com que a escola de Educagao Infantil seja o me-
lhor lugar para a educagio e o desenvolvimento das criangas pequenas
(MELLO, 2007).

Ao observar as lacunas de entendimento tedrico sobre a brinca-
deira, penso ser relevante analisar a produgio do conhecimento sobre o
assunto o que de certa forma significa indagar o papel da Universidade
— mais especificamente nas dreas da Psicologia e da Educagdo — e as impli-
cagoes para a formagao inicial de professores.

Nesse sentido, é preciso indicar e analisar criticamente como a
pesquisa com as criangas de forma mais especifica na escola, vem se desen-
volvendo. Na drea da Psicologia, Mannes (2015) identificou que a maioria
dos trabalhos ainda se utiliza de testes para verificar alguma caracteristica
de grupos de criangas, sem se preocuparem com a atividade infantil e as
condigoes nas quais ela acontece. Mannes (2015) considera que apesar da
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Psicologia conferir lugar as criangas nas pesquisas, o fazem predominante-
mente por meio de testes, o que pode ser uma forma de silencid-las.

Na drea da Educacao, a brincadeira na escola ainda se consti-
tui como tema de pouco interesse, mesmo com o discurso de seu papel
orientador da prética docente. Napoledo (2015) investigou a produgio
sobre a brincadeira em revista Qualis A e B da drea da Educagao e consta-
tou que entre as temdticas da Educagao Infantil, a brincadeira é a menos
evidente. Assim, apesar de todo o discurso sobre a brincadeira, ainda ¢é
pequeno o interesse em investigd-la na situacdo escolar. Sobrevivem com
forca nos cursos de formacao inicial posi¢oes naturalizantes em conjunto
com visdes técnicas e didatizantes da brincadeira na escola. Em pesquisa
em andamento, Napoleao e Santana (2017) verificaram que, em cinco
cursos de Pedagogia de Institui¢oes de Ensino Superior de uma cidade de
grande porte do interior paulista, temdticas que versem sobre a infincia
e o brincar ocupam espago muito restrito no curriculo, e a andlise dos ti-
tulos das disciplinas que abordam a brincadeira sugerem uma abordagem
técnica e didatizada.

Dessa forma, é urgente a producio de conhecimento sobre a brin-
cadeira na escola de Educacao Infantil e, mais especificamente, penso que
as pesquisas precisam pontuar o papel do professor frente a brincadeira.

O PAPEL DO PROFESSOR NA BRINCADEIRA: CONTRIBUICOES DE
PESQUISA COM FUNDAMENTOS DA PsicorLogia HisTorico-
CULTURAL

Em virtude das pesquisas que tenho realizado sobre a brincadeira
na Educacio Infantil, tenho observado as condi¢bes do brincar na esco-
la. Em algumas escolas, ndo hd tempo destinado ao brincar. As criancas
chegam a escola, vao para a sala, pintam, desenham manipulam blocos de
montar, sempre sentadas. Na hora do lanche fazem fila e a professora as
encaminha para o refeitério. Voltam para a sala, retomam seus lugares e
realizam mais atividades, parecidas com as do periodo anterior ao lanche.

Em outra situagao, a sala é organizada como uma sala de aula de
ensino fundamental: a mesa do professor a frente de carteiras e cadeiras
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enfileiradas. A professora traz um balde cheio de brinquedos e o coloca em
frente das carteiras. As criangas correm, viram o balde e disputam os brin-
quedos. O que se segue é a manipulagao dos brinquedos; pequenos grupos
se organizam e desenvolvem um tema, brincar de médico, por exemplo,
mas por poucos minutos.

Elencar estas situagoes tem como objetivo por em evidéncia a
seguinte questdo: a brincadeira depende das condigoes e circunstancias que
as criangas encontram para brincar. Se na escola de Educagao Infantil o
professor nio organizar tempo, espago, objetos reservados para as criancas
brincarem, possivelmente ela nio acontecerd ou se realizard de maneira
empobrecida, muito aquém daquilo que poderia ser.

Alguns obstdculos ao brincar sao visiveis em nossa sociedade: a
falta de espagos publicos, violéncia nos grandes centros urbanos que com-
prime as criangas no espago doméstico, a antecipagio dos processos de
escolarizagao com a perspectiva iluséria de que se pode acelerar o desenvol-
vimento intelectual das criancas antecipando o treino da escrita (MELLO,
2007). Frente a esse panorama e dado o lugar essencial da brincadeira de
papéis para o desenvolvimento, aumenta a importincia da produgio de
conhecimento que possa fundamentar a formagao de professores.

Para Elkonin (2009), o papel é a “unidade fundamental da brin-
cadeira”. Isso significa que todos os elementos da brincadeira — os papéis
assumidos pelas criangas, as agoes lidicas de cardter sintético e abreviado, o
emprego ladico dos objetos e as relagoes auténticas entre as criangas — sao
articulados pelo papel. Por isso, quando esse autor quis conhecer o desen-
volvimento da brincadeira, observou como as criancas de trés a sete anos
interpretam o papel. Ele verificou que as criangas mais novas interpretam
o papel com agoes desarticuladas (por exemplo, brincando de “casinba” a
crianga faz que lava a louga, coloca uma panela na cabeca, d4 uma volta
com carrinho de bebé e depois volta a lavar a louca) e que as mais velhas
interpretam o papel com agbes mais articuladas, como na vida (por exem-
plo, a crianca serve o café da manhi para o filho, retira a louga da mesa e
faz que lava a louga).

Como Elkonin (2009) destaca o papel como centro e unidade
fundamental da brincadeira, acredito que sobre ele devem incidir inter-
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vengoes e agdes de uma mediagao voltada para o desenvolvimento da brin-
cadeira. Dessa forma, o papel também ocupa a posi¢io central na inter-
vengdo do professor. Assim, a “[...] mediagao pedagdgica que possibilita o
desenvolvimento da brincadeira contém agoes e intervengdes que incidem
sobre o papel”. Em resumo, o que queremos dizer é: tudo que o professor
fizer no sentido de possibilitar que a interpretacio dos papéis seja mais
rica, afeta o desenvolvimento da brincadeira e dos processos psicoldgicos
relacionados a ela.

Nio podemos perder de vista que uma mediagio se concretiza
por meio de determinadas acoes e intervengoes. Destaco os seguintes as-
pectos que devem implicar agoes e intervengoes do professor: tempo e
espago (quando e onde se brinca), os objetos da brincadeira (com o que
se brinca), as relagdes (com quem se brinca), do que e como se brinca
(tema e contetido da brincadeira).

Em primeiro lugar, é preciso que o professor destaque o tempo
didrio para que as criangas possam brincar, pensar sobre o espaco e como
serd a composi¢ao dele. Em relagao aos objetos é preciso escolher os brin-
quedos na quantidade adequada — 0 minimo necessdrio para a interpreta-
¢ao dos papéis, segundo Elkonin (2009) — e pensar quais outros objetos
podem ser oferecidos, como, por exemplo, objetos reais (como panelas,
ferro de passar sem funcionamento) e materiais do tipo nio estruturados
ou como denominados por esse autor, objetos sem significagao especifica.

E preciso refletir ainda sobre a possibilidade de as criancas
brincarem com criangas de idades diferentes, sobre formas para integrar
meninas e meninos e, ainda, de como o professor pode brincar com as
criangas. E, em relagdo aos temas e contetidos (do que se brinca e como
se brinca), como eles podem ser apresentados as criancas das mais va-
riadas formas (literatura, visita de estudos, projetos de pesquisa, teatro).
Importante perceber que as agoes relativas a este ultimo aspecto fazem
parte das atividades que devem ser cotidianas na Educagao Infantil.

Do ponto de vista do conjunto das agdes e intervengoes, des-
cobrimos, por meio de pesquisa do “tipo experimental pedagdgica™

“Tipo de pesquisa que cria uma condigio parecida com a pedagdgica para experimentar agoes e intervengoes
que sejam propulsoras de desenvolvimento.
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(MARCOLINO, 2013), que as agdes e intervengoes relativas ao espago e
tempo e aos objetos oferecem apoio a interpreta¢io do papel. Isso significa
que, sem as agoes relativas a esses aspectos, a brincadeira tem grande possi-
bilidade de nao surgir, principalmente se faltar tempo e espago.

Por outro lado, as acoes e intervengdes que mais impactaram o
papel, incidindo diretamente sobre ele, foram as relacionadas as relagdes
¢ temas e contetidos. Na pesquisa, as acoes relativas as relagées foi o pro-
fessor brincar com as criangas, pois, as criangas aprendem a protagonizar
o papel com parceiros mais velhos e o professor pode ser esse parceiro.
Assim, quando as criangas brincavam de casinha, passei a interpretar o
papel de alguém que as visitava. Logo, todas queriam que eu as visitasse
na brincadeira e depois as préprias criangas comegaram a visitar as compa-
nheiras na brincadeira. Percebi, que um novo papel surgiu, ampliando as
relagdes que podiam ser interpretadas na brincadeira.

Em relacio aos temas e contetidos uma das agoes realizadas fo-
ram as visitas de estudo. Tais visitas oportunizaram as criangas conhecerem
mais sobre as atividades das pessoas, criando condicoes para que novos
temas surgissem. Por exemplo, visitamos a horta comunitdria, na qual uma
moradora do bairro plantava hortalicas que eram distribuidas para a co-
munidade. Nos momentos de brincadeira que se seguiram a essa visita de
estudo, com alguns objetos disponibilizados, as criangas passaram a recriar
essas relagoes observadas na horta (o plantio de hortaligas e a distribuicio
delas para os moradores do bairro, que iam até a horta busci-las).

A outra agao relativa a esse aspecto foi a leitura de histérias para
as criangas. Percebi que quando contei para as criangas uma histéria que
falava sobre o que as maes fazem, as criangas, meninas e meninos, passaram
a interpretar novas agoes de cuidado em rela¢io aos filhos na brincadeira
e, curiosamente, o papel de pai, até entao bastante incipiente, também
ganhou novas agdes.

As agdes que nao incidem diretamente sobre o papel, como a or-
ganizagao do espago e do tempo e a apresentagio dos objetos, tém a funcio
de organizar o momento para a brincadeira de papéis, criando as condigoes
favordveis para seu surgimento, pois sem a existéncia de condi¢oes favo-
rdveis, a brincadeira pode nao surgir na escola e, uma primeira e insubsti-
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tuivel condicao para seu desenvolvimento, é que ela aparega. Entretanto, a
brincadeira ganha um movimento dindmico de desenvolvimento quando
acgoes relativas as relacoes e aos temas e contetidos sdo efetivadas.

CONCLUINDO
Por que toda essa discussdo é importante?

A atuacio consciente e intencional do professor é o elemento ba-
silar de uma mediagao propulsora do desenvolvimento da atividade guia
infantil, e uma caracteristica essencial dela é mover os processos do brincar
que se encontram organicamente vinculados entre si no papel. Assim, uma
brincadeira que por muito tempo permanece com o mesmo tema com as
criangas interpretando os mesmos papéis sem ampliacao das agdes ou o
surgimento de novos papéis, ¢ uma brincadeira paralisada em seu movi-
mento de desenvolvimento.
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