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DESMITIFICANDO MITOS E
DESNATURALIZANDO AS RELACOES SOCIAIS:
TRABALHANDO QUESTOES ETNICO-RACIAIS

NO AMBIENTE ESCOLAR

Marcelo Augusto Totti

Simone da Conceicio Silva

Leticia Lima de Souza

Richard Vambasters Camargo Cruz

Lanna Ramos’

INTRODUCAO

O trabalho desenvolvido pelo PIBID-subgrupo Ciéncias Sociais
da UNESP de Marilia, em uma escola da zona sul da cidade de Marilia,
suscitou inimeros interesses e procurou atender uma demanda crescente
da escola: a discussao sobre as questoes étnico-raciais. Localizada em uma
zona periférica, tal demanda apareceu de modo crescente e de forma um
tanto estereotipada e fetichizada, as identificagoes trazidas pelos alunos

1 Esse trabalho contou com a valorosa participagio da bolsista Beatriz Angelo Moraes, que infelizmente por
motivos do ntimero de autores ndo pode ter nome elencado entre eles.
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eram mediadas pelos padroes de beleza e consumo veiculados pelos meios
de comunicacoes.

Diante dessa questdo, o grupo procurou uma abordagem a par-
tir dos Cadernos do Professor e aluno da Secretaria Estadual de Educagao,
na qual, por sua vez, a temdtica nio ¢ tratada com a devida importincia.
Assim, com o intuito de aprofundar as discussoes na sala de aula a respeito
das desigualdades sociais no Brasil, tendo como eixo central as questoes
étnico-raciais, partimos de um levantamento de dados empiricos, reela-
borados com estudos a fim de apreender o conhecimento dos estudantes
sobre a questdo das ragas, submetendo-os a um questiondrio para avaliar
suas informacoes sobre o tema.

O questiondrio versou sobre 10 questoes® referentes a identi-
dade, preconceito de cor e raga, conhecimento de datas histéricas alu-
sivas ao papel do negro enquanto sujeito politico-social e representagao
dele nos meios de comunicagao. Apés essa primeira apreensao, realiza-
mos algumas atividades sobre a temdtica, que procuravam trazé-la pré-
xima da realidade sociocultural do estudante, chegando ao seu ponto
crucial com a Semana da Consciéncia da Negra na escola.

Depois de vencida essa etapa, com o desenvolvimento das ativi-
dades em sala de aula e na semana da consciéncia da negra, retomamos a
aplicagdo do questiondrio, que trouxe dados relevantes para entendermos
de forma significante a aplicagdo dos conceitos e o processo de desnatu-
ralizacao das relagoes sociais, em especial, sobre a representagio do negro
nos meios de comunicagao; na primeira aplicagio do questiondrio pou-
cos estudantes se declararam negros, apds o desenvolvimento das ativida-
des e do segundo questiondrio, 10% se autodeclararam negros, a prépria
apreensao histérica da consciéncia, que na primeira resposta com apenas
32,7%, ja no segundo questiondrio o indice de acerto aumento conside-
ravelmente para 72,22%, o que denota uma apreensio dos contetdos e
da discussio ocasionada pelas atividades.

2 Selecionamos as questdes mais significativas devido ao espago destinado ao artigo.
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(OSs PRESSUPOSTOS TEORICOS DA TEMATICA ETNICO-RACIAL

Para entender melhor, utilizamos como pardmetro inicial a pes-
quisa da antropéloga Lilian Schwarz, que demonstrava que 98% das pes-
soas entrevistadas nao se consideram preconceituosas, mas 99% diz co-
nhecer alguém preconceituoso. Esse dado trazido pela autora demonstra
que ainda persiste no Brasil um preconceito velado e nao identificado na
estrutura e nas relagoes sociais. Assim, procuramos desenvolver leituras
a partir dos cldssicos da sociologia brasileira como Fernandes (2008) e
Costa (1999) para entender como se transfigura esse tipo de racismo na
estrutura social brasileira.

A primeira questao que surgiu ao grupo é a disseminagéo da tese,
ainda persistente, de uma suposta “democracia racial” no Brasil. Essa tese
difundida por Gilberto Freyre (2006)* ganhou ressonancia na sociedade
brasileira, nao hd que se negar, que sua tese centrada na escola culturalis-
ta combate de forma veemente e contribui de maneira significativa para
romper com o higienismo, racismo e outras vertentes que consideravam
a mistura de ragas como algo de degeneragao e enfraquecimento da raga.

A ideia defendida por Freyre era que o intercurso sexual promo-
vido pelo branco portugués, em convivéncia intima no primeiro momento
com o indio e posteriormente com a escrava negra, possibilitou uma mis-
cigenagao racial, essa miscigenagao teve um cardter cultural de adaptagao,
mobilidade e miscibilidade por parte do branco portugués, angariando
vérios elementos da cultura indigena e negra nas formas de alimentacio,
habitos, sociabilidade e cultura.

A questdo ¢ que tal tese fora disseminada a entender que a mis-
cigenagdo, nos termos defendido por Freyre, levaria a uma “democracia
racial”, pois ndo ocorreu uma imposi¢io de padroes culturais ou sobrepo-
sicao de uma cultura a outra, tese um tanto polémica, mas que teve grande
impacto nos circulos intelectuais no Brasil e possivelmente fora do pais,
exemplo dessa premissa foi o convite feito pela UNESCO a Roger Bastide*
para realizar um estudo sobre a questdo da democracia racial no Brasil. Ao

3 Nao h4 referéncias explicitas no texto de Freyre sobre essa questao, ao que parece que tal jargio fora difundido
por leitores e intérpretes de sua obra.

4 Roger Bastide fora professor de sociologia da Universidade de Sio Paulo, integrante da chamada missao
francesa, seus estudos versaram sobre a questdo da cultura afrodescente e das religioes de origem africana.
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aceitar a realizagio do estudo, Roger Bastide convida Florestan Fernandes
para integrar sua equipe e dirigir os estudos. Em um primeiro momento,
Florestan ¢ reticente ao convite, mas posteriormente aceita € o estudo rea-
liza a pesquisa que fora denominada de Brancos e Negros em Sio Paulo.

Neste estudo, Florestan realiza uma larga pesquisa empirica com
indmeros dados das denominadas “casas familia” da cidade de Sao Paulo,
através de cartazes sobre a oferta de empregos localizou o racismo implicito
na elite paulista, com dizeres como: “precisa-se de empregadas ‘menos de
cor’”, Florestan localiza o cerne do preconceito racial no Brasil e na cidade
de Sao Paulo, um preconceito de cor, muito mais nefasto, pois estd identi-
ficado na estrutural social, o que contrariava as teses da UNESCO de uma
democracia racial.

Esse estudo possibilitou a Florestan aprofundar suas pesquisas
sobre a questdo racial e o livro A integracio do negro na sociedade de clas-
ses, fruto do concurso de professor titular, teve o intuito de desmistificar
justamente a ideia “democracia racial” no Brasil. O sociélogo faz uma
andlise histérico-socioldgica de diversos dados sobre a populagio negra
em Sao Paulo, retomando a questao da aboli¢io da escravatura, que ape-
nas libertou os negros oficialmente, mas nao concedeu a essa populagao
nenhuma prerrogativa legal, que na prdtica levou os negros a situacio
de discriminagao e submissao e os inseriu em uma condi¢io de trabalho
escravo “clandestino”.

Relegando a populagao negra ao segundo plano, a Republica ain-
da importou a mao-de-obra europeia, 0 que ocasionou uma concorréncia
desleal, em virtude de o trabalhador imigrante estar afeito ao trabalho livre,
em detrimento do recém-liberto trabalhador negro. A populagio negra foi
langada a sua prépria sorte, sem condigbes de competigdo com a mao-de-
-obra branca europeia e sem nenhuma garantia de transi¢do ao trabalho
livre, coube ao negro integrar-se via exército industrial de reserva e uma
condi¢io de lumpemproletariado.

O liberto se viu convertido, sumdria e abruptamente, em senhor de si
mesmo, tornando-se responsdvel por sua pessoa e por seus dependen-
tes, embora nio dispusesse de meios materiais e morais para realizar

essa proeza nos quadros de uma economia competitiva (FERNAN-
DES, 2008, p.28)
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Florestan aponta fatores histéricos e sociais que foram entraves a
assimila¢do do negro a ordem social competitiva. A falta de mao-de-obra
em algumas regides favoreceu a incorpora¢io do negro que se manteve
trabalhando como assalariado, por outro lado, em outras regides onde a
mao-de-obra era um pouco mais abundante, os negros foram substituidos
pelos imigrantes e os grandes proprietdrios nao coadunavam com a posi-
¢ao de ndo aceitagio deles para determinadas condigoes laborais, isso era
entendido como ofensa e gerou ressentimentos terriveis por parte desse
grupo social.

Esses fatores foram determinantes para uma mudan¢a demo-

grfica no Estado de Sao Paulo, sendo que em 1890, dois anos apds a

lei durea, 63% da populagdo era branca, sendo que desse grupo mais da

metade eram dos chamados estrangeiros, esse contingente representava 5

vezes a populagdo negra e mulata. Diante desse quadro, nao restava aos
negros grandes alternativas:

Diante do negro e do mulato se abrem duas escolhas irremedidveis,

sem alternativas. Vedado o caminho da classificagio econémica e social

pela proletarizagio, restava-lhes aceitar a incorporagio gradual i escé-

ria do operariado urbano em crescimento ou se abater penosamente,

procurando no 6cio dissimilado, na vagabundagem sistemdtica ou na

criminalidade fortuita meios para salvar as aparéncias e a dignidade de
“homem livre” (FERNANDES, 2008, p. 44).

Como se vé, Florestan traz dados histéricos e estatisticos acerca
do periodo histérico da aboligao da escravatura e destaca a nao inser¢io do
negro na nova ordem social, a sociedade dividida em classes nao incorpo-
rou o negro dentro do mercado de trabalho e relegou ao segundo plano,
criando uma falsa ideia de democracia racial.

Emilia Viotti da Costa (1999) ¢ outra autora que discute de
modo critico a visio da democracia racial, sua critica centra-se em uma
visao idilica de Gilberto Freyre, que disseminou uma versao na sociologia
de que as diferengas no Brasil estdo muito mais relacionadas com as ques-
toes sociais, do que propriamente represente preconceito de cor ou raga,
nesta interpretagao: “os negros brasileiros desfrutavam mobilidade social e

oportunidades de expressao cultural” (1999, p. 365).
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O mito da democracia racial apareceria como uma tentativa de
apaziguar conflitos e amenizar as teses racistas vindas da Europa, que pro-
curavam justificar uma suposta “superioridade” da populagio branca em
relagao aos negros e mulatos em virtude da cor de pele, de uma ideologia
de branqueamento, nada mais salutar a ideia de que o “Brasil superaria seus
problemas raciais, sua inferioridade, através da miscigenagiao” (COSTA,
1999, p. 371). Esse processo também aconteceria de forma semelhante nos
Estados Unidos, porém com o mito dos self-mad man®. Para contrastar o
mito, a autora recorre a dados estatisticos, nos anos de 1950, sobre a inser-
¢ao do negro no ambiente escolar:

Classificavam cerca de 60% da populacio total como tecnicamente
branca, cerca de 25% como mulata ¢ 11% como negra. Mas as
estatisticas referentes ao atendimento escolar de nivel primdrio
revelavam uma distribui¢do dramaticamente diversa. Apenas 10% dos
alunos eram mulatos e somente 4% negros. E nos estabelecimentos de
nivel secunddrio e superior o niimero de mulatos e negros era ainda
menor. Somente 4% dos estudantes das escolas secunddrias eram

mulatos e menos de 1% eram negros. Nas universidades, apenas 2%
eram mulatos, e somente cerca de um quarto de 1% eram negros.

(COSTA, 1999, p. 369).

Conforme o funil do sistema educacional se aprofundava, maior
era a exclusao da populagio negra chegando ao absurdo de menos de um
quarto de 1% da populagio negra frequentar Universidade nos anos 1950.
Neste caso, com a perspectiva de desmitificar e desnaturalizar as relacoes
sociais é que propomos uma atividade com uma sequéncia diddtica, que le-
vasse o estudante ao entendimento dos conceitos e de um melhor processo
de aprendizagem de modo critico, consciente e autdbnomo.

EMBASAMENTO TEORICO E SEQUENCIA DIDATICA

As atividades do grupo sio pautadas pelos referencias tedricos
Willis (1991) e Fernandes (1958). Paul Willis em seu texto Aprendendo
a ser trabalhador, oferece-nos uma importante pesquisa etnografica que se
tornou cléssica dos estudos culturais em educagao. A partir dessa, apresen-

5 O mito do self-mad man, em linhas gerais, defende a ideia de que se trabalhando duro ¢ possivel obter
quaisquer conquistas
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ta uma extensa pesquisa etnografica com jovens brancos do sexo masculino
oriundos da classe trabalhadora inglesa. O autor contraria as teses reprodu-
tivistas no periodo, de que a escola ¢ mero instrumento da elite. O socidlo-
go inglés destaca que a escola nio é sindnimo de dominagio de classe, que
nas sociedades contemporineas tais processos sao realizados por lutas per-
manentes. Pode-se assim dizer, que a classe operdria tem uma cultura que
se contrapée a vigente, servindo como uma espécie de resisténcia escolar.

O que podemos perceber nesse trabalho ¢ que hd um desenvolvi-
mento de uma teoria mais geral das formas culturais e seu papel na repro-
ducio social, ou seja, um papel na manutencao das condigoes de producao
material no modo capitalista. Para a compreensio do alcance de seus ob-
jetivos, Willis adverte contra uma compreensio “reducionista” ou pura-

« . 1. » ’, ., . N .
mente “materialista” do nivel cultural, desse modo, o socidlogo inglés vai
tecendo suas criticas ao reprodutivismo que carrega pesos de construgdes
ideoldgicas inscritos e traduzidos numa racionalidade técnica.

A etnografia realizada revela a for¢a da cultura operdria, que prossegue
numa complexa e intensa relagio de diferenciagio/integracio aos
valores e ideias da escola e da sociedade capitalista. Mostra, assim, que
h4 muitas rupturas, distincias, antagonismos, lutas profundas e uma
légica subversiva real no interior e por trds dos processos culturais da

reprodugio, os quais lutam por resultados diferentes daqueles que no
momento satisfazem o sistema. (MAIA, et al., 2000, p. 212)

Por assim dizer, nenhuma das duas maneiras de compreender o
nivel cultural deve sobressair a outra, pois, para obter éxito, seria necessdrio
que o estudo em questdo tenha por principio buscar compreender a cultura
dos agentes em foco, de forma a entender as influéncias das estruturas que
esses sujeitos sofrem, e que, por sua vez, carregam conceitos sobre o poder
simbélico de sua vivéncia, sendo mediador do humano e do cultural.

Nio menos importantes sio os apontamentos de Florestan
Fernandes, ao defender a introdugio do ensino de sociologia nos anos
1950, que salientava sua importincia em remodelacio e inovagio do en-
sino secunddrio: “alterando-se as condicoes atuais do sistema, em sua es-
trutura, em seu funcionamento e na mentalidade pedagégica dominante”
(FERNANDES, 1955, p. 104). A disciplina de sociologia teria uma pers-

pectiva de mudanga da estrutura do ensino, mas ela nio era mero ele-
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mento de mudanga em si, seriam necessdrias modificagbes profundas: “a
Sociologia seria um elemento inovador, desde que as técnicas pedagégicas

fossem modificadas” (MACHADO; TOTTIL; 2013, p. 147).

Para o socidlogo uspiano, a sociedade passava por um processo
de transformacio social, enquanto a educagio estava presa as amarras do
passado, acarretando um divércio entre ensino e condigdes sociais de exis-
téncia, esse seria o grande dilema educacional brasileiro: a evolu¢ao do re-
gime democritico e a incapacidade da escola cumprir as fungdes minimas
de socializa¢do. Diante desse quadro, Florestan propunha mudancas de
ordem estrutural e préticas, passando pela formagao de professores, remo-
delagao das escolas como unidade de trabalho diddtico e parte de um siste-
ma comunitdrio. Para isso, é necessdria uma atuagio poh’tica do professor
e compreensio da realidade sociocultural dos estudantes:

Pensar politicamente ¢ alguma coisa que nio se aprende fora da prética.
SC (o] prOfeSSOr pensa que sua tarefa é ensinar o ABC € ignora a PCSSOa
de seus estudantes e as condi¢des em que vivem, obviamente nio via
aprender a pensar politicamente ou talvez v4 agir politicamente em

termos conservadores, prendendo a sociedade aos lagos do passado, ao

subterrineo da cultura e da economia (FERNANDES, 1989, p. 165).

Baseado nos referenciais acima, montamos uma sequéncia did4-
tica que teve como premissa adaptar o conhecimento cientifico a reali-
dade sociocultural dos estudantes. Esse processo nao ¢ simples, visto que
os conhecimentos socioldgicos aparentemente abstratos se distanciam da
realidade concreta, o que na realidade pode nio se configurar como algo
tangivel. Como tais conceitos discutidos e elaborados pela sociologia sio
densos e requerem reflexdo tedrica, que apenas em duas aulas no ensino
pode se tornar inexequivel. Diante dessas questoes, a nossa sequéncia passa
por um processo de elaboracio, que vai do senso comum até apreensio dos
conceitos por parte dos estudantes, ao qual passamos a relatar:

* Conhecimento do senso comum e da realidade sociocul-
tural dos estudantes: a ideia nessa primeira etapa foi procu-
rar compreender o conhecimento que o estudante tinha so-
bre determinado tema e/ou conceito. Isso pode ser verificado
através de questiondrios, aula dialogada, sempre procurando
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dar voz aos estudantes e buscar obter a0 mdximo o conheci-
mento que eles tinham sobre determinado tema e/ou concei-
to proposto. Essa primeira etapa foi crucial para o restante
do trabalho, pois através do entendimento que o estudante
possuia sobre o conceito e tema trabalhado, torna-se possivel
montar os préximos passos da atividade.

Atividades com videos e imagens: A fase seguinte consistia
em uma primeira aproximacio do conceito a realidade dos
estudantes, assim, ap6s verificado o conhecimento do estu-
dante com a utilizagio de imagens e videos que trouxessem
significado para sua realidade, ela foi contrastada com os
conhecimentos socioldgicos, possibilitando um olhar inicial
de desnaturalizagao da realidade. Vale destacar, que o supervi-
sor e os bolsistas PIBID participam ativamente desse processo
colocando conceitos e dando cientificidade a discussio.

Atividade com texto diddtico: Posteriormente o momento
foi de apreensdo dos conceitos com o texto diddtico. Nesse
caso, o texto diddtico foi elaborado pelos bolsistas PIBID,
supervisor e coordenador e foi realizada a leitura em voz alta
nasala de aula, tendo pausas em cada pardgrafo para discussao
e explicacio dos conceitos. Os conceitos sao definidos e des-
critos no texto a luz da discussao ocorrida na sala de aula, para
alcancar éxito na atividade esse procedimento é fundamental,
pois se a escolha se pautar por algum texto de livro diddtico,
os elementos contidos nele, podem se distanciar da realidade
do estudante e nio ter sentido e significado. Por isso é funda-
mental a feitura dos textos pelos envolvidos no processo de
ensino-aprendizagem.

Avaliagio: A avaliacio da atividade teve por objetivo com-
preender o alcance conceitual que o estudante conseguiu ad-
quirir, a elaboragao de um texto livre sobre o tema ou de
um glossdrio, ou mesmo o questiondrio que utilizamos nesta
atividade, fizeram parte desse rol de avaliagio, que também
pode ser feita através de aula dirigida com debates sobre o
tema.
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A partir dessa sequéncia diddtica foi possivel traduzir os conceitos
densos do conhecimento sociolégico ao horizonte cultural dos estudan-
tes do ensino médio, valendo-se do estudo Willis (1991) que reconhece a
existéncia de uma contracultura escolar, mas que a0 mesmo tempo nega e
reafirma valores de sua condicao de classe, ao conhecer essa contracultura
escolar tentamos estabelecer um didlogo aberto e partir desse horizonte e
ao invés de se transformar em uma negagao/afirmacao, a ideia é de trans-
formagao no processo de mudanga de sua condigao social.

DESCRIQAO DAS ATIVIDADES E RESULTADOS

Seguindo os passos da sequéncia diddtica, elaboramos um ques-
tiondrio® para observar o nivel de conhecimento dos estudantes sobre a
questdo étnico-racial, a identidade de raga e cor, conhecimento sobre o
dia da consciéncia negra, a questdo se o negro era bem representado nos
meios de comunicagao. A seguir detalhamos os resultados sobre a identi-
dade cor: autodeclararam-se pardos 60%; brancos 30%j; amarelos 1,5%;
preto 0,5%; e nao se identificaram 18%. Sobre o dia da consciéncia negra:
63,5% nao sabiam por que se comemorava essa data, ainda dos 32,7% que
afirmavam conhecer as razdes da comemoracio dessa data, apenas 35%
acertaram a resposta. Referente a representagio dos negros nos meios de
comunica¢io 57% achava que o negro nao ¢ bem representado.

Assim, através do questiondrio, conseguimos obter uma nogio
do conhecimento dos estudantes e observamos que havia um total desco-
nhecimento sobre a questao do negro e de suas lutas histéricas, para sanar
esse déficit, escolhemos alguns aspectos histéricos na atividade como pre-
parativo para a semana da consciéncia negra. A primeira atividade que o
grupo realizou foi sobre Classe social e a questao étnico-racial no Brasil, o
objetivo foi aprofundar a discussao sobre as desigualdades sociais no Brasil
tendo como eixo a questdo étnico-racial, articulada com a atualidade de
questoes histéricas sobre o racismo.

Utilizamos a figura de Machado de Assis ¢ o relato de José
Verissimo quando do seu falecimento, Verissimo escreve um artigo para

6 O questiondrio e as andlises dos dados nio se utilizaram de métodos e técnicas estatisticas, o questiondrio foi
um instrumento de balizamento do conhecimento dos estudantes para fins da atividade proposta.
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o jornal referindo-se a Machado como mulato. Nessa descrigao, Verissimo
havia quebrado uma convengio social e Joaquim Nabuco, mesmo sendo
abolicionista, recomendou a Verissimo retirar essa palavra do artigo, pois
todos sabiam que “Machado era um mulato, mas reconhecer seria uma
gaffe, uma ofensa a Machado” (COSTA, 1999, p. 377). Essa histéria é re-
veladora das tensoes sociais e dos processos de acomodagao caracteristicos
da sociedade brasileira, evidente que além de reveladora é enigmdtica de
um processo de branqueamento por parte da elite brasileira, que sempre
teve negros e mulatos, como Machado, mas os aceita dentro de determina-
dos limites de acomodacdo. A partir dessa histéria, problematizamos com
slides por meio de imagens, textos, videos e graficos, a atualizacdo histdrica
da situagao do negro no Brasil.

Figura 1 - As diferentes representagoes de Machado de Assis e a tentativa
de branqueamento da sociedade Brasileira

Ap6s a apresentacao dos slides e a problematizagao das ideias de
branqueamento, fizemos a leitura do texto diddtico, elaborado pelo grupo,
sobre a questao racial:

A questdo racial no Brasil

A formagio da sociedade brasileira é marcada pelo processo de miscigena-
¢do, que inicialmente se desenvolveu pelo encontro de indigenas, o branco
portugués e o negro africano. Esse processo néo ocorreu de forma harmoniosa,
pelo contririo, pois através do processo de escravidio, primeiro do indio e
depois do negro, os colonizadores portugueses dominaram o territério que
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hoje compreende o Brasil. Assim, esse processo de dominagdo para extragio
dos recursos naturais e exploracdo da forca de trabalho perdurou por séculos,
sendo o Brasil o tiltimo pais a abolir a escraviddo.

Entre os fatores que desencadearam a aboli¢io da escravidio, podemos citar:
a pressio externa da Inglaterra, que estava em pleno processo de industriali-
zagdo e via no trabalho assalariado a possibilidade de aumentar o mercado
consumidor para seus produtos; a pressio dos movimentos abolicionistas; a re-
sisténcia dos negros que fugiam da opressio senhorial, e organizavam-se nos
Quilombos'. Além desses fatores, o preco dos escravos que aumentou sensivel-
mente com a promulgacio, em 1850, da lei Eusébio de Queiroz, que proibia
a comercializagdo de escravos no Brasil, que igualou o custo de manutengdo do
escravo ao do trabalbhador livre.

' Os quilombos constituiram-se em locais de refigio dos escravos africanos e
afrodescendentes em todo o continente americano. Os escravos fugiam das fa-
zendas entre os séculos XVI e XIX, e se abrigavam nos quilombos para se defen-
derem da escraviddo e resgatarem os lagos de familia perdidos com a escraviza-
¢do. Neles, existiam manifestacoes religiosas e lidicas, como a miisica e a danga.
O mais famoso deles na historia do Brasil foi o de Palmares. Denominam-se
‘quilombolas” os habitantes dos quilombos. Atualmente, as comunidades qui-
lombolas passam por um processo de reconhecimento legal de sua existéncia por
parte dos governos nacionais e das organizagoes internacionais.

A abolicio da escravidio, em 13 de maio de 1888, ocorreu em virtude de
diversos fatores econdmicos, politicos e sociais. Logo apds a aboli¢do, os negros
se viram numa condi¢io de liberdade sem qualquer auxilio ou ajuda, e sem
que sua forca de trabalho fosse incorporada aos novos processos de trabalho. Isso
colocou a populagio negra em condigoes desiguais em relagio aos brancos. A
condigdo de desigualdade, na qual os negros recém-libertos nio foram incluidos
nos novos processos de trabalho, pode ser considerada o primeiro impeditivo
para que os negros pudessem se desenvolver econdmica, politica e socialmente.

Em outras palavras, embora os negros tenham conquistado a liberdade, se li-
vrando do jugo da escravidio, esta liberdade néo lhes garantiu condicoes efeti-
vas para seu pleno desenvolvimento, tendo sido abandonados & prépria sorte.

Apesar dessa constatacio histérica, nio é raro observarmos nas ruas, nos bair-
ros, as pessoas dizerem que ndo hd racismo no Brasil, que as oportunidades
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entre brancos e n€egros sao igudis e que vivemos em uma democracia racial. Essa
ideia foi disseminada pelo antropdlogo Gilberto Freyre, que argumenta que
as distancias sociais no Brasil sdo resultados das diferencas de classes, bem mais
que o preconceito de raga ou de cor.

Essa tese ganhou tal notoriedade, que a prépria Unesco, nos anos 1940, chegou
a encomendar uma pesquisa ao socidlogo da USP (Universidade de Sio Paulo)
Roger Bastide para que demonstrasse como se configurava a democracia racial
no Brasil. Para realizar tal pesquisa, Roger Bastide convidou outro socidlogo,
Florestan Fernandes, apds intenso trabalho de pesquisa em que coletaram
informagdo de jornais e entrevistas, os socidlogos demonstraram que no Brasil
existe um preconceito de cor e isso se manifesta nas relagoes cotidianas que bus-
cam afirmar uma suposta “superioridade” do branco em relagio ao negro, o que
pode ser observado por meio de piadas, como: “Negro, quando suja na entrada,
suja na saida’, vocé é “negro de alma branca” “negro nio fala, resmunga’.

A manifestagio do racismo por meio de piadas além de perverso, demonstra
que da o racismo faz parte propria estrutura da sociedade brasileira. Neste
sentido, na sociedade brasileira para que o negro consiga mobilidade social, ele
tem que superar duas barreiras, uma material, de ascensio econdmica e outra
de aceitacio social.

Conforme vimos na aula passada, a pesquisa da antropdloga Lilian Schwarz
demonstrou que 98% das pessoas entrevistas nio se consideram preconceituo-
sas, mas 99% diz conhecer alguém preconceituoso. Esses dados revelam que a
democracia racial é um mito e o racismo no Brasil é velado, ainda retomando
os dados da aula passada, vimos pelos dados do IBGE que os negros estio em
condigoes sempre inferiores comparados aos brancos, seja pelo rendimento me-
nor, escolaridade, denotando que o racismo além de cardter moral, se desdobra
fortemente em nossa estrutura social.

Todos esses fatores demonstram o quanto o racismo estd infiltrado em diversos
dmbitos da sociedade, néo deixando de lado inclusive padroes de beleza, que
tem como referéncia tragos brancos/europeus: cabelos lisos e claros, tragos faciais
finos e magreza. Dessa forma, os tragos afros acabem sendo colocados de lado
ou amoldados pelos padroes brancos/europeus. Nessa tentativa de se encaixar,
muitos negros negam sua identidade, afirmando padroes e costumes que pouco
ou nada tem em comum com suas origens africanas.
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Mas o que poucos sabem é que no Brasil existe um padrio de beleza corporal
ideal (imagindrio) e real. O padrio de beleza ideal idealizado pela indistria
cosmética é o branco europeu, enquanto o real é negro e mestico; o que reforea
esse padrio de beleza ideal racista é a falta de representatividade da identidade
negra na midia e na prépria sociedade.

Portanto, conhecer a prépria historia e cultura negra, valorizar sua identidade
sdo meios de resisténcia em ﬁem‘e ao sistema opressor e racistd.

Ap6s a discussio, realizamos a prepara¢io para a semana da cons-
ciéncia negra com os estudantes das primeiras séries do Ensino Médio, a ideia
era organiza-l6s para oferecer oficinas sobre as bonecas Abayomi e realizarem
uma exposi¢ao durante a semana da Consciéncia Negra. Primeiramente re-
cuperamos a histéria das bonecas Abayomi, que surgiram na didspora dos
negros ao Brasil durante o tréfico negreiro, onde as criangas desesperadas
ao verem a dor e o sofrimento enfrentado nos navios de seus pais e parentes
choravam e suas mies, para acalentd-las, rasgavam tiras de suas saias para que
as criangas pudessem se distrair em meio ao caos que se encontravam.

As Abayomi sao bonecas pretas de diversos tamanhos, que podem
ser produzidas com tecidos ou cordinhas com amarragdes, sem costura
alguma. As bonecas sao amuletos que representaram prote¢do, acalento
e tém conteudo simbdlico singular, sem contar que demonstram o poder
feminino e as formas de resisténcias das maes negras.

Figura 2 - Figura das abayomi

Fonte: Arquivo dos Autores
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Na semana da Consciéncia Negra, uma sala foi decorada com car-
tazes que continham informacoes sobre o continente africano, suas curiosi-
dades e dados. Com fundo de musicas raizes africanas, que representassem
a figura do negro. A participagio foi intensa de toda a escola, estudantes de
outras salas se sentavam em uma mesa e os alunos oficineiros explicavam
a histéria e a importincia da boneca e ensinava-os como confecciond-las.

Através da oficina, notamos um ganho qualitativo em termos de
aquisi¢ao do conhecimento e desmitificacao das relagoes sociais nos estu-
dantes como maior apreensio do conteddo. Essa percepgio foi verificada
através de um segundo questiondrio, que fora aplicado logo apés as ativi-
dades em sala de aula e da semana da consciéncia negra.

O questiondrio tinha praticamente as mesmas questdes do an-
terior e os seus resultados demonstraram uma melhora significativa. No
que se refere A questdo da identidade de cor, aqueles que se identificavam
como brancos foram 27,5%; pardos 40%; amarelos 15%; pretos 10% e
indigenas 7,5%. Com relagio ao conhecimento e significado do dia 20
de Novembro demonstraram um de acerto em 72,5% na resposta. Outro
dado substancial foi relacionado ao preconceito racial, perguntamos se eles
compreendiam que o negro era bem representado nos meios de comuni-
cagio, as respostas denotaram que 75% acreditam que o negro nio é bem
representado nos meios de comunicagao.

Através do desenvolvimento do trabalho do PIBID, notamos
um ganho qualitativo em termos de aquisicio do conhecimento e des-
mitificacdo das relagoes sociais pelos estudantes, a prépria construgio da
identidade ¢ verificada em uma mudanga expressiva na autodeclaragao dos
jovens como identificagdo preta, que antes era mencionada timidamente,
além do negro teve o aumento de autodeclaragoes indigenas e amarelas.
Mediante a elabora¢io do contexto histérico e as contribuicoes especificas
do método socioldgico, buscou-se aproximar os contetidos desenvolvidos
em sala de aula do contexto social na qual os alunos estao inseridos, con-
seguindo ndo apenas uma apropria¢ao do contetido, como também, uma
mudanga significativa sobre si, o olhar do préprio jovem enquanto sujeito
da sociedade e seu papel social.

119



Sueli Guadelupe de Lima Mendonga; Maria José da Silva Fernandes
Julio Cesar Torres; Maria Raquel Miotto Morelatti
(Organizadores)

Os processos que interagem com as penetracoes das estruturas ex-
ternas e relagoes basicas sdo apreendidos como relagoes simbdlicas e produ-
zem um campo cultural, assim, mesmo que simbolicamente observamos
um ganho significativo na altivez e valorizagao de suas raizes e identidades
dos jovens da escola José Alfredo em Marilia. Interessante notar que no es-
tudo etnogréfico de Willis (1991), ele denomina o processo de contracul-
tura escolar como forma de resisténcia, mas destaca suas “limitagdes”, pois
as decisoes de vida dos jovens ao negar o percurso escolar sio direcionadas
para reproduzir e nao para transformar as relagdes sociais existentes.

Diante do que denomina-se a crise na educagio, devido ao avan-
¢o dos modelos progressivistas, em que hd uma notdvel falta de opiniao dos
professores envolvidos e completa auséncia de julgamento dos estudantes,
Willis (1991, p.228) propoe entre intimeras medidas: “usar mais préticas
coletivas, discussoes e projetos em grupo, para desvelar e examinar esses
mapeamentos culturais do trabalho”, tais elementos foram norteadores das
atividades do grupo PIBID/Ciéncias Sociais na escola José Alfredo, possi-
bilitando determinado grau de éxito nas atividades desenvolvidas.

CONSIDERACOES FINAIs

A inser¢ao do Programa Institucional de Bolsa de Iniciagio a
Docéncia (PIBID) no contexto escolar tem sido significativo em trazer
para o interior da escola experiéncias de atividades bem sucedidas. Pode-se
dizer que o principal resultado dessas atividades tém sido o maior envolvi-
mento dos estudantes, destacando-se a referéncia aos jovens protagonistas,
como atesta a atividade realizada durante a Semana da Consciéncia Negra,
na qual os préprios estudantes ofereceram oficinas de confecgao de bonecas
Abayomi para os demais colegas da escola. Tal atividade demonstra que,
além do crescimento intelectual dos estudantes diretamente envolvidos no
projeto, constréi-se uma referéncia positiva de protagonismo juvenil entre
todos os participantes da atividade, uma vez que, so seus préprios pa-
res a lhes demonstrarem tal possibilidade de exercicio dos conhecimentos
escolares.

Em sala de aula, o envolvimento dos estudantes com o projeto foi
significativo no seguinte aspecto: a valoriza¢io do conhecimento escolar.
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Por meio de atividades dindmicas e sistematicamente planejadas, respalda-
das no Curriculo da Secretaria da Educacio do Estado de Siao Paulo, foi
possivel desenvolver os contetdos escolares envolvendo de maneira signi-
ficativa os estudantes de todas as turmas nas quais o projeto esteve direta-
mente atrelado. O resultado de tal envolvimento pode ser mensurado por
meio do conjunto das atividades nas quais houve progressiva participagio
dos estudantes durante as aulas.
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