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PRrREFACIO

E através da amizade forjada na luta, da convivéncia na resis-
téncia e nos enfrentamentos que surge a aproximagio com a Profa. Sueli
Mendonga, a quem me honra dividir a caminhada e participar do preficio
dessa obra. Aqui, por meio das produgées apresentadas, o leitor encontrard
a materializagao do que defendemos nas ruas: uma formagio de professores
critica e transformadora, cuja construgio ¢ feita junto com a escola, no
espago de atuagio do professor, consubstanciada ao trabalho colaborati-
vo entre sujeitos, espago, praticas e reflexées que ressignificam o processo
de profissionalizagio inicial de futuros docentes. Refiro-me ao Programa
Institucional de Bolsa de Iniciagao 2 Docéncia — PIBID e ¢é sobre ele que
este livro se debruca.

O momento de publicagio dessa obra é oportuno para ampliar
o cabedal de produgdes que atestam para a efetividade do PIBID como
politica publica de formacio de professores. O cendrio nacional aponta
(e apronta) para retrocessos em nome de uma falaciosa modernizacio do
PIBID. Nio sou contra mudanga e tdo pouco estou preso a uma sigla,
longe disso! Entao cabe perguntar: Modernizar o qué? Para o qué? Discutir
com quem? E, sobretudo, por qué? Esses sdo questionamentos que reque-
rem profunda avaliagao, posicionamento critico e ampla mobiliza¢ao. A
leitura aqui oportunizada nos dard bons elementos para resistir ao que
advogam como novo e buscam a consolida¢io do que expressa inovagio no
campo da formagao docente.
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De certo que a formagio de professores é marcada por dispu-
tas cujos avancos sao solapados em nome de supostas inovagoes. Mas o
que nos motiva a enfrentar esse discurso neé6filo? O desenho pedagégico
do PIBID, sem duvida. Este caracterizado pela aproximagao efetiva entre
a institui¢io formadora e o espago de atuagdo profissional, pela parceria
firmada por sujeitos e seus saberes, em torno da edificagio de futuros do-
centes. Dito de outro modo, pela inter-relagao entre universidade e escola,
professores formadores e docentes da educacio bdsica, problematizando
sobre o fazer docente dentro dos processos do exercicio profissional. Onde
e quando jd haviamos vivenciado processos semelhantes?

Essa formagao oportunizada pelo PIBID permite ao licenciando
a constitui¢ao de identidade docente e a vinculagio com a escola de edu-
cagdo bdsica, em especial a publica, carreira e espago tao desvalorizados
socialmente. Estudos revelam que grande parte dos egressos do bolsista de
inicia¢do a docéncia buscam ingressar na docéncia, a iniciam com senti-
mento de experiéncia e reconhecem o ambiente escolar como prenhe de
oportunidades. Sem ddvida um grande avanco, entdo por qué muda-lo?

Dentro dessas possibilidades de inovagao com o PIBID, trazer
o contexto da atuagio profissional para dentro dos processos formativos,
destaca-se e aponta caminho de renovagio das licenciaturas e seus curri-
culos. A escola traduz as demandas atuais dos jovens, dessa sociedade que
se transforma numa velocidade e intensidade que os modos tradicionais
de formar nao acompanharam. A escola para a formacio de professores é,
portanto, terreno proficuo de saberes e inovagio, juntemo-nos a ela e dela
saibamos que rumos trilhar. Como nao reconhecer essa transformagao?

Por todas essas observagoes sobre esse Programa, uma recente ex-
pressdo traduz a nossa prética e responde aos questionamentos apresenta-
dos: “fica pibid”! Ela representa a vivéncia do novo, significa nosso desejo
de consolidar uma politica realmente inovadora, para além de aligeiramen-
tos, retrocessos ou arremedos na formagao de professores. A partir dela um
movimento social se organizou e atua em sua defesa, envolvendo professo-
res, estudantes, instituigoes e entidades educacionais, uma rela¢io pioneira
e que se soma ao reclamo de vicissitudes acerca dos processos formativos
de professores no Brasil.
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Fica e ficard PIBID! Esse é o nosso intento, é a nossa compreen-
sao de ineditismos. Espero que as leituras produzidas pelos sujeitos que
atuam no PIBID UNESP deem a todos, de forma critica, a compreen-
sao da importancia desse Programa e suas contribuicoes para uma pratica
transformadora na Educac¢io Publica brasileira.

Nilson Cardoso
Outubro de 2017
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APRESENTACAO

O presente livro reine um conjunto de 17 capitulos que rela-
tam atividades desenvolvidas nos tltimos quatro anos por subprojetos do
PIBID/UNESP da drea de Ciéncias Exatas e da Natureza, com destaque
para a valorizagao institucional da formagao inicial e continuada de profes-
sores da Educacio Bdsica no Ambito da universidade.

No primeiro capitulo, Larissa Vendramini da Silva, Bdrbara
de Freitas Silva Loures e Amadeu Moura Bego apresentam e anali-
sam o processo de planejamento, aplicagao e avaliagio de uma Unidade
Didética Multiestratégica (UDM) contextualizada e problematizadora de
Matemdtica em duas unidades escolares da rede estadual pablica do muni-
cipio de Araraquara-SP, cidade onde se encontra o subprojeto de Quimica,
do Instituto de Quimica. Destacam a importincia do acompanhamento
individualizado e mais afetivo para fortalecimento do sentimento de per-
tencimento ao ambiente escolar e para a inser¢ao efetiva dos estudantes no
processo de ensino e aprendizagem.

O segundo capitulo apresenta as agdes do subprojeto de
Ciéncias Bioldgicas desenvolvido junto a Faculdade de Ciéncias
e Letras de Assis - SP. A partir de consideragdes sobre o programa
PIBID, Raquel Lazzari Leite Barbosa, Joio Carvalho Dias e Felipe
Pinto Simao discutem as experiéncias positivas da aproximagao entre
a universidade e a escola bdsica, ressaltando contribuigdes tanto para

13
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a formacao continuada do professor da escola quanto para a formagao
inicial do bolsista ID.

Os desafios do trabalho interdisciplinar sdo discutidos no tercei-
ro capitulo por Rosa Maria Fernandes Scalvi, Ligia de Oliveira Ruggiero
e Luciana Capelli de Souza, do subprojeto de Fisica, da Faculdade de
Ciéncias de Bauru - SP. Os autores analisam as agoes do subprojeto, pau-
tadas em um trabalho articulado, que envolve conceitos relacionados as
Ciéncias da Natureza por meio de temas integradores com abordagem nas
dreas de Fisica, Quimica, Ciéncias Biolégicas e Matemitica, que atende o
interesse coletivo dos alunos, em consonancia com a proposta curricular e
pedagdgica das escolas publicas parceiras.

Ainda no ambito da Faculdade de Ciéncias de Bauru, as ex-
periéncias vivenciadas junto ao subprojeto de Quimica sao tratadas no
quarto capitulo. Os autores Jandira Liria Biscalquini Talamoni, Silvia
Regina Quijadas Aro Zuliani, Alexandre de Oliveira Legendre ¢ Emilia
de Mendonga Rosa Marques apresentam as experiéncias de um trabalho
interdisciplinar vivenciado com licenciandos em Quimica, Bioldgicas e
Matemdtica e, posteriormente, com alunos do 2° ano do Ensino Médio
das escolas parceiras, pautado no ensino por investigagao para a constru¢ao
do conhecimento. Tal trabalho envolve discussoes e pesquisa sobre o tema
especifico e sobre praticas de laboratério vinculadas a0 mesmo, que per-
mitem questionamentos, formulagio de hipdteses e construgio de mapas
conceituais como sintese do conhecimento apreendido.

No quinto capitulo, Maria de Lourdes Spazziani, Nijima Novello
Rumenos, Aline Verissimo Ferreira, Romdrio Oliveira e Ana Paula Cordella
Martins, do subprojeto de Ciéncias Bioldgicas do Instituto de Biociéncias
de Botucatu - SP, problematizam a Educagao Ambiental bem como dis-
cutem agdes e préticas educativas socioambientais desenvolvidas na escola
parceira. Ressaltam a interdisciplinaridade como um dos principios para se
promover os temas ambientais na escola, e como estratégia para articular
as diferentes disciplinas.

Rosa Monteiro Paulo, Fabiane Mondini e José Ricardo de
Rezende Zeni, do subprojeto de Matematica da Faculdade de Engenharia
de Guaratinguetd - SB, discutem no sexto capitulo as intervengoes desen-

14
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volvidas pelos bolsistas de ID no contexto escolar. Mais especificamente,
descrevem e analisam as situagdes diddticas vivenciadas, que abordaram o
ensino de potencia¢ao com alunos do 8° ano e a opera¢ao multiplicagao no
conjunto dos niimeros inteiros com alunos do 7° ano. Evidenciam as con-
tribui¢oes do PIBID na produgao de sentido tanto pelo aluno do Ensino
Fundamental, que vivencia as situacoes diddticas, quanto pelos licencian-
dos e pelo professor da escola parceira, que acompanha as acoes e declara
sua satisfagio com a experiéncia vivida.

O sétimo capitulo, intitulado A escrita de si e o processo de cons-
titui¢do docente, de Fernanda Cdtia Bozelli, do subprojeto de Fisica da
Faculdade de Engenharia de Ilha Solteira - SP, analisa as narrativas dos
futuros professores, bolsistas ID, sobre a experiéncia no acompanhamento
das aulas de Fisica na escola parceira, sobre o contato com os professores,
as dificuldades enfrentadas bem como sobre a contribui¢oes do subprojeto
para a formagao. Ressalta que as narrativas foram pensadas como forma
de reflexdo e de organiza¢ao da experiéncia. Conclui que as andlises das
narrativas permitem evidenciar que a participagio no projeto tem sido es-
sencial para os futuros professores por despertar o interesse pela profissao
docente e por proporcionar reflexdo sobre a realidade educacional do pais,
dos professores, da escola.

Ainda no contexto da Faculdade de Engenharia de Ilha
Solteira, no oitavo capitulo sio apresentadas as contribui¢des das agoes
desenvolvidas pelo subprojeto de Matemadtica para a formagao inicial e
continuada de Professores de Matemdtica. Para os autores, Silvia Regina
Vieira da Silva e Inocéncio Fernandes Balieiro Filho, as agoes desenvol-
vidas tinham como objetivo promover a articulagio entre a teoria ¢ a
prética e o desenvolvimento de um trabalho colaborativo entre a univer-
sidade e as trés escolas publicas envolvidas. Destacam como resultados as
contribui¢des para os bolsistas ID, futuros professores, para os alunos das
escolas parceiras, para a formagao continuada dos professores da escola e
para o desenvolvimento profissional dos coordenadores de drea, profes-
sores da universidade.

J4 o nono capitulo apresenta as agoes do subprojeto de Ciéncias
Biolégicas da Faculdade de Ciéncias Agrdrias e Veterindrias de Jaboticabal -
SP. Noelle Diniz Ribas, Rosemary Rodrigues de Oliveira e Michaela Freitas

15
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Rosa Alves refletem sobre a natureza das diferentes atividades desenvolvi-
das com alunos do 6° ano do Ensino Fundamental, destacando a impor-
tincia do espago de ensino nao formal na sensibilizagio, no despertar do
interesse e da curiosidade dos alunos e no auxilio ao processo de conscien-
tizagio ambiental.

No décimo capitulo, Celso Xavier Cardoso, Judia Suelen Alves
Pereira, Moacir Pereira Souza Filho e Agda Eunice Souza apresentam o
contexto do subprojeto de Fisica da Faculdade de Ciéncias e Tecnologia de
Presidente Prudente. Descrevem as condi¢oes da escola bem como os mé-
todos utilizados durante as aulas de Fisica, evidenciando as contribuicoes
para a formagao dos conceitos aprendidos pelos alunos em sala de aula.
Acreditam que os resultados obtidos com o subprojeto foram muito posi-
tivos, nao somente para os professores e os alunos das escolas pablicas, mas
principalmente para os bolsistas e futuros professores de Fisica.

No décimo primeiro capitulo, o subprojeto de Matemdtica da
Faculdade de Ciéncias e Tecnologia de Presidente Prudente é apresentado
por Eliane Maria Vani Ortega, Maria Raquel Miotto Morelatti e Gabriela
Barbosa da Silva. As autoras ressaltam a importancia das atividades de in-
tervengao realizadas pelos licenciandos nas aulas de Matemdtica de uma
escola publica, relacionando-as ao processo de formagao de professores de
Matemadtica. Destacam, ainda, que no processo de estudo, elaboragao das
atividades, discussdes no grupo sobre questdes conceituais e metodold-
gicas, os bolsistas, professores em formagao, demonstram que se sentem
provocados a refletir sobre as caracteristicas que exigem a profissao docente
e especificamente, iniciam um processo de percepgio sobre aspectos con-
ceituais e metodoldgicos fundamentais para o exercicio da pratica docente.

J4 o subprojeto de Quimica desta mesma faculdade é apresen-
tado no décimo segundo capitulo por Rodolfo Kasuyoshi Kohori, Sergio
Antonio Marques Lima, Andressa Fazioni de Oliveira, Leticia Franca de
Almeida e Vania Fernandes Bonfim. O foco do subprojeto ¢ o ensino de
Quimica por meio de atividades experimentais. No artigo os autores dis-
cutem as concepgoes dos bolsistas e do professor supervisor sobre as contri-
bui¢oes do subprojeto para os estudantes da Educagao Bésica. Concluem,
como resultados, que os bolsistas e o professor supervisor apontam que
o subprojeto proporcionou diversas contribuicdes para os estudantes da

16
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escola, como estabelecer uma relagio da teoria com a prética; a aprendi-
zagem da observacgio, interpretacdo, leitura de tabelas, andlise de dados e
controle de varidveis; uma participagao mais ativa dos estudantes em sala;
melhoria dos desempenhos na disciplina de Quimica; maior interagao dos
estudantes com os bolsistas, além de outras habilidades desenvolvidas.

Com o titulo Acolhimento e Saberes: Refletindo sobre a formagio
inicial de professores nas experiéncias do PIBID nos subprojetos Biologia e
Fisica, Bernadete Benetti e Eugénio Maria de Franga Ramos apresentam,
no décimo terceiro capitulo, o acolhimento de novos docentes a profis-
sa0, tendo como contexto as experiéncias de formacio de licenciandos
de Biologia e de Fisica, bolsistas de iniciacdo a docéncia dos respectivos
subprojetos desenvolvidos no Instituto de Biociéncias do campus de Rio
Claro. Fundamentados nas ideias de Gauthier sobre os saberes docentes,
os autores discutem como tais saberes sao mobilizados pelos bolsistas nas
atividades desenvolvidas, considerando diferentes intensidades para tais
conhecimentos peculiares a profissao. Apontam, também, aspectos com-
plementares sobre a Educagio e a docéncia a partir de ideias de Hannah
Arendt e de Paulo Freire, além de abordarem aspectos peculiares do PIBID
como politica puiblica de formagio.

No décimo quarto capitulo, Rosemara Lopes, Jodao Paulo
Bergamim, Dyegho Mota Bianche e Eloi Feitosa, apresentam alguns re-
sultados do subprojeto de Fisica desenvolvido no campus da UNESP de
Sao José do Rio Preto - SP. Sao relatadas quatro situagoes de integracio
de tecnologia ao ensino de Fisica, as trés primeiras envolvendo simula-
¢do virtual aberta, e a quarta o aplicativo para celular Ray Optics (Optica
Geométrica). Os autores discutem a infraestrutura escolar e modos de uti-
lizacao das tecnologias na escola, os conhecimentos necessirios para ensi-
nar com tecnologia, e incorporagao desses contetidos nos curriculos dos
cursos de licenciatura.

No préximo capitulo, sao descritas as praticas pedagdgicas desen-
volvidas no 4mbito do subprojeto Interdisciplinar da UNESP de Sao José
do Rio Preto - SP. O subprojeto propde o engajamento de estudantes de
seis licenciaturas, e professores de escolas publicas que atuam em diferen-
tes niveis da Educacio Bésica, em um plano de atividades e estudos que
possibilitam que as equipes trabalhem na construcio de materiais e recur-
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sos diddticos para o ensino. No texto, é apresentado o relato de trés ativi-
dades desenvolvidas em duas das escolas parceiras. A primeira envolve a
temdtica da polui¢ao ambiental, a segunda versa sobre micro-organismos,
e a terceira, a andlise da obra O Pequeno Principe. Os autores entendem
que as atividades realizadas, de cunho interdisciplinar, permitiram aos alu-
nos ultrapassarem os muros da escola e levarem para suas vivéncias os co-
nhecimentos aprendidos. Este capitulo foi escrito pelos seguintes autores:
Amanda Lopes Santiago, Brunna de Oliveira Longhi, Igor Noll Guagnoni,
Priscilla Bernardes Aires Pedrosa e Raissa Alonso Dutra.

Jé no décimo sexto capitulo, Rita de Céssia Pavan Lamas, Erminia
de Lourdes Campello Fanti, Amanda Volpatto Forte e Jéssica Aparecida
da Silva, do subprojeto de Matemdtica da UNESP de Sao José do Rio
Preto - SB, apresentam duas vivéncias que exemplificam a prdtica docen-
te com Jogos Matemdticos, respectivamente no 6.° ¢ 7.° anos do Ensino
Fundamental (EF). No 6.° ano do EF a aplicacio do Jogo Nunca Dez, as-
sociado com o uso do material dourado, visou & compreensao da mudanca
de ordens no sistema decimal para melhorar a aprendizagem dos alunos
nas operagoes de adigao, subtra¢io e multiplica¢do. Ja no 7.° ano, o _jogo de
Roleta para Niimeros Inteiros visou suprir as dificuldades de assimilagio por
parte dos alunos com rela¢io aos niimeros inteiros. Ambas as experiéncias
possibilitaram que os alunos utilizassem a matemadtica em situagdes do co-
tidiano, destacando que a inser¢ao de jogos matemdticos possibilitou uma
aprendizagem significativa da matemdtica.

No ultimo capitulo, Matheus Martins da Silva, Juliana Delucia,
Brenda Carolina Estevam, Vera Aparecida de Oliveira Tiera e Jackson
Gois, do subprojeto de Quimica da UNESP de Sao José do Rio Preto - SP,
discutem processos formativos no ensino superior em Quimica. Os auto-
res destacam que a inser¢do dos bolsistas ID nas escolas parceiras permitiu
aumentar o contato desses alunos com os temas, atividades e linguagem
apropriadas para o Ensino de Quimica. Apontam, também, que as ativida-
des desenvolvidas pelos bolsistas tém sido primordiais para um melhor de-
senvolvimento profissional, uma vez que muitos deles conseguem elaborar
trabalhos completos para congressos da drea de Ensino de Quimica, o que
reflete maior maturidade, autonomia, dominio da linguagem e reflexo.
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Esperamos que a leitura deste livro possa contribuir com a dis-
cussao sobre a formagao docente na contemporaneidade, assim como tam-
bém deixar registrada, a partir da experiéncia da UNESP no estado de Sao
Paulo, a relevincia do maior e mais inovador programa de formagao inicial
e continuada de professores da Educa¢io Bésica da histéria das politicas
educacionais brasileiras.

Sueli Guadelupe de Lima Mendon¢a
Maria José da Silva Fernandes
Julio Cesar Torres

Maria Raquel Miotto Morelatti
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Os ESTUDANTES NAO GOSTAM DE MATEMATICA,
E AGORA? RELATO DE UMA INTERVENCAO DO
PIBID UTILIZANDO UNIDADES DIDATICAS
MULTIESTRATEGICAS'

Amadeu Moura Bego
Bdrbara de Freitas Silva Loures

Larissa Vendramini da Silva

INTRODUCAO

O Programa Internacional de Avaliagao de Estudantes (Programme
for International Student Assessment - PISA) tem como objetivo obter in-
dicadores sobre o desenvolvimento educacional dos alunos nas dreas de
leitura, matemadtica e ciéncias. Uma andlise estatistica com os paises parti-
cipantes na avaliacao trienal realizada em 2012, aponta que a apropriacao
dos estudantes brasileiros em conceitos matemdticos atingiu uma média de
371 pontos. Essa nota fez com que o Brasil decaisse para a 58°. posicao de
65 paises participantes (BRASIL, 2013). No tocante a avaliagio de mate-

! Departamento de Quimica Geral e Inorginica, Instituto de Quimica (UNESP, Araraquara).
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matica o programa considera que o letramento nessa drea do conhecimen-

to (BRASIL, 2013, p. 18):

[...] é a capacidade do individuo de formular, aplicar e interpretar a
matemdtica em diferentes contextos, o que inclui o raciocinio mate-
mdtico e a aplicacdo de conceitos, procedimentos, ferramentas e fatos
matemdticas para descrever, explicar e prever fendmenos. Além disso,
o letramento em matemdtica ajuda os individuos a reconhecer a im-
portincia da matemdtica no mundo, e agir de maneira consciente ao
ponderar e tomar decisdes necessdrias a todos os cidadaos construtivos,
engajados e reflexivos.

No contexto nacional, dentre as avaliagdes em larga escala realizadas
pelo Ministério da Educacio para acompanhar o desempenho dos alunos, o
Indice do Desenvolvimento da Educacio Bésica (IDEB), cujo indice varia
de 0 a 10, é um indicador da qualidade da educagio das redes de ensino. O
IDEB ¢ composto pela andlise do fluxo escolar e das médias de desempenho
dos estudantes nas avaliacoes do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (INEP). Os dados do IDEB referentes ao ano
de 2013 mostraram resultados pouco satisfatérios: o pais nio conseguiu
cumprir as metas estabelecidas para os anos finais do Ensino Fundamental
e para o Ensino Médio. Os dados compilados indicaram que apenas 10,3%
dos estudantes terminam o Ensino Médio letrados em matemadtica®.

A despeito das criticas realizadas as avaliagdes, de modo geral, é
possivel afirmar que ambas as avaliagdes em larga escala corroboram a reali-
dade que viemos vivenciando no cotidiano das atividades do Subprojeto do
Programa Institucional de Bolsa de Iniciagio & Docéncia (PIBID) do Instituto
de Quimica da UNESPE, campus de Araraquara (IQ/CAr). Nas unidades es-
colares parceiras os estudantes apresentavam, com raras excegoes que confir-
mavam a regra, grandes dificuldades em conceitos matemdticos bésicos. Essa
dificuldade impactava diretamente no desenvolvimento das aulas de todas as
disciplinas da drea de Ciéncias da Natureza, uma vez que os mesmos sao pré-
-requisitos indispensdveis para o entendimento de diversos tépicos.

Nesse contexto, uma das professoras supervisoras em uma das
reunides de planejamento do subprojeto no inicio do ano de 2014, rela-
tou sobre o problema enfrentado e questionou a possibilidade de realizar-

2 Disponivel em: <http://portal.inep.gov.br/web/portal-ideb/planilhas-para-download>. Acesso em: 13 ago. 2016.
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mos alguma intervengao. Na oportunidade, apresentamos os resultados
de um trabalho recente em que haviamos realizado a implementacio de
uma Unidade Diddtica Multiestratégica (UDM) no contexto de um curso
técnico em quimica em uma unidade escolar do municipio de Catanduva-
SP (BEGO; CATANHO, 2012). Nesse trabalho pudemos constatar as
contribui¢des da acio diddtico-pedagdgica pautadas no planejamento,
fundamentado tedrica e metodologicamente, e na utiliza¢ao de estratégias
diddtico-pedagdgicas nio s6 para o aprendizado conceitual, procedimental
e atitudinal dos alunos, mas também para uma maior motiva¢io e envol-
vimento no processo de ensino e aprendizagem.

A partir dessa reunido a equipe do subprojeto PIBID do IQ/CAr
decidiu realizar, juntamente com as equipes de professores e coordenado-
res, a implementagao de uma UDM de matemdtica a fim de enfrentar co-
letivamente os problemas vivenciados nas unidades escolares parceiras. O
objetivo desse trabalho ¢ de relatar o processo de planejamento, aplicacio
e avaliagio de uma UDM de matemdtica em duas unidades escolares da
Rede Escolar Publica Estadual do municipio de Araraquara-SP durante o
ano letivo de 2014.

APORTES TEORICOS E METODOLOGICOS

De acordo com Sanmarti (2002), utilizar maltiplas estratégias di-
daticas no planejamento e desenvolvimento de Unidades Diddticas (UD)
oferece maiores oportunidades aos estudantes na construgao dos conheci-
mentos. De acordo com a autora, cada aluno aprende seguindo tempos e
ritmos particulares, que nio sio homogéneos para toda a sala, bem como
teem preferéncia por determinadas atividades diddticas em detrimento de
outras. Sendo assim, seria importante e necessdrio que os professores pla-
nejassem e desenvolvessem atividades de ensino diversificadas que valori-
zassem as diferencas e pluralidades presentes em uma sala de aula. Para a
autora, a utilizacao de mdltiplas estratégias diddticas no planejamento e
desenvolvimento de UD se faz necessdria por diversos motivos, dentre os
quais temos: 1) utilizar estratégias diversas implica em dar maiores opor-
tunidades para a construgao de conhecimentos; 2) os alunos sio distintos,
tém diversas motivagoes, interesses, aptidoes e estilos de aprendizagem;
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3) uma UD que inclui uma diversidade de atividades possibilita que mais
alunos encontrem aquela que melhor os ajude a aprender; 4) a diversidade
de estratégias possibilita uma maior motivagio e desperta o interesse dos
alunos; 5) inventar e adaptar promove o desenvolvimento da criatividade e
poe a prova a prépria capacidade para dar respostas aos problemas que vao
surgindo e estimula ao aprendizado constante.

Ainda segundo a autora, o desenvolvimento de projetos did4ti-
cos-pedagdgicos engloba a proposigao de um conjunto de atividades orga-
nizadas e sequenciadas, possibilitando as intera¢oes aluno-aluno e aluno-
-professor, além de propiciar a capacidade de compreensio dos contetidos
escolares de acordo com os modelos aceitos pela comunidade cientifica.

Sanmarti (2002) conceitua UD como um projeto de ensino ela-
borado pelo professor, que parte de um objetivo geral de aprendizagem.
Para a consecugido desse objetivo geral, a UD deve ser desmembrada em
Sequéncias Diddticas (SD) com objetivos de aprendizagem especificos.
As SD sao formadas a partir de um conjunto de aulas que, por sua vez,
sao formadas por um conjunto de atividades diddticas. A representacio
de uma UD ¢ jlustrada na Figura 1. O elemento bésico de uma UD ¢ a
atividade diddtica que deve propiciar a relagdo trina entre aluno-contetidos
cientificos-professor.

Figura 1 - Representagao de uma UD.

Unidade Didatica
Sequéncia Didatica Sequéncia Diddtica Sequéncia Diddtica

Aula Aula Aula
Atividade (ROIERE Atividade |
Didatica L Didatica | Didatica
Atividade Giidane Atividade
Didatica Didtics Didatica

Aula Aula Aula
Atividade Atividade Atividade
Didatica Didatica Didatica
Atividade Atividade
Didatica Atividade Didatica
Atividade Didatica Atividade
Didatica Didatica

Fonte: Elaboracio prépria.
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Sendo assim, uma UD consiste em SD ordenadas, compostas por
segoes de aulas nas quais sao desenvolvidas atividades diddticas com a fina-
lidade de atingir determinado objetivo geral de aprendizagem.

A partir da defesa da necessidade de abordagens plurais para o
processo de ensino e aprendizagem advogada por Bastos e colaborado-
res (2004) e do modelo de planejamento de UD proposto por Sanmarti
(2002), Bego (2016) desenvolveu o conceito e as caracteristicas de uma
UDM. Uma UDM “consiste em um projeto de ensino que integra, de
modo organizado e sequenciado, um conjunto de estratégias diddticas, de
acordo com objetivos de aprendizagem previamente definidos e delimita-
dos” (BEGO, 2016, p. 57). Dentre as estratégias diddticas, podemos des-
tacar: i) a utilizacao da histéria e da filosofia da Ciéncia; ii) a utilizagio de
atividades experimentais; iii) a utilizacao de jogos diddticos; iv) a utiliza¢io
de espagos nao-formais de aprendizagem; v) a utilizagio de Tecnologias
da Informagio e Comunicacio (TIC); vi) a utilizagao de analogias e me-
taforas (ASTOLFI; DEVELAY, 2008; CACHAPUZ, 2005; TEIXEIRA;
RAZERA, 2009).

DESCRICAO DA INTERVENCAO

O processo de implementagdo das UDM nas unidades escolares
parceiras aconteceu em quatro etapas. A primeira etapa consistiu em apli-
car uma prova diagnéstica que abrangesse os aspectos mais problemadticos
da matemitica. A avalia¢io diagndstica era constituida de 10 questoes de
multipla escolha. Em outro trabalho, fizemos a descrigdo e a andlise deta-
lhada do instrumento utilizado e dos resultados obtidos (PACHIEGA et
al. 2016). No Quadro 1 sdo apresentadas as habilidades exigidas em cada
questdo da avaliacio diagndstica.

Quadro 1 - Habilidades exigidas em cada questao da avaliagao diagndstica.

Questio | Habilidades exigidas
1 Realizar transformagoes de unidades de medida
2 Realizar a multiplicacdo de niimeros inteiros
3 Realizar operagoes com fragoes
4 Realizar operagoes de soma e subtragio
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Realizar operagoes de multiplicacio e divisio

Realizar operagées de subtragio de ntimeros inteiros e decimais

Estabelecer a relagio de proporcionalidade

Realizar operagoes envolvendo porcentagem

O |0 | [N |Wn

Realizar operagdes de niimeros decimais em notagio cientifica

10 Realizar operagoes com porcentagem

Fonte: Elaboracio prépria.

Dentre as dificuldades diagnosticadas dos estudantes, podemos
destacar as seguintes: realizar transformacio de unidades de medida; reali-
zar a multiplicagdo e divisio de ndmeros inteiros e decimais; realizar ope-
racoes com fragdes; realizar operagdes de soma e subtragdo com ndimeros
inteiros e decimais; estabelecer relagoes de proporcionalidade; realizar ope-
racoes envolvendo porcentagem e realizar operagoes de nimeros decimais
envolvendo notacio cientifica.

Na segunda etapa, o coordenador de 4rea (CA) do subprojeto, as
professoras supervisoras (PrS), os bolsistas de inicia¢do a docéncia (BID) e
os professores da drea de Ciéncias da Natureza e Matemdtica das respecti-
vas unidades escolares, realizaram reunioes, por aproximadamente 2 meses,
para o estudo dos fundamentos tedricos e metodoldgicos do modelo, para
o planejamento das UDM e para a elaboragao dos materiais de aprendiza-
gem (listas de exercicios, roteiros, jogos diddticos etc.)’. Dessas reunioes,
deliberaram-se e planejaram-se trés UDMs de matemdtica contextualiza-
das e problematizadoras: a primeira abordava o or¢amento doméstico, de
modo a fazer os alunos operarem as quatro operagdes matemdticas com
nimeros racionais; a segunda tinha como problemdtica a automedicacio
e os alunos deveriam ser capazes de resolver problemas envolvendo poten-
cia¢io e notagao cientifica; a terceira tinha como objetivo que ao final os
alunos compreendessem e utilizassem o conceito de razao e propor¢ao em
problemas matemdticos.

Em fungao dos objetivos desse trabalho e do limite de espago,
apresentamos no Quadro 2 a estrutura de uma UDM e no Quadro 3 um

3 Para maiores informagées ver Silva et al. (2016).
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extrato de uma das SDs que compdem a UDM?. As estratégias diddticas
selecionadas para o desenvolvimento de atividades englobaram, dentre ou-
tras, jogos diddticos, experimentacao e utiliza¢ao de TIC.

Quadro 2 - Composi¢ao, conteudos e objetivos de uma das UDM de
matemdtica planejada.

Conteudo

UDM Objetivo da UD SD Objetivo da SD i
programdtico

e Sistema de
numeragio decimal;

Efetuar somas
Somando com nimeros
nimeros racionais expressos
na forma decimal

e Soma de niimeros
inteiros;

e Soma de niimeros
decimais e
fraciondrios.

e Subtragio de

Efetuar subtragées ndmeros inteiros;
Subtraindo com niimeros
ndmeros racionais expressos| ® Subtracio de
na forma decimal ntimeros decimais e
fraciondrios.

e Conceito de
multiplicago e
notagao;

Utilizar as

A importincia | quatro operagdes
do orgamento | matemdticas
doméstico com numeros
paraasaide | racionais em
financeira da | situagoes
familiar problemdticas do
cotidiano

Calcular produtos | ® A tabuada;
Multiplicando| com ntimeros
nimeros racionais expressos| ® Multiplicacio de
na forma decimal ndmeros inteiros;

o Multiplicagao de
ntimeros decimais e
fraciondrios.

e Conceito de divisio
€ notagao;

e Divisiao de niimeros

Calcular ..
uocientes com Intetros;
Dividindo qu L.
, ntimeros racionais s

nimeros e Divisao de

expressos na formal , L.
. ntimeros decimais e

decimal

fraciondrios;

e Divisio de fragoes
por fragoes.

Fonte: Elaboragao prépria.

4 Para maiores informagées ver Silva et al. (2015a).
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Quadro 3 - Extrato de uma SD que compoe a UDM.

Sueli Guadelupe de Lima Mendonga; Maria José da Silva Fernandes

solicitar para
que eles facam
a escolha mais
econdmica

SD Somando niimeros
- - A INSTRUMENTO
ESTRATEGIA | CONTEUDO | DESCRICAO OBJETIVO <
e ] DE AVALIACAO
Selecionar
valores de
produtos Motivar os
Sistema de eletroeletronicos | alunos para
Atividade numeracio e acessOrios em | o tema e
investigativa nerag sites/panfletos | identificar as
decimal ! s
de lojas para habilidade
montar um prévias
“carrinho de
compras”
Identificar o
. Aula expositiva | principio de . s .
Sistema de L Lista de exercicios de
. acerca dos organizagio fixaci
numeragio fund do si f] xagio
. undamentos o sistema de
decimal . B
.. do sistema de numeragio
Aula expositiva P .
numeragio decimal
Soma de .
nimeros decimal e
inteiros da adigdo de Efetuar somas
ntimeros inteiros | de nlimeros
inteiros
Aula expositiva
Soma de P Efetuar somas
, sobre a soma ,
.. nlimeros . de ntimeros
Aula expositiva L de ndmeros .
decimais e L. decimais e
N decimais e N
fraciondrios N fraciondrios
fraciondrios
Apresentar para
os alunos valores
do mesmo -
Utilizar os
produto com .
Soma de . conceitos B
. , diferenca de - Resolugio
Atividade nimeros . adquiridos L
. R quantidade na L da atividade
problematizadora | decimais e em situagoes .
L embalagem e . problematizadora
fraciondrios problemdticas

do cotidiano

Fonte: Elaboragao prépria.

Uma vez estabelecidas as SDs de cada UDM, os BID se responsa-
bilizaram pela pesquisa e elaboragao dos materiais de aprendizagem para as

estratégias diversificadas definidas. Na Figura 2 é apresentado um exemplo

de um dos jogos produzidos pelos BID e utilizados na intervengao.
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Figura 2- Ilustragao do tabuleiro do jogo diddtico sobre porcentagem.
ROLETA DO DESAFIO

- 5
I DA Calcule as Quanto é
SA porcenta- Avance 90% de 3007 Volte onde|
gensi75% | yma casa E 200%? estava
deBoe
O que £ 100% de Bo
uma razie
contasimar? catoute: Sl
0.33X300 um nimers,
=2 0 T | encontamoso
O simbole mesme valor,
% corres- phe i
ponde s @&
que? Fique uma Avance 2
rodada sem casas
S jogar
Diga,em Como tran-
forma deci- o formamos

wma divisio
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&5/ /1008

By gem?
Tranforme 15t é quan-
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casas centagem cente de
#o7 e de
90?
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= o deqs? | T —
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>
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>
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Fonte: Elaboracio prépria.

Em seguida, iniciou-se a terceira etapa do projeto: a aplicagio
das UDM. Durante o periodo de um més os BID e os professores da
drea de Ciéncias de cada unidade escolar realizaram a aplicagao das trés
UDM, contendo aulas teéricas, atividades investigativas, contextualizadas
e discussoes acerca da problematizacio social (automedicagio e orgamento
doméstico). Os BID ficaram responsdveis pelo assessoramento durante a
aplicagao das UDM, assim como aplica¢io das atividades diversificadas.
As aulas tedricas ficaram a cargo dos professores da drea de Ciéncias da
Natureza e Matemdtica das respectivas unidades escolares parceiras. No to-
tal, participaram 19 salas (14 salas em uma unidade escolar e 5 em outra),
sendo 12 primeiros anos, 4 segundos anos e trés terceiros anos.

Por fim, a quarta etapa do projeto foi destinada a avaliagao do
projeto por todos os participantes (PrS, BID, alunos e professores da uni-
dade escolar). A avaliagao foi feita por meio de questiondrios, entrevistas e
aplicacio da prova diagndstica.
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PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Para coleta e andlise dos dados obtidos na intervencao diddti-
co-pedagdgico realizada nas unidades escolares, optou-se pela realizacio
de uma pesquisa de campo com abordagem nao-experimental, j4 que o
trabalho pretendia qualificar os fendmenos sociais abordados e analisar
diferentes formas de interacio e convivio entre os préprios individuos, e
desses com o meio sem a manipulagio de varidveis e a proposicio de rela-
¢oes funcionais entre varidveis experimentais a fim de validar hipdteses de

pesquisa (FLICK, 2009).

Para a coleta dos dados usou-se como instrumento um ques-
tiondrio de avalia¢ao aplicado no final do projeto e uma avaliagao
diagnéstica. O questiondrio era constituido de trés blocos: o primeiro
visava realizar a caracterizagdo socioeconémica dos alunos; o segun-
do pretendia identificar os impactos do uso de diversas estratégias
diddticas em sala de aula; o terceiro pretendia levantar a importincia
do PIBID no planejamento e implementagio da UDM. A avaliagao
diagndstica jd foi descrita na segdo anterior e foi aplicada antes e apés
a interven¢ao. Vale ressaltar que os estudantes nao eram obrigados
a responder os questiondrios de avaliacao do projeto. Obtivemos as
respostas de 74 alunos.

Para chegar aos resultados apresentados aqui, procedeu-se
a uma andlise em dois momentos. Primeiro utilizando conceitos e
métodos da Estatistica Descritiva (BUSSAB; MORETTIN, 2009),
os dados obtidos foram tratados e organizados em tabelas e graficos.
Em um segundo momento, procedemos a uma andlise qualitativa
dos dados, utilizando os procedimentos da Andlise de Contetddo
(BARDIN, 2011).

RESULTADOS E DISCUSSOES

No Grifico 1 ¢é apresentada a quantidade de acertos em cada
questdo da avaliagio diagndstica antes e apds a intervengao.
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Grifico 1 - Quantidade de acertos em cada questdo da avalia¢io diagnds-
tica antes e apds a intervengao.

m Numero de acertos antes

50
Numero de acertos
40 depois
30
20
10
o 1 0 Wl 0l .

1 2 3 9 10
Namero da questao

Quantidade de acertos

Fonte: Elaboracio prépria.

A despeito do fato de as dificuldades nio serem totalmente di-
rimidas, depreende-se da andlise do Grdfico 1 uma tendéncia de avan-
¢o do rendimento dos estudantes, sobretudo, nos tépicos relacionados a
transformagio de unidades de medida, a realizagao das quatro operagdes
aritméticas e a realizago de operacoes envolvendo porcentagem e notagio
cientifica. Todavia, pode-se notar que as dificuldades relacionadas a ope-
racoes com fracoes e ao estabelecimento de relagoes de proporcionalidade
sofreram avancos bastante discretos, o que demostra a grande dificuldade
dos estudantes e a magnitude dos problemas relacionados ao letramento
matemdtico no Ensino Fundamental.

Depois da aplicagao da avaliacao diagndstica, por meio do ques-
tiondrio elaborado, os alunos foram questionados acerca da implementa-
¢ao da UDM no que tange a utilizacio de estratégias diddticas diversifica-
das. Nas Figuras 3 e 4 sdo apresentados os dados das respostas dos alunos
a respeito da importancia da utilizagao de atividades problematizadoras e
contextualizadas a partir de temas do cotidiano, que envolviam problemas
abertos a serem resolvidos em grupo.
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Figura 3 - Opiniao dos estudantes em relagdo a utilizagao de atividades
problematizadoras no desenvolvimento das UDM (o mesmo estudante
poderia marcar mais de uma das opgoes).
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48,6

Tornam a aula mais Contribuem Sao fundamentais para
interessante significativamente para o entendimento da
meu aprendizado matéria

Fonte: Elaboragao prépria.

Figura 4 - Opinido dos estudantes em relagio a utilizagao de atividades re-
lacionadas ao cotidiano (o mesmo estudante poderia marcar mais de uma

das opgoes).
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Fonte: Elaboracio prépria.

Nas Figuras 5 e 6 estdo as respostas dos alunos acerca da impor-
tAncia da utiliza¢io de jogos didaticos e videos nas aulas.
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Figura 5 - Opiniao dos estudantes em relagdao a utilizagao de jogos
didéticos. Ressalta-se que o mesmo estudante poderia marcar mais de
uma das opgoes.

90% - 85,1
80% -
70% -
60% -
50% -
40% -
30% -
20% -
10% -
0% -

Porcentagem de alunos

Tornam a aula mais Contribuem Séo fundamentais
interessante significativamente  para o entendimento
para meu aprendizado da matéria

Fonte: Elaboracio prépria.

Figura 6 - Opinido dos estudantes em relacio a utilizagio de videos.
Ressalta-se que 0 mesmo estudante poderia marcar mais de uma das opgoes.
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Fonte: Elaboracio prépria.
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Como se pode observar nos resultados, a maioria absoluta
dos estudantes considera que a diversificagdo de estratégias diddticas
e o uso de atividades problematizadora e contextualizadas com situa-
¢oes do cotidiano contribuem significativamente para o aprendizado,
além de aumentar a motivagao e o interesse nas aulas, por torni-las
mais interessantes.

Esses resultados corroboram as afirmagées de Sanmarti (2002)
de que um planejamento pautado em atividades de ensino envolvendo
situagoes que exijam a mobilizagio dos estudantes para a resolugio de pro-
blemas abertos relacionados ao seu cotidiano favorecem sua insercio ativa
no processo de ensino e aprendizagem.

Além de serem questionados acerca da importincia do uso de
diversas estratégias diddticas durante o projeto, os alunos foram ques-
tionados sobre 0 modo de atua¢io dos BID tanto no desenvolvimento
da interven¢ao quanto no aprendizado dos contetidos de matemadtica.
De acordo com o quadro 4, nota-se que para 45 dos 74 alunos os BID
desempenharam papel primordial no atendimento individualizado e
diferenciado, como afirma o aluno A43: “Ajudaram muito, tiraram
dividas, explicaram bem, as vezes até melhor que o proprio professor’.
22 alunos afirmaram que o atendimento diferenciado oferecido pelos
BID foi essencial para o desenvolvimento da intervengao, como des-
taca o aluno A39: “Eles ajudaram muito, pois estavam muito atencio-
sos aos alunos”. Quanto 2 interven¢ao diddtico-pedagdgica, 6 alunos
destacaram como principal auxilio o desenvolvimento de atividades
diferenciadas, como percebemos na fala “Aulas bem elaboradas e até
problemas envolvidos no dia a dia” (A18). Ja 3 alunos afirmam que
a proximidade etdria e de linguagem influenciou positivamente no
desenvolvimento do projeto, como diz a aluna A74: “Por serem jovem
ensinavam de modo diferente dos professores, dava para entender me-
lhor”. 13 alunos nao responderam.
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Quadro 4 - Papel do PIBID na intervengio diddtico-pedagdgica

Categoria Justificativa Extrato Representativo Contagem
Atendimento Nesta categoria, €stao os 'P‘l/ju'damm myz'to, tiraram
individualizado e aIun.os que dlss.cljam que os | dividas, e){plzmmm bem, 45
diferenciado bolsistas os auxiliaram nas as vezes aré melhor que o

duvidas gerais e individuais | prdprio professor” A43.
Esta categoria engloba
os alunos que afirmam
Atendimento que os bol.sista’s tiveram “Eles ajudarz’zm muito, pois
Diferenciado muita dedicacio, estavam muito atenciosos aos 22
prestatividade e paciéncia alunos” A39.
no desenvolvimento da
intervengao
Nao responderam - 13
Os alunos afirmaram
que a preparagio das
Intervengio aulas diferenciadas Dulas bem elaborad ,
diddtica — e contextualizadas wtas bem elaboradas ¢ ;zt.e
dacdei los bolsistas foi o problemas envolvidos no dia 6
pedagogica pe dia” AlS.
diferenciada que fez a diferenca no “
desenvolvimento da
intervengao
Nesta categoria, os
Proximidade alunos.aﬁrmaram quea “Por serem jovem ensinavam
etiria e de pouca 1fiade d‘o‘s bolsistas de modo diferente dos 3
linguagem interferiu positivamente professores, dava para
no desenvolvimento da entender melhor” A74.
intervengao

(Algumas respostas foram inseridas em mais de uma categoria analitica).

Fonte: Elaboragao prépria.

A partir das categorias encontradas por meio da andlise de conte-
udo das respostas dissertativas dos estudantes, percebe-se que, assim como
apresentado anteriormente, a intervengao diddtico-pedagégica utilizando
estratégias diddticas diversificadas sio essenciais tanto para a motivagao e
engajamento dos estudantes no ensino quanto para seu aprendizado dos
conceitos matemdticos. Entretanto, nas andlises das dissertacoes, foram de-
tectados outros fatores importantes para a aprendizagem. Grande parte dos
estudantes destaca que o atendimento e a atengao individualizados durante
a intervengao lhes fornece seguranga e os fazem se sentir capazes. Percebe-
se também que as relagdes afetivas no aprendizado tém influéncia positiva,
pois o aluno se sente pertencente ao contexto escolar, fazendo-o perceber
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que ¢é capaz e que estd realmente inserido no processo de ensino e apren-
dizagem, aumentando seu interesse ¢ potencializando sua aprendizagem.

Quando os estudantes foram questionados acerca das expecta-
tivas com relagdo ao projeto e também com os resultados obtidos apés a
intervengdo, 33 acreditavam que a intervengao iria possibilitar aos alunos
aprender e superar dificuldades, como destaca o aluno 68: “Expectativas
de facilitar minha aten¢io para com a matemdtica’. 17 alunos acreditavam
na possibilidade de rever conceitos: “Relembrar a matéria dada” (A9). Para
6 alunos, a intervengao seria para aprender de modo mais descontraido
e diferente e para apenas 6 alunos a intervengao nio iria dar certo, como
destaca o aluno 3: “Eu imaginava que seria chato cansativo (...)". 21 alunos
nao responderam.

Quadro 5 - Expectativas com relago a intervencao.

Categoria Justificativa Extrato Representativo Contagem
Os alunos que acreditavam
que a intervengio iria
Aprender possibilitar a superagio das “Expectativas de facilitar
e superar dificuldades na matemdtica e | minha atengio para com a 33
dificuldades adquirir maior conhecimento | matemdtica” AG8
na drea estdo agrupados nessa
categoria
Nio responderam - 21
Nesta categoria, estio os
. alunos que afirmaram que a | “Relembrar a matéria dada
Rever conceitos | P LT P 17
intervencio iria possibilitar | para facilitar” A9
relembrar os contetidos
Nesta categoria estio os
alunos que disseram que a
Aprender : P s « )
de modo intervengio iria facilitar o (...) ter um aprendizado
, aprendizado de matemdtica | desse projeto de forma 6
descontraido e , ) o
. de forma descontraida, além | descontraida” A6
diferente .
de estar organizada e bem
preparada
Os alunos inseridos nessa
categoria acreditavam que a
L intervencao desorganizada “Fu imaginava que seria
Nio iria dar certo | . s 5 gimava que & 6
e influenciado pelo chato cansativo (...)" A3
comportamento dos alunos,
além de ser chata e cansativa

Fonte: Elaboracio prépria
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Percepgdes acerca da intervengao diddtica-pedagdgica

diferenciada.
Categoria ustificativa Extrato representativo Contagem
8 ag
Nesta categoria, estio os
alunos que afirmam que a
intervengao foi muito boa
ara esclarecer davidas e « .
Aprender P . (..) aprend; bastante
desenvolver o aprendizado, . )
e superar Além disso. conseeuiu maior principalmente o que tinha 33
dificuldades 7 5 dificuldade” A19
envolvimento dos alunos e
possibilitou adquirir maior
afinidade e conhecimento na
drea
Nio responderam - 23
P
Nesta categoria, estio
g
agrupados os alunos que “(...) porque relembramos
Rever conceitos | disseram que a intervencao muitas coisas que jd nio 12
possibilitou relembrar o sabiamos fazer” A1l
conteddo
Nesta categoria estao os “ 3.
Aprender (..) justamente com a
alunos que afirmar que . o
de modo . . execugdo as atividades
, as aulas diferenciadas e . L . » 6
descontraido e . 1 prdticas e situagoes reais
. contextualizadas facilitaram o
diferente . A44
processo de aprendizagem
“(..) estava achando o
projeto muito bom, mas
Os alunos afirmaram que com o passar do projeto
Problemas na algumas matérias foram comegaram a deixar a
8 ¢ 2
execugio passadas de maneira corrida e | desejar, nio esclarecendo
com pouca énfase algumas matérias na qual
seriam as de maior diivida
e dificuldade (...)” AG1
Esperava foco . - « ,
maior na Nesta categoria, estdo os (...) esperava que também
reparacio bara o alunos que esperavam foco | focdssemos em vestibular” 1
5 esgbulir P maior no vestibular Al0

Fonte: Elaboracio prépria

De acordo com o Quadro 6, dos 51 alunos que alegaram ter suas
expectativas contempladas, 33 afirmam que o projeto possibilitou aos alu-
nos aprender e superar dificuldades, enquanto que para 12 houve a possi-
bilidade de relembrar os contetidos, como afirma o aluno 19: “(..) aprendi
bastante principalmente o que tinha dificuldade”. Para 6 alunos, as aulas
diferenciadas e contextualizadas facilitaram o processo de aprendizagem.

23 alunos nio justificaram a resposta. 2 estudantes afirmaram que suas
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expectativas foram contempladas em partes, pois alguns contetidos foram
trabalhados de forma muito “corrida” e com pouca énfase em assuntos
importantes: “(...) estava achando o projeto muito bom, mas com o passar
do projeto comecaram a deixar a desejar, nio esclarecendo algumas matérias
na qual seriam as de maior ditvida e dificuldade (...)” A61. Apenas 1 aluno

afirmou que esperava foco maior no vestibular.

Sendo assim, é possivel identificar que, ao contrédrio do senso co-
mum, grande parte dos alunos apresentava interesse em aprender conceitos
matemdticos que nao dominava e tinha consciéncia do seu baixo nivel de
aprendizagem. Além disso, percebe-se que grande parte dos estudantes es-
pera aulas mais motivadoras que propiciem uma aprendizagem efetiva do

contetdo.

Ademais, pode-se afirmar que a maior parte dos estudantes apre-
senta uma percepgao positiva em relacao a seu aprendizado em matemadtica
e em relagio a superagio de suas dificuldades em relagio aos conceitos
que nio denominavam. Para outros estudantes o projeto possibilitou re-
lembrar conceitos que jd haviam aprendido. Por fim, nota-se que houve
envolvimento dos alunos na intervencio e uma grande participagio ativa

nas atividades.

CONCLUSAO

As avaliagoes externas em larga escala tém mostrado nas tltimas
décadas, que os estudantes brasileiros apresentam grande dificuldade no
aprendizado de matemdtica. Além disso, os que finalizaram a Educacio
Bésica nio apresentam conhecimentos que os permitam ser letrados em
matemadtica. Nos tltimos anos, esse cendrio tem se agravado. Como parte
dess situagao, duas das unidades escolares parceiras do Subprojeto Quimica
do PIBID do IQ/CAr vinham sofrendo com os problemas relativos ao nao
dominio de conceitos bésicos de matemdtica que afetava diretamente o
desenvolvimento das atividades dos professores das disciplinas de Ciéncias
da Natureza.
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Esse trabalho objetivou apresentar o processo de implementagao
de uma UDM de matemdtica em unidades escolares da rede estadual pu-
blica do municipio de Araraquara-SP. E de modo particular apresentar os
impactos da intervengao na motivagio, engajamento, percep¢io e aprendi-
zado dos estudantes participantes da intervengao.

Os dados apresentados revelam a grande importincia de um
planejamento diddtico-pedagégico fundamentado, organizado e coletivo
visando o enfrentamento de uma dificuldade real detectada no ambiente
escolar no que se refere ao processo de ensino e aprendizagem de mate-
mdtica. Em que pese alguns aspectos pontuais de maior dificuldade dos
estudantes, os dados apresentados revelaram a potencialidade de se utilizar
o modelo de desenho de UD contextualizadas e problematizadoras e com a
perspectiva multiestratégica tanto para a motivagio e engajamento dos es-
tudantes como para seu aprendizado. Além disso, destaca-se a importincia
do acompanhamento individualizado e mais afetivo para fortalecimento
do sentimento de pertencimento ao ambiente escolar e a insergao efetiva
dos estudantes no processo de ensino e aprendizagem.

Desse modo, consideramos que esse trabalho contribuiu para a
melhoria da aprendizagem de matemdtica e da superacio das dificuldades
dos estudantes das unidades escolares parceiras do PIBID, bem como para
a comunidade escolar mais ampla e para a comunidade académico-cien-
tifica por meio do relato de uma intervengao diddtico-pedagégica bem
sucedida fundamentada tedrica e metodologicamente.
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CONSIDERACOES SOBRE O PIBID: suBPROJETO
DE Cifncias Biorocicas paA UNESP pe Assis

Felipe Pinto Simdo
Jodo Carvalho Dias

Raquel Lazzari Leite Barbosa

INTRODUCAO

Nas ultimas décadas muito se tem discutido sobre a formacao
inicial dos professores. Essas discussoes se intensificam cada vez mais em
decorréncia do processo de democratiza¢io do espago escolar e dos passos
significativos que o Brasil tem dado na proposta de universalizar o Ensino
Fundamental, sem, contudo, alcancar os niveis de qualidade esperados.
Dessa forma, a preocupagio com uma formagio docente inicial sélida e
bem construida tem ganhado destaque nas reflexdes do campo educacional.

As discussoes sobre formagio de professores no ensino superior
apontam como grande desafio dos cursos de licenciaturas a formagio do
profissional critico-reflexivo, capaz de articular teoria e prdtica a partir da
inser¢ao dos saberes do campo educacional em suas atividades.

41



Sueli Guadelupe de Lima Mendonga; Maria José da Silva Fernandes
Julio Cesar Torres; Maria Raquel Miotto Morelatti
(Organizadores)

Pimenta e Anastasiou (2005, p. 14), defendem que “ser profes-
sor requer saberes e conhecimentos cientificos, pedagdgicos, educacionais,
sensibilidade, indagagao tedrica e criatividade para encarar situagoes am-
biguas, incertas, conflituosas e, por vezes, violentas”. Nesse sentido, cabe a
formagao inicial proporcionar ao licenciando a capacidade de confrontar e
relacionar os saberes concernentes ao conhecimento especifico do conted-
do e os saberes pedagdgicos, com vistas a organizagio dos processos de en-
sino, aprendizagem e avaliagao, promovendo reflexoes sobre suas préticas a
fim de atribuir a estas préticas novos significados.

A ideia de que escola bdsica e universidade devem trabalhar jun-
tas na formagao de professores iniciantes nio é nova, porém, mais recen-
temente, esse debate tem acontecido com base no conceito de “parcerias
universidades-escolas” (TEITEL, 2003), o qual é adotado pelo Programa
Institucional de Bolsa de Iniciagao & Docéncia (PIBID) e que institui em
seu Ambito a figura do professor supervisor, sendo este o docente da escola
basica; o licenciando bolsista que vai atuar na rede publica de ensino e o
coordenador de drea, que é o professor da universidade.

Esse texto pretende suscitar apontamentos sobre formagao de
professores, sob a perspectiva da importincia da prdtica docente dentro
dos espagos de formacio inicial e continuada, trazendo como exemplo as
contribui¢des do PIBID dentro das universidades.

Os oBJETIVOS DO PIBID E A APROXIMACAO ENTRE UNIVERSIDADE
E EscoLra BAsica

O Programa do Ministério da Educagao gerido pela agéncia de
Coordenagao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES)

tem como objetivos:

I — incentivar a formacio de docentes em nivel superior para a educa-
¢ao bidsica;

IT — contribuir para a valorizagio do magistério;

I - elevar a qualidade da formagio inicial de professores nos cursos
de licenciatura, promovendo a integragio entre educagio superior e
educagio bdsica;
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IV — inserir os licenciandos no cotidiano