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CONSIDERACOES DE BOLSISTAS ID E PROFESSOR
SUPERVISOR SOBRE AS CONTRIBUICOES DO
suBPROJETO PIBID Quimica PARrA Os
ESTUDANTES DE ENsINO MEDIO

Rodolfo Kasuyoshi Kohori
Sergio Antonio Marques Lima
Andressa Fazioni de Oliveira
Leticia Franca de Almeida

Vania Fernandes Bonfim.

INTRODUCAO

A experimentacio diddtica em sala de aula fornece meios para
que se trabalhem problemas reais que permitam a contextualiza¢io e que
possibilitem a motivagao e a superagio de um problema (HOFFMANN,
2001; PERRENOUD, 1999; LUCKESI, 2003). A prdtica experimental
investigativa pode auxiliar no aumento da capacidade de aprendizagem,

além de promover o interesse dos alunos (GIORDAN, 1999).
hetps://doi.org/10.36311/2018.978-85-7983-962-7.p197-211
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A experimentacio tem também a fun¢do de dar significado ao
mundo por meio da simulagio da realidade, além de abordar um princi-
pio, desenvolver atividades praticas e testar hipéteses (IZQUIERDO et al.,
1999). A observagio de fendmenos por meio da experimentagio propor-
ciona informag6es mais detalhadas e precisas do que aquelas que se origi-
nam apenas da teoria vista em sala de aula (HODSON, 1988).

Assim, ao trabalhar a experimentagio, também ¢ promovido
o trabalho em grupo, cooperacao e divisao de responsabilidade entre
os alunos. Esta acdo promove trocas de experiéncias e divergéncias de
ideias que promovem discussdes e enriquecimento do conhecimento
(OLIVEIRA, 2010). Dessa forma, os alunos atribuem 2 atividade expe-
rimental um cardter motivador, lidico e essencialmente vinculado aos

sentidos (GIORDAN, 1999).

E importante destacar que quando trabalhada a experimentacio,
esta apresenta possibilidades de erro e acerto. No caso do erro, mantém
o aluno comprometido com sua aprendizagem, de forma que o mesmo
formule estratégias que promovam um avango até o acerto. Para Bachelard
(1996, p. 295-297), deve ser destacado o papel do erro no progresso da
Ciéncia. Geralmente, o erro ¢ desestimulante para o aluno, entretanto,
pode fazer com que ele desenvolva melhor suas competéncias cientificas
diante de problemas eventuais. Assim, Bachelard (1996) argumenta que
o erro proporciona um freio na Ciéncia, mas também proporciona um
impulso a precisao discursiva e social, subsidiando o desenvolvimento de
técnicas e teorias. E um paralelo pode ser tracado, no Ensino de Ciéncias,
no qual o estudante erra ao tentar resolver alguma atividade, mas aprende
ao conduzir tal erro.

Por fim, pode-se resumir algumas contribui¢ées da experi-
mentagao no ensino de Ciéncias e quimica, segundo Oliveira (2010):
Motivar e despertar a atengao dos alunos; Desenvolver trabalhos em gru-
po; Iniciativa e tomada de decisbes; Estimular a criatividade; Aprimorar
a capacidade de observagao e registro; Analisar dados e propor hipéte-
ses para os fendmenos; Aprender conceitos cientificos; Detectar e cor-
rigir erros conceituais dos alunos; Compreender a natureza da Ciéncia;
Compreender as relagées entre Ciéncia, Tecnologia e Sociedade e
Aprimorar habilidades manipulativas.
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A pritica experimental apresenta algumas limitagoes e, em outro
ponto, ¢ interpretada por muitos professores como o unico meio de pro-
mover o conhecimento e interesse dos alunos de forma eficiente, tornan-
do assim, a experimentagdo como superior a outros métodos, o que nio
¢ verdade (HOFSTEIN; LUNETTA, 1982; KIRSCHNER; MEESTER,
1988; GUNSTONE; CHAMPAGNE, 1990). Assim, quando o aluno rea-
liza um experimento adequadamente planejado nio significa efetivamente
que ele esteja aprendendo aquilo que foi objetivado (BORGES, 1997).

Dessa forma, é possivel encontrar professores no ensino de
Ciéncias e de Quimica que tém como concepgao que a experimentacao
funciona como reveladora da verdade ou que comprova a teoria no labora-
torio (SILVA; ZANON, 2000, p. 121) ou ainda é utilizada como um meio
de verificar a teoria (SANTOS; SANTOS, 2005).

E possivel identificar na pratica docente experimental uma
tendéncia empirica e indutiva. Dessa forma, a experimentacio ¢
tratada como uma descoberta e que gera verdades inquestiondveis.
Portanto, a partir desse pensamento, o aluno deverd ser apto a extrair
do experimento os dados e conceitos oriundos da observa¢io (GIL-

PEREZ, 1986).

Também ¢é encontrada uma tendéncia indutivista e de realismo
ingénuo, sendo o indutivista ingénuo aquele que apresenta conjungao
das posturas, empirista e verificacionista, enquanto o realista apresenta
a ideia de que as afirmagées cientificas sio representacoes fiéis da reali-
dade (MEDEIROS; BEZERRA FILHO, 2000). Portanto, é necessdrio
repensar a ideia de que a fun¢do do uso da experimentagao no ensino de
Quimica e Ciéncias seja exclusivamente a de comprovar a teoria (SILVA
et al., 2009).

E observado que esta tendéncia estd relacionada 4 formagio do
professor, na qual se baseia na reprodugio de agdes dos professores com os
quais teve contato durante a vida escolar e académica desde a escolarizacao
inicial (TARDIF; RAYMOND, 2000). Assim, alunos e professores tém
valores e atitudes que podem, consequentemente, influenciar nas ativida-

des experimentais (LEACH, 1998).
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Atentando-se a essa problemadtica, deve-se considerar as concep-
¢oes pedagdgicas dos professores em formagao inicial e a partir disso iden-
tificar essas concepgoes para poder desenvolver processos formativos que
influenciem de forma critica e autdbnoma (PORLAN, 1989).

Apesar do exposto, alguns professores nio utilizam a experimen-
tagdo como um recurso pedagdgico. O principal motivo para a nao utili-
zagao ¢ devido a falta de laboratério em algumas escolas e caréncia de ma-
teriais e sua manuten¢ao, como também a falta de tempo para preparacao

de aulas (GONCALVES, 2005).

Por fim, destaca-se a importincia de o professor ser media-
dor do conhecimento, possibilitando aos alunos discussdes no 4mbito
cientifico e de forma contextualizada e interdisciplinar, trabalhando
com o aluno a sociedade em que estd inserido e desenvolvendo a ca-
pacidade de tomada de decisoes (SANTOS; SCHNETZLER, 1996).
E assim, objetivar a experimentagdo, o conhecimento, conforme a
necessidade social.

No ensino de Ciéncias de forma geral, a experimentagao deve ser
acompanhada de conceitos tedricos para embasar a observagio. Deve-se
considerar também, o conhecimento prévio dos alunos.

Dessa forma, a aprendizagem significativa é, segundo Ausubel
(apud MOREIRA, 2006), influenciada pelo conhecimento prévio do alu-
no. E geralmente os alunos encontram dificuldades conceituais, como por
exemplo, a atribui¢do do termo oxidagio para a rea¢io que comumente ¢
encontrada no ambiente e que recebe a denominagao comum de ferrugem.
Como a Quimica apresenta uma linguagem prépria para definir os proces-
sos, o aluno nio consegue correlacionar essa soﬁsticagéo lingul'stica com o
seu conhecimento prévio.

Assim, para Ausubel (apud MOREIRA, 2006), a aprendizagem
significativa “é um processo pelo qual uma nova informagao se relaciona,
de maneira substantiva (nao literal) e nio arbitrdria a um aspecto relevante
da estrutura cognitiva do individuo”. E, portanto, a nova informacao esta-
belece relagao com o que jd é sabido.

Dessa forma, o trabalho com os equipamentos laboratoriais pos-
sibilita a0 aluno aprender a utilizagdo dos mesmos, possibilitando que este
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crie um embasamento sobre determinados fendmenos que serao relaciona-
dos com o seu cotidiano (MILLAR, 1991).

Desse modo, a Quimica apresenta trés abordagens, sendo a pri-
meira fenomenoldgica, a segunda tedrica e a terceira a linguagem. O
fendmeno ¢ responsdvel pela visualizagio concreta e andlise, enquanto
que a tedrica é responsdvel pelas explicagoes embasadas em modelos.
Por fim, a linguagem, como dita anteriormente, é responsével por atri-
buir termos aos processos quimicos e equagoes. O conhecimento, por-
tanto, ¢ construido a partir da comunica¢io entre essas trés abordagens

(MACHADO, 2004).

Assim, o papel da experimentagdo se apresenta relevante
no ensino de Quimica, atentando-se ao processo de ensino-apren-
dizagem que deve partir de novas estratégias e maior objetividade

(BORGES, 1997).

Por fim, é importante conhecer aos alunos e suas necessidades
para melhor desenvolver atividades pedagégicas em sala de aula com a
experimentacio, de forma que possa ter maior contextualizagdio com
o ambiente em que o aluno vive (SANTOS; SCHNETZLER, 1996).
Salientando o desenvolvimento cientifico através dos questionamentos e
duvidas, destacando e valorizando o sentido da provisoriedade no ambito

cientifico (GIL-PEREZ, 1993).

DESENVOLVIMENTO

O subprojeto PIBID Quimica é composto por 10 alunos de
diferentes anos do curso de Licenciatura em Quimica, que atuam em
duas escolas de Presidente Prudente - SP: Escola Estadual Fernado
Costa e Escola Estadual Maria Luiza Formosinho Ribeiro. Em ambas
asescolas o projeto PIBID foi bem recepcionado, tanto pela equipe de
gestao, quanto pelos professores e alunos.

O subprojeto PIBID Quimica tem como objetivo principal in-
cluir na prdtica pedagégica dos bolsistas o uso de experimentos para ensi-
nar Quimica aos estudantes do Ensino Médio. Também foram utilizadas
outras estratégias diddticas para auxiliar no processo de ensino e aprendi-
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zagem, como o uso de simuladores virtuais, que podem ajudar na compre-
ensio dos conhecimentos tedricos da Quimica.

Para cada atividade experimental, os bolsistas do projeto reali-
zam uma revisao tedrica sobre os conceitos envolvidos. Apés a discussao
tedrica, os bolsistas orientam a realizagao das atividades experimentais
pelos estudantes do Ensino Médio. Cabe salientar que os bolsistas for-
necem os procedimentos experimentais impressos aos estudantes. Cada
bolsista fica responsdvel por acompanhar um grupo durante a atividade
experimental. Ao terminar o experimento, os estudantes respondem um
questiondrio sobre os conceitos e o procedimento realizado, para avaliar
a aprendizagem no processo.

A Escola Estadual Fernado Costa trabalha com o PIBID de
Quimica hd trés anos, possui um laboratério de Ciéncias que foi reativado
no primeiro ano de atuagao do Programa. Atualmente, esse laboratério é
equipado com muitos materiais, como diversas vidrarias, reagentes, uma
balanca granatdria, além de um quadro branco, trés bancadas, diversas ban-
quetas e dois ares-condicionados. Este laboratério ¢ utilizado pelo PIBID
de Fisica,que também atua na mesma escola.

A Escola Estadual Maria Luiza Formosinho Ribeiro também ¢é
parceira do subprojeto PIBID de Quimica hd trés anos. Porém, a escola
nao conta com laboratério de Quimica/Ciéncias em suas dependéncias,
dificultando o uso de experimentagio. Desta forma, as atividades expe-
rimentais foram adaptadas para serem realizadas em sala de aula nos dois
primeiros anos de atuacio do projeto e no terceiro ano foi disponibilizada
uma sala, que pode ser utilizada como laboratério improvisado.

Atualmente, o subprojeto PIBID Quimica desenvolveu um texto
diddtico, que contém todos os experimentos e simulagdes virtuais jd apli-
cados. Este material auxilia nas préticas realizadas em aula, onde cada expe-
rimento e simulagio possuem introdugio tedrica, procedimentos a serem
realizados e questiondrio avaliativo. A introducao tedrica é composta por
conceitos e palavras-chave, com uma breve revisio do que foi abordado em
sala de aula. O procedimento apresenta os materiais (reagentes e vidrarias)
utilizados no experimento e as etapas detalhadas a serem desenvolvidas no
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experimento. E o questiondrio avaliativo tem como objetivo a complemen-
tagdo da aprendizagem adquirida na parte experimental.

As simulagdes e os experimentos aplicados sao escolhidos de acor-
do com o contetdo especifico referente a série do Ensino Médio e segundo
o planejamento do professor supervisor.

Na primeira série do Ensino Médio, os contetdos abordados sao
referentes: (i) as propriedades fisico-quimicas das substincias, como ponto
de fusio, ponto de ebuli¢ao, densidade, solubilidade, e (ii) aos métodos de
separacio de misturas.

Na segunda série do Ensino Médio sao trabalhados os contetidos
de eletroquimica, condutibilidade e ligages quimicas, além daqueles refe-
rentes a temdtica da dgua, como captagio, tratamento e distribuigao.

Por fim, a Quimica Orginica é abordada na terceira série do
Ensino Médio. Uma vez que, geralmente, experimentos de Quimica
Organica exigem uso de vidrarias e solventes com diferentes graus de
toxicidade, uma abordagem experimental s6 é recomendada em labora-
térios equipados e adaptados para tais experimentos e isso se torna um
limitador importante do uso da experimentagao nessas turmas. Desta
forma, nas terceiras séries do Ensino Médio, o professor supervisor optou
por utilizar experimentos como uma forma de revisdo, e assim, sio tra-
balhados experimentos sobre temas abordados nas primeiras e segundas
séries do Ensino Médio.

A atuacio do subprojeto PIBID Quimica nas escolas ocorre prin-
cipalmente por meio do desenvolvimento de aulas priticas, porém, esse
trabalho pode ter o auxilio de outros métodos, como o uso de simuladores
utilizando computadores.

Os simuladores sao “experimentos virtuais” que podem ser ma-
nipulados pelo professor ou até mesmo pelos préprios alunos. As aulas
podem ser aplicadas na sala de informdtica, caso esteja disponivel, ou em
sala de aula com o uso do projetor multimidia. Os simuladores sao gratui-
tos, disponiveis na internet, ¢ podem ser usados de forma online ¢ offline
(Disponivel em: <https://phet.colorado.edu/pt_BR/simulations/category/
chemistry>). Essa metodologia ¢ utilizada quando o contetido disciplinar
abordado é muito abstrato e os alunos possuem dificuldade de visualizagao.
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Os simuladores foram utilizados em aulas das primeiras séries do
Ensino Médio, sobre os contetidos de ponto de fusio e ponto de ebulicio
das substincias e aborda conceitos de pressao, concentragao e temperatura.

Além das simulagoes e das aulas praticas citadas anteriormente,
outra atividade desenvolvida pelo subprojeto PIBID Quimica consiste na
organizacao anual da Feira de Ciéncias. Os alunos foram orientados pelos
bolsistas e instigados a desenvolver seus préprios experimentos estudando
contetdos estudados em aula, além de conteddos nao trabalhados em sala
de aula que tenham sido pesquisados pelos estudantes com auxilio dos

bolsistas do PIBID.

Os bolsistas estabeleceram um periodo para inscrigao na Feira de
Ciéncias, uma vez que o evento nao era obrigatério na escola. Os estudan-
tes inicialmente fizeram as inscri¢des online e depois em fichas impressas.
Depois os estudantes do Ensino Médio selecionaram os experimentos e os
indicaram aos bolsistas, para eles verificarem a sua viabilidade. Os bolsistas
checaram se o experimento era vidvel, se os reagentes e vidrarias seriam
disponiveis e também foi feita uma avalia¢io sobre a seguranga. Os grupos
que ndo conseguiram definir um experimento tiveram um experimento
apontado pelos bolsistas. Na sequéncia, os bolsistas se reuniram com os
estudantes, para testar os experimentos e discutir os conceitos envolvidos.

Outra atividade desenvolvida pelo subprojeto consiste no desen-
volvimento de kits experimentais para o auxilio dos professores. Por exem-
plo, foi elaborado um medidor de condutibilidade para as aulas praticas
com as segundas séries do Ensino Médio. Esse kit evidencia a capacidade
de uma solu¢io ou um material como condutor de eletricidade, além da
intensidade da condutividade. Os bolsistas utilizaram materiais alternati-
vos como caixa de tomada (espelho) na produgao do kit. Além disso, os
bolsistas também utilizaram esse kit em uma atividade experimental.

PESQUISA DESENVOLVIDA

Um estudo sobre a importincia do desenvolvimento de ativida-
des experimentais na aprendizagem de Quimica dos estudantes de Ensino
Médio foi realizado por meio de andlise das respostas da seguinte questao
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respondida pelos bolsistas de ID e pelo professor supervisor: “Considerando
todas as atividades desenvolvidas pelo PIBID nas escolas, quais sao os con-
juntos de conhecimentos, habilidades e competéncias que vocés acreditam
que os estudantes desenvolveram?”. Assim, todos os bolsistas e o professor
supervisor discutiram acerca da questao levantada e suas respostas foram
analisadas nesse texto.

A anilise dessas respostas evidencia as opinides sobre as contribui-
¢oes do subprojeto de Quimica do PIBID no processo de ensino e aprendi-
zagem nas escolas. As consideragoes adiante sdo referentes aos comentdrios
dos envolvidos nesta pesquisa.

Por meio dos relatos escritos de todos os envolvidos, é eviden-
ciado que a participa¢ao do PIBID em atividades experimentais nao é um
mero monitoramento nas aulas, mas consiste em um exercicio reflexivo da
prética pedagdgica, o qual consiste em uma sequéncia de trabalhos peda-
gbgicos realizados, como: planejar atividades, desenvolver material did4ti-
co, aplicar uma sequéncia diddtica, avaliar a aprendizagem dos estudantes
e refletir sobre a prética pedagdgica. Sete respostas incluindo a do professor
supervisor apresentam falas semelhantes, como a seguinte, da bolsista L,
que esclarece a atuacio do PIBID nas aulas:

O material diddtico utilizado nas aulas experimentais é desenvolvido por
todos os bolsistas atuantes nas escolas. Hd uma preocupagio tanto dos pro-
Jessores supervisores e de nds bolsistas em desenvolver esse material dando
seguimento com o contetido diddtico que os estudantes estio aprendendo
em sala de aula. Sendo assim posso dizer quais os conbecimentos, habilida-
des e competéncias que acredito que os alunos possam ter desenvolvido, jd

que ndo sé foi feito (sic) a parte laboratorial, mas também a aplicagio de
questiondrios complemenmres para uma maior compreensio do contetido

(Bolsista L).

Na preparagio das aulas, existe uma preocupagio quanto aos ob-
jetivos a serem alcancados por meio das aulas experimentais. Assim, os
questiondrios aplicados apds a realizagio dos experimentos visam rela-
cionar a teoria com a pratica, como defendem Izquierdo e colaboradores
(1999) e consistem em um instrumento de avaliacio da aula dada, como
encontrado nas respostas de quatro bolsistas. E possivel observar a descri-
¢ao desses objetivos nas seguintes respostas:
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As prdticas experimentais sio acompanhadas de questionamentos para que
os alunos raciocinem nos conceitos quimicos envolvidos por de tris de cada
experimento, essas questoes sdo preparadas com a finalidade de fazer o alu-
no notar ndo somente 0 que pode ser visualizado nos experimentos, mas
notar também as reagoes em seus aspectos microscdpicos... (Bolsista A).

[...] sdo aplicados questiondrios aos alunos, para que possamos saber deles
se obtivemos sucesso em nossas atividades aplicadas ou néo. (Bolsista C).

Para que ocorra a aprendizagem da maior parte dos estudantes do

Ensino Médio, sao levados em consideragao os seus conhecimentos prévios

para a explicagao dos fendmenos ou conceitos. Trés bolsistas apontaram que

levantar os conhecimentos prévios dos estudantes é importante para o traba-
lho do subprojeto do PIBID Quimica, como apresentado na seguinte fala:

Os questionamentos relacionam o conhecimento prévio dos alunos com o

que é passado na prdtica, retomam conceitos jd passados, associa com o co-

tidiano deles e assim eles conseguem resolver os exercicios e ainda se interes-

sam por questies além das propostas nos exercicios, sendo estas relacionadas

aos experimentos, o que denota interesse e envolvimento desses alunos para
com as aulas experimentais (Bolsista A).

Assim, o levantamento dos conhecimentos prévios dos estudan-
tes consiste em uma primeira etapa de uma préitica pedagbgica que visa
o desenvolvimento de uma aprendizagem significativa dos estudantes

(AUSUBEL apud MOREIRA, 20006).

Sobre as habilidades desenvolvidas por meio das atividades pra-
ticas, quatro bolsistas e o professor R relataram que os estudantes apren-
dem a observar, interpretar, ler tabelas, analisar dados e controlar varidveis,
como aponta Oliveira (2010). O desenvolvimento de tais habilidades con-
tribuiu para que os alunos melhorassem seus desempenhos na disciplina de
Quimica, segundo o professor R.

Um aspecto muito importante no processo de aprendizagem no-
tado em todos os relatos foi o da participagao ativa dos alunos nas aulas
experimentais. Eles participam na construcio do préprio conhecimento,
pois sao instigados a procurar explicagdes para as reagdes quimicas observa-
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das, ao invés de apenas receber informagées prontas como no caso de aulas
com uma abordagem mais tradicional.

Outro aspecto observado, que foi relatado pelos bolsistas é que as
aulas praticas proporcionaram uma maior interagao dos alunos do Ensino
Médio com os bolsistas. De acordo com as andlises das respostas das ati-
vidades realizadas durante o periodo letivo, notou-se que os alunos conse-
guem expor suas ideias sobre os conceitos abordados em aula. A seguir é
apresentada uma observacio sobre esse fator pelo bolsista F:

Isto se deve pelo fato dos bolsistas dividirem a sala em pequenos grupos e
cada bolsista responsdvel por um grupo. Esta prdtica mostrou que a intera-
¢do aluno-bolsista é diferente da interagio aluno-professor. Os alunos além
de participarem mais das aulas experimentais se sentem mais confortdveis

em perguntarem suas dvividas, sejam elas do tema trabalbado ou de outros
conceitos dentro da Quimica (Bolsista F).

Uma atividade que o subprojeto PIBID Quimica organiza anu-
almente na escola que tem mostrado resultados significativos é a Feira de
Ciéncias. Nos preparativos para essa ocasiao e nas proprias apresentagoes
durante o evento, foi notado interesse dos alunos, esfor¢o, independén-
cia na escolha de experimentos a serem apresentados, também autonomia
a0 expor seus experimentos e suas explicagoes sobre os fendmenos e/ou
conceitos aos espectadores. O professor R considerou que o subprojeto
apresenta as seguintes contribui¢oes por meio da preparacao e realizacao
da Feira de Ciéncias na escola:

*  Promoveram o desenvolvimento da criatividade e da capacidade
inventiva e investigativa dos estudantes.

* Auxiliaram na formagio do aluno como ser humano integral,
com possibilidades de desenvolverem-se nas mais diversas dreas
do conhecimento, nio se limitando a uma ou outra competéncia
privilegiada.

*  Promoveram uma integragdo entre aluno e professor, bem como
entre escola e comunidade.

*  Motivaram os alunos a serem protagonistas do aprendizado.

*  Despertaram o gosto pela pesquisa.

*  Inspiraram trabalhos em grupo.

*  Incentivaram a busca de solugbes para problemas reais. (Professor R).
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Por fim, os bolsistas e o professor supervisor consideraram que
o PIBID trouxe diversas contribui¢des para a escola, como a apropriagio
de conhecimentos cientificos, desenvolvimento de interesse e curiosida-
de pelas Ciéncias. Assim, o subprojeto proporciona diversas melhorias
na formacio dos estudantes de Ensino Médio, como defende Oliveira
(2010), além de promover avangos na prética pedagégica desenvolvida
pelos bolsistas.

CONCLUSOES

O subprojeto PIBID Quimica atuou em duas escolas do muni-
cipio de Presidente Prudente - SP durante o periodo de 2 anos e 8 meses.
Assim, com a realizagdo da pesquisa com os bolsistas IDs e o professor
supervisor, foram evidenciadas as opinides deles sobre as contribui¢des ofe-
recidas aos estudantes das duas escolas.

Os bolsistas consideraram que é importante que os estudantes es-
tabelecam uma relagao entre teoria e pratica (IZQUIERDO et al., 1999).

Também foi apontado que os estudantes aprenderam diversas ha-
bilidades, como a observagio, interpretagio, leitura de tabelas, andlise de
dados e controle de varidveis (OLIVEIRA, 2010). Além disso, o professor
supervisor apontou que os estudantes tiveram melhorias no desempenho
da disciplina de Quimica.

Outra contribui¢ao apontada foi a participagio mais ativa dos
estudantes no processo de aprendizagem. Além disso, os bolsistas defen-
deram a realizagao do levantamento dos conhecimentos prévios dos estu-
dantes. Esses dois fatores consistem em pilares do construtivismo e podem
proporcionar diversas melhorias no processo de ensino e aprendizagem.

Segundo os bolsistas e o professor supervisor, a organizagao da
Feira de Ciéncias anual nas escolas proporcionou interesse nos estudantes,
dedicagio, independéncia na escolha dos experimentos, autonomia ao ex-
por e explicar os experimentos.

O professor supervisor apontou que o subprojeto contribuiu com
o desenvolvimento de diversas habilidades nos estudantes, como a criati-
vidade, motivou os alunos a serem protagonistas do processo de ensino e
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aprendizagem, adquiriram o gosto pela pesquisa, desenvolverem o trabalho
em grupo, estimulou a busca de solugoes para problemas.

O professor supervisor também atribui ao projeto uma integragio
maior entre alunos e professores, bem como entre a escola e a comunidade.
Por fim, o professor supervisor defende que o projeto auxiliou na formagio
do estudante como um ser humano integral. Esta é uma enorme contribui-
40, que também ¢é um dos principais objetivos do construtivismo, promo-
ver uma formagao de estudantes que visa a um exercicio pleno da cidadania.

Assim, o subprojeto PIBID Quimica — Presidente Prudente tem
proporcionado diversas contribuigbes notdveis aos estudantes do Ensino
Médio, segundo os bolsistas e o professor supervisor. O PIBID tem o ob-
jetivo principal de melhorar a formagao de professores em nivel nacional.
Consideramos que a mudanca da prdtica pedagdgica proporciona melho-
rias na formagdo de professores. E consequentemente, as melhorias na
formagao de professores, refletem em melhorias no processo de ensino e
aprendizagem dos estudantes da Educacio Bésica, com mais conhecimen-
tos e habilidades desenvolvidos.
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