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(Os ESTUDANTES NAO GOSTAM DE MATEMATICA,
E AGORA? RELATO DE UMA INTERVENCAO DO
PIBID UTILIZANDO UNIDADES DIDATICAS
MULTIESTRATEGICAS"

Amadeu Moura Bego
Bdrbara de Freitas Silva Loures

Larissa Vendramini da Silva

INTRODUCAO

O Programa Internacional de Avaliagao de Estudantes (Programme
for International Student Assessment - PISA) tem como objetivo obter in-
dicadores sobre o desenvolvimento educacional dos alunos nas dreas de
leitura, matemadtica e ciéncias. Uma andlise estatistica com os paises parti-
cipantes na avaliacao trienal realizada em 2012, aponta que a apropria¢ao
dos estudantes brasileiros em conceitos matemdticos atingiu uma média de
371 pontos. Essa nota fez com que o Brasil decaisse para a 58°. posicao de
65 paises participantes (BRASIL, 2013). No tocante a avaliagio de mate-

! Departamento de Quimica Geral e Inorginica, Instituto de Quimica (UNESP, Araraquara).
heeps://doi.org/10.36311/2018.978-85-7983-962-7.p21-40
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matica o programa considera que o letramento nessa drea do conhecimen-

to (BRASIL, 2013, p. 18):

[...] é a capacidade do individuo de formular, aplicar e interpretar a
matemdtica em diferentes contextos, o que inclui o raciocinio mate-
mdtico e a aplicacdo de conceitos, procedimentos, ferramentas e fatos
matemdticas para descrever, explicar e prever fendmenos. Além disso,
o letramento em matemdtica ajuda os individuos a reconhecer a im-
portincia da matemdtica no mundo, e agir de maneira consciente ao
ponderar e tomar decisdes necessdrias a todos os cidadaos construtivos,
engajados e reflexivos.

No contexto nacional, dentre as avaliagdes em larga escala realizadas
pelo Ministério da Educacio para acompanhar o desempenho dos alunos, o
Indice do Desenvolvimento da Educacio Bésica (IDEB), cujo indice varia
de 0 a 10, é um indicador da qualidade da educagio das redes de ensino. O
IDEB ¢ composto pela andlise do fluxo escolar e das médias de desempenho
dos estudantes nas avaliacoes do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (INEP). Os dados do IDEB referentes ao ano
de 2013 mostraram resultados pouco satisfatérios: o pais nio conseguiu
cumprir as metas estabelecidas para os anos finais do Ensino Fundamental
e para o Ensino Médio. Os dados compilados indicaram que apenas 10,3%
dos estudantes terminam o Ensino Médio letrados em matemadtica®.

A despeito das criticas realizadas as avaliagdes, de modo geral, é
possivel afirmar que ambas as avaliagdes em larga escala corroboram a reali-
dade que viemos vivenciando no cotidiano das atividades do Subprojeto do
Programa Institucional de Bolsa de Iniciagio & Docéncia (PIBID) do Instituto
de Quimica da UNESPE, campus de Araraquara (IQ/CAr). Nas unidades es-
colares parceiras os estudantes apresentavam, com raras excegoes que confir-
mavam a regra, grandes dificuldades em conceitos matemdticos bésicos. Essa
dificuldade impactava diretamente no desenvolvimento das aulas de todas as
disciplinas da drea de Ciéncias da Natureza, uma vez que os mesmos sao pré-
-requisitos indispensdveis para o entendimento de diversos tépicos.

Nesse contexto, uma das professoras supervisoras em uma das
reunides de planejamento do subprojeto no inicio do ano de 2014, rela-
tou sobre o problema enfrentado e questionou a possibilidade de realizar-

2 Disponivel em: <http://portal.inep.gov.br/web/portal-ideb/planilhas-para-download>. Acesso em: 13 ago. 2016.
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mos alguma intervengao. Na oportunidade, apresentamos os resultados
de um trabalho recente em que haviamos realizado a implementacio de
uma Unidade Diddtica Multiestratégica (UDM) no contexto de um curso
técnico em quimica em uma unidade escolar do municipio de Catanduva-
SP (BEGO; CATANHO, 2012). Nesse trabalho pudemos constatar as
contribui¢des da acio diddtico-pedagdgica pautadas no planejamento,
fundamentado tedrica e metodologicamente, e na utiliza¢ao de estratégias
diddtico-pedagdgicas nio s6 para o aprendizado conceitual, procedimental
e atitudinal dos alunos, mas também para uma maior motiva¢io e envol-
vimento no processo de ensino e aprendizagem.

A partir dessa reunido a equipe do subprojeto PIBID do IQ/CAr
decidiu realizar, juntamente com as equipes de professores e coordenado-
res, a implementagao de uma UDM de matemdtica a fim de enfrentar co-
letivamente os problemas vivenciados nas unidades escolares parceiras. O
objetivo desse trabalho ¢ de relatar o processo de planejamento, aplicacio
e avaliagio de uma UDM de matemdtica em duas unidades escolares da
Rede Escolar Publica Estadual do municipio de Araraquara-SP durante o
ano letivo de 2014.

APORTES TEORICOS E METODOLOGICOS

De acordo com Sanmarti (2002), utilizar maltiplas estratégias di-
daticas no planejamento e desenvolvimento de Unidades Diddticas (UD)
oferece maiores oportunidades aos estudantes na construgao dos conheci-
mentos. De acordo com a autora, cada aluno aprende seguindo tempos e
ritmos particulares, que nio sio homogéneos para toda a sala, bem como
teem preferéncia por determinadas atividades diddticas em detrimento de
outras. Sendo assim, seria importante e necessdrio que os professores pla-
nejassem e desenvolvessem atividades de ensino diversificadas que valori-
zassem as diferencas e pluralidades presentes em uma sala de aula. Para a
autora, a utilizacao de mdltiplas estratégias diddticas no planejamento e
desenvolvimento de UD se faz necessdria por diversos motivos, dentre os
quais temos: 1) utilizar estratégias diversas implica em dar maiores opor-
tunidades para a construgao de conhecimentos; 2) os alunos sio distintos,
tém diversas motivagoes, interesses, aptidoes e estilos de aprendizagem;
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3) uma UD que inclui uma diversidade de atividades possibilita que mais
alunos encontrem aquela que melhor os ajude a aprender; 4) a diversidade
de estratégias possibilita uma maior motivagio e desperta o interesse dos
alunos; 5) inventar e adaptar promove o desenvolvimento da criatividade e
poe a prova a prépria capacidade para dar respostas aos problemas que vao
surgindo e estimula ao aprendizado constante.

Ainda segundo a autora, o desenvolvimento de projetos did4ti-
cos-pedagdgicos engloba a proposigao de um conjunto de atividades orga-
nizadas e sequenciadas, possibilitando as intera¢oes aluno-aluno e aluno-
-professor, além de propiciar a capacidade de compreensio dos contetidos
escolares de acordo com os modelos aceitos pela comunidade cientifica.

Sanmarti (2002) conceitua UD como um projeto de ensino ela-
borado pelo professor, que parte de um objetivo geral de aprendizagem.
Para a consecugido desse objetivo geral, a UD deve ser desmembrada em
Sequéncias Diddticas (SD) com objetivos de aprendizagem especificos.
As SD sao formadas a partir de um conjunto de aulas que, por sua vez,
sao formadas por um conjunto de atividades diddticas. A representacio
de uma UD ¢ jlustrada na Figura 1. O elemento bésico de uma UD ¢ a
atividade diddtica que deve propiciar a relagdo trina entre aluno-contetidos
cientificos-professor.

Figura 1 - Representagao de uma UD.

Unidade Didatica
Sequéncia Didatica Sequéncia Diddtica Sequéncia Diddtica

Aula Aula Aula
Atividade (ROIERE Atividade |
Didatica L Didatica | Didatica
Atividade Giidane Atividade
Didatica Didtics Didatica

Aula Aula Aula
Atividade Atividade Atividade
Didatica Didatica Didatica
Atividade Atividade
Didatica Atividade Didatica
Atividade Didatica Atividade
Didatica Didatica

Fonte: Elaboracio prépria.
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Sendo assim, uma UD consiste em SD ordenadas, compostas por
segoes de aulas nas quais sao desenvolvidas atividades diddticas com a fina-
lidade de atingir determinado objetivo geral de aprendizagem.

A partir da defesa da necessidade de abordagens plurais para o
processo de ensino e aprendizagem advogada por Bastos e colaborado-
res (2004) e do modelo de planejamento de UD proposto por Sanmarti
(2002), Bego (2016) desenvolveu o conceito e as caracteristicas de uma
UDM. Uma UDM “consiste em um projeto de ensino que integra, de
modo organizado e sequenciado, um conjunto de estratégias diddticas, de
acordo com objetivos de aprendizagem previamente definidos e delimita-
dos” (BEGO, 2016, p. 57). Dentre as estratégias diddticas, podemos des-
tacar: i) a utilizacao da histéria e da filosofia da Ciéncia; ii) a utilizagio de
atividades experimentais; iii) a utilizacao de jogos diddticos; iv) a utiliza¢io
de espagos nao-formais de aprendizagem; v) a utilizagio de Tecnologias
da Informagio e Comunicacio (TIC); vi) a utilizagao de analogias e me-
taforas (ASTOLFI; DEVELAY, 2008; CACHAPUZ, 2005; TEIXEIRA;
RAZERA, 2009).

DESCRICAO DA INTERVENCAO

O processo de implementagdo das UDM nas unidades escolares
parceiras aconteceu em quatro etapas. A primeira etapa consistiu em apli-
car uma prova diagnéstica que abrangesse os aspectos mais problemadticos
da matemitica. A avalia¢io diagndstica era constituida de 10 questoes de
multipla escolha. Em outro trabalho, fizemos a descrigdo e a andlise deta-
lhada do instrumento utilizado e dos resultados obtidos (PACHIEGA et
al. 2016). No Quadro 1 sdo apresentadas as habilidades exigidas em cada
questdo da avaliacio diagndstica.

Quadro 1 - Habilidades exigidas em cada questao da avaliagao diagndstica.

Questio | Habilidades exigidas
1 Realizar transformagoes de unidades de medida
2 Realizar a multiplicacdo de niimeros inteiros
3 Realizar operagoes com fragoes
4 Realizar operagoes de soma e subtragio
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Realizar operagoes de multiplicacio e divisio

Realizar operagées de subtragio de ntimeros inteiros e decimais

Estabelecer a relagio de proporcionalidade

Realizar operagoes envolvendo porcentagem

O |0 | [N |Wn

Realizar operagdes de niimeros decimais em notagio cientifica

10 Realizar operagoes com porcentagem

Fonte: Elaboracio prépria.

Dentre as dificuldades diagnosticadas dos estudantes, podemos
destacar as seguintes: realizar transformacio de unidades de medida; reali-
zar a multiplicagdo e divisio de ndmeros inteiros e decimais; realizar ope-
racoes com fragdes; realizar operagdes de soma e subtragdo com ndimeros
inteiros e decimais; estabelecer relagoes de proporcionalidade; realizar ope-
racoes envolvendo porcentagem e realizar operagoes de nimeros decimais
envolvendo notacio cientifica.

Na segunda etapa, o coordenador de 4rea (CA) do subprojeto, as
professoras supervisoras (PrS), os bolsistas de inicia¢do a docéncia (BID) e
os professores da drea de Ciéncias da Natureza e Matemdtica das respecti-
vas unidades escolares, realizaram reunioes, por aproximadamente 2 meses,
para o estudo dos fundamentos tedricos e metodoldgicos do modelo, para
o planejamento das UDM e para a elaboragao dos materiais de aprendiza-
gem (listas de exercicios, roteiros, jogos diddticos etc.)’. Dessas reunioes,
deliberaram-se e planejaram-se trés UDMs de matemdtica contextualiza-
das e problematizadoras: a primeira abordava o or¢amento doméstico, de
modo a fazer os alunos operarem as quatro operagdes matemdticas com
nimeros racionais; a segunda tinha como problemdtica a automedicacio
e os alunos deveriam ser capazes de resolver problemas envolvendo poten-
cia¢io e notagao cientifica; a terceira tinha como objetivo que ao final os
alunos compreendessem e utilizassem o conceito de razao e propor¢ao em
problemas matemdticos.

Em fungao dos objetivos desse trabalho e do limite de espago,
apresentamos no Quadro 2 a estrutura de uma UDM e no Quadro 3 um

3 Para maiores informagées ver Silva et al. (2016).
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extrato de uma das SDs que compdem a UDM?. As estratégias diddticas
selecionadas para o desenvolvimento de atividades englobaram, dentre ou-
tras, jogos diddticos, experimentacao e utiliza¢ao de TIC.

Quadro 2 - Composi¢ao, conteudos e objetivos de uma das UDM de
matemdtica planejada.

Conteudo

UDM Objetivo da UD SD Objetivo da SD i
programdtico

e Sistema de
numeragio decimal;

Efetuar somas
Somando com nimeros
nimeros racionais expressos
na forma decimal

e Soma de niimeros
inteiros;

e Soma de niimeros
decimais e
fraciondrios.

e Subtragio de

Efetuar subtragées ndmeros inteiros;
Subtraindo com niimeros
ndmeros racionais expressos| ® Subtracio de
na forma decimal ntimeros decimais e
fraciondrios.

e Conceito de
multiplicago e
notagao;

Utilizar as

A importincia | quatro operagdes
do orgamento | matemdticas
doméstico com numeros
paraasaide | racionais em
financeira da | situagoes
familiar problemdticas do
cotidiano

Calcular produtos | ® A tabuada;
Multiplicando| com ntimeros
nimeros racionais expressos| ® Multiplicacio de
na forma decimal ndmeros inteiros;

o Multiplicagao de
ntimeros decimais e
fraciondrios.

e Conceito de divisio
€ notagao;

e Divisiao de niimeros

Calcular ..
uocientes com Intetros;
Dividindo qu L.
, ntimeros racionais s

nimeros e Divisao de

expressos na formal , L.
. ntimeros decimais e

decimal

fraciondrios;

e Divisio de fragoes
por fragoes.

Fonte: Elaboragao prépria.

4 Para maiores informagées ver Silva et al. (2015a).
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Quadro 3 - Extrato de uma SD que compoe a UDM.

Sueli Guadelupe de Lima Mendonga; Maria José da Silva Fernandes

solicitar para
que eles facam
a escolha mais
econdmica

SD Somando niimeros
- - A INSTRUMENTO
ESTRATEGIA | CONTEUDO | DESCRICAO OBJETIVO <
e ] DE AVALIACAO
Selecionar
valores de
produtos Motivar os
Sistema de eletroeletronicos | alunos para
Atividade numeracio e acessOrios em | o tema e
investigativa nerag sites/panfletos | identificar as
decimal ! s
de lojas para habilidade
montar um prévias
“carrinho de
compras”
Identificar o
. Aula expositiva | principio de . s .
Sistema de L Lista de exercicios de
. acerca dos organizagio fixaci
numeragio fund do si f] xagio
. undamentos o sistema de
decimal . B
.. do sistema de numeragio
Aula expositiva P .
numeragio decimal
Soma de .
nimeros decimal e
inteiros da adigdo de Efetuar somas
ntimeros inteiros | de nlimeros
inteiros
Aula expositiva
Soma de P Efetuar somas
, sobre a soma ,
.. nlimeros . de ntimeros
Aula expositiva L de ndmeros .
decimais e L. decimais e
N decimais e N
fraciondrios N fraciondrios
fraciondrios
Apresentar para
os alunos valores
do mesmo -
Utilizar os
produto com .
Soma de . conceitos B
. , diferenca de - Resolugio
Atividade nimeros . adquiridos L
. R quantidade na L da atividade
problematizadora | decimais e em situagoes .
L embalagem e . problematizadora
fraciondrios problemdticas

do cotidiano

Fonte: Elaboragao prépria.

Uma vez estabelecidas as SDs de cada UDM, os BID se responsa-
bilizaram pela pesquisa e elaboragao dos materiais de aprendizagem para as

estratégias diversificadas definidas. Na Figura 2 é apresentado um exemplo

de um dos jogos produzidos pelos BID e utilizados na intervengao.
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Figura 2- Ilustragao do tabuleiro do jogo diddtico sobre porcentagem.
ROLETA DO DESAFIO

- 5
I DA Calcule as Quanto é
SA porcenta- Avance 90% de 3007 Volte onde|
gensi75% | yma casa E 200%? estava
deBoe
O que £ 100% de Bo
uma razie
contasimar? catoute: Sl
0.33X300 um nimers,
=2 0 T | encontamoso
O simbole mesme valor,
% corres- phe i
ponde s @&
que? Fique uma Avance 2
rodada sem casas
S jogar
Diga,em Como tran-
forma deci- o formamos

wma divisio
em porcenta-

mal, quanto
&5/ /1008

By gem?
Tranforme 15t é quan-
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Yolte 5 17/90 em por-
casas centagem cente de
#o7 e de
90?
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# quantos
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= o deqs? | T —
= —~>°
e . Resolva o
Z| PARABENS | problema
© % CAMPEAoQ | desafio
>
o
>
=

Fonte: Elaboracio prépria.

Em seguida, iniciou-se a terceira etapa do projeto: a aplicagio
das UDM. Durante o periodo de um més os BID e os professores da
drea de Ciéncias de cada unidade escolar realizaram a aplicagao das trés
UDM, contendo aulas teéricas, atividades investigativas, contextualizadas
e discussoes acerca da problematizacio social (automedicagio e orgamento
doméstico). Os BID ficaram responsdveis pelo assessoramento durante a
aplicagao das UDM, assim como aplica¢io das atividades diversificadas.
As aulas tedricas ficaram a cargo dos professores da drea de Ciéncias da
Natureza e Matemdtica das respectivas unidades escolares parceiras. No to-
tal, participaram 19 salas (14 salas em uma unidade escolar e 5 em outra),
sendo 12 primeiros anos, 4 segundos anos e trés terceiros anos.

Por fim, a quarta etapa do projeto foi destinada a avaliagao do
projeto por todos os participantes (PrS, BID, alunos e professores da uni-
dade escolar). A avaliagao foi feita por meio de questiondrios, entrevistas e
aplicacio da prova diagndstica.
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PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Para coleta e andlise dos dados obtidos na intervencao diddti-
co-pedagdgico realizada nas unidades escolares, optou-se pela realizacio
de uma pesquisa de campo com abordagem nao-experimental, j4 que o
trabalho pretendia qualificar os fendmenos sociais abordados e analisar
diferentes formas de interacio e convivio entre os préprios individuos, e
desses com o meio sem a manipulagio de varidveis e a proposicio de rela-
¢oes funcionais entre varidveis experimentais a fim de validar hipdteses de

pesquisa (FLICK, 2009).

Para a coleta dos dados usou-se como instrumento um ques-
tiondrio de avalia¢ao aplicado no final do projeto e uma avaliagao
diagnéstica. O questiondrio era constituido de trés blocos: o primeiro
visava realizar a caracterizagdo socioeconémica dos alunos; o segun-
do pretendia identificar os impactos do uso de diversas estratégias
diddticas em sala de aula; o terceiro pretendia levantar a importincia
do PIBID no planejamento e implementagio da UDM. A avaliagao
diagndstica jd foi descrita na segdo anterior e foi aplicada antes e apés
a interven¢ao. Vale ressaltar que os estudantes nao eram obrigados
a responder os questiondrios de avaliacao do projeto. Obtivemos as
respostas de 74 alunos.

Para chegar aos resultados apresentados aqui, procedeu-se
a uma andlise em dois momentos. Primeiro utilizando conceitos e
métodos da Estatistica Descritiva (BUSSAB; MORETTIN, 2009),
os dados obtidos foram tratados e organizados em tabelas e graficos.
Em um segundo momento, procedemos a uma andlise qualitativa
dos dados, utilizando os procedimentos da Andlise de Contetddo
(BARDIN, 2011).

RESULTADOS E DISCUSSOES

No Grifico 1 ¢é apresentada a quantidade de acertos em cada
questdo da avaliagio diagndstica antes e apds a intervengao.
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Grifico 1 - Quantidade de acertos em cada questdo da avalia¢io diagnds-
tica antes e apds a intervengao.

m Numero de acertos antes

50
Numero de acertos
40 depois
30
20
10
o 1 0 Wl 0l .

1 2 3 9 10
Namero da questao

Quantidade de acertos

Fonte: Elaboracio prépria.

A despeito do fato de as dificuldades nio serem totalmente di-
rimidas, depreende-se da andlise do Grdfico 1 uma tendéncia de avan-
¢o do rendimento dos estudantes, sobretudo, nos tépicos relacionados a
transformagio de unidades de medida, a realizagao das quatro operagdes
aritméticas e a realizago de operacoes envolvendo porcentagem e notagio
cientifica. Todavia, pode-se notar que as dificuldades relacionadas a ope-
racoes com fracoes e ao estabelecimento de relagoes de proporcionalidade
sofreram avancos bastante discretos, o que demostra a grande dificuldade
dos estudantes e a magnitude dos problemas relacionados ao letramento
matemdtico no Ensino Fundamental.

Depois da aplicagao da avaliacao diagndstica, por meio do ques-
tiondrio elaborado, os alunos foram questionados acerca da implementa-
¢ao da UDM no que tange a utilizacio de estratégias diddticas diversifica-
das. Nas Figuras 3 e 4 sdo apresentados os dados das respostas dos alunos
a respeito da importancia da utilizagao de atividades problematizadoras e
contextualizadas a partir de temas do cotidiano, que envolviam problemas
abertos a serem resolvidos em grupo.
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Figura 3 - Opiniao dos estudantes em relagdo a utilizagao de atividades
problematizadoras no desenvolvimento das UDM (o mesmo estudante
poderia marcar mais de uma das opgoes).

90% - 82,4
»80% -
270% -
T60% -
850% -
E40% -
230% -
20% -
£10% -
o 0% 4

48,6

Tornam a aula mais Contribuem Sao fundamentais para
interessante significativamente para o entendimento da
meu aprendizado matéria

Fonte: Elaboragao prépria.

Figura 4 - Opinido dos estudantes em relagio a utilizagao de atividades re-
lacionadas ao cotidiano (o mesmo estudante poderia marcar mais de uma

das opgoes).
70% - 66,2 64,9
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2
S 60% -
©
g 48,6
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§
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[}
[
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Contribuem Tornam a aula mais Sé&o fundamentais N&o tornam a aula
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Fonte: Elaboracio prépria.

Nas Figuras 5 e 6 estdo as respostas dos alunos acerca da impor-
tAncia da utiliza¢io de jogos didaticos e videos nas aulas.
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Figura 5 - Opiniao dos estudantes em relagdao a utilizagao de jogos
didéticos. Ressalta-se que o mesmo estudante poderia marcar mais de
uma das opgoes.
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Fonte: Elaboracio prépria.

Figura 6 - Opinido dos estudantes em relacio a utilizagio de videos.
Ressalta-se que 0 mesmo estudante poderia marcar mais de uma das opgoes.

90% -
80% 78,4
€N
e 70% -
=
o 60% -
=
50,0
E 50% -
j=)
8
S 40% - 35,1
<4
£ 30% -
20% -
10% - 68 99
o , ( N e
Tornam a aula Contribuem Sé&o fundamentais N&o contribuem N&o tornam a aula
mais interessante significativamente para o para o mais interessante
para meu entendimento da entendimento da
aprendizado matérias matérias e
acabam

desperdicando o
tempo da aula

Fonte: Elaboracio prépria.
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Como se pode observar nos resultados, a maioria absoluta
dos estudantes considera que a diversificagdo de estratégias diddticas
e o uso de atividades problematizadora e contextualizadas com situa-
¢oes do cotidiano contribuem significativamente para o aprendizado,
além de aumentar a motivagao e o interesse nas aulas, por torni-las
mais interessantes.

Esses resultados corroboram as afirmagées de Sanmarti (2002)
de que um planejamento pautado em atividades de ensino envolvendo
situagoes que exijam a mobilizagio dos estudantes para a resolugio de pro-
blemas abertos relacionados ao seu cotidiano favorecem sua insercio ativa
no processo de ensino e aprendizagem.

Além de serem questionados acerca da importincia do uso de
diversas estratégias diddticas durante o projeto, os alunos foram ques-
tionados sobre 0 modo de atua¢io dos BID tanto no desenvolvimento
da interven¢ao quanto no aprendizado dos contetidos de matemadtica.
De acordo com o quadro 4, nota-se que para 45 dos 74 alunos os BID
desempenharam papel primordial no atendimento individualizado e
diferenciado, como afirma o aluno A43: “Ajudaram muito, tiraram
dividas, explicaram bem, as vezes até melhor que o proprio professor’.
22 alunos afirmaram que o atendimento diferenciado oferecido pelos
BID foi essencial para o desenvolvimento da intervengao, como des-
taca o aluno A39: “Eles ajudaram muito, pois estavam muito atencio-
sos aos alunos”. Quanto 2 interven¢ao diddtico-pedagdgica, 6 alunos
destacaram como principal auxilio o desenvolvimento de atividades
diferenciadas, como percebemos na fala “Aulas bem elaboradas e até
problemas envolvidos no dia a dia” (A18). Ja 3 alunos afirmam que
a proximidade etdria e de linguagem influenciou positivamente no
desenvolvimento do projeto, como diz a aluna A74: “Por serem jovem
ensinavam de modo diferente dos professores, dava para entender me-
lhor”. 13 alunos nao responderam.
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Quadro 4 - Papel do PIBID na intervengio diddtico-pedagdgica

Categoria Justificativa Extrato Representativo Contagem
Atendimento Nesta categoria, €stao os 'P‘l/ju'damm myz'to, tiraram
individualizado e aIun.os que dlss.cljam que os | dividas, e){plzmmm bem, 45
diferenciado bolsistas os auxiliaram nas as vezes aré melhor que o

duvidas gerais e individuais | prdprio professor” A43.
Esta categoria engloba
os alunos que afirmam
Atendimento que os bol.sista’s tiveram “Eles ajudarz’zm muito, pois
Diferenciado muita dedicacio, estavam muito atenciosos aos 22
prestatividade e paciéncia alunos” A39.
no desenvolvimento da
intervengao
Nao responderam - 13
Os alunos afirmaram
que a preparagio das
Intervengio aulas diferenciadas Dulas bem elaborad ,
diddtica — e contextualizadas wtas bem elaboradas ¢ ;zt.e
dacdei los bolsistas foi o problemas envolvidos no dia 6
pedagogica pe dia” AlS.
diferenciada que fez a diferenca no “
desenvolvimento da
intervengao
Nesta categoria, os
Proximidade alunos.aﬁrmaram quea “Por serem jovem ensinavam
etiria e de pouca 1fiade d‘o‘s bolsistas de modo diferente dos 3
linguagem interferiu positivamente professores, dava para
no desenvolvimento da entender melhor” A74.
intervengao

(Algumas respostas foram inseridas em mais de uma categoria analitica).

Fonte: Elaboragao prépria.

A partir das categorias encontradas por meio da andlise de conte-
udo das respostas dissertativas dos estudantes, percebe-se que, assim como
apresentado anteriormente, a intervengao diddtico-pedagégica utilizando
estratégias diddticas diversificadas sio essenciais tanto para a motivagao e
engajamento dos estudantes no ensino quanto para seu aprendizado dos
conceitos matemdticos. Entretanto, nas andlises das dissertacoes, foram de-
tectados outros fatores importantes para a aprendizagem. Grande parte dos
estudantes destaca que o atendimento e a atengao individualizados durante
a intervengao lhes fornece seguranga e os fazem se sentir capazes. Percebe-
se também que as relagdes afetivas no aprendizado tém influéncia positiva,
pois o aluno se sente pertencente ao contexto escolar, fazendo-o perceber
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que ¢é capaz e que estd realmente inserido no processo de ensino e apren-
dizagem, aumentando seu interesse ¢ potencializando sua aprendizagem.

Quando os estudantes foram questionados acerca das expecta-
tivas com relagdo ao projeto e também com os resultados obtidos apés a
intervengdo, 33 acreditavam que a intervengao iria possibilitar aos alunos
aprender e superar dificuldades, como destaca o aluno 68: “Expectativas
de facilitar minha aten¢io para com a matemdtica’. 17 alunos acreditavam
na possibilidade de rever conceitos: “Relembrar a matéria dada” (A9). Para
6 alunos, a intervengao seria para aprender de modo mais descontraido
e diferente e para apenas 6 alunos a intervengao nio iria dar certo, como
destaca o aluno 3: “Eu imaginava que seria chato cansativo (...)". 21 alunos
nao responderam.

Quadro 5 - Expectativas com relago a intervencao.

Categoria Justificativa Extrato Representativo Contagem
Os alunos que acreditavam
que a intervengio iria
Aprender possibilitar a superagio das “Expectativas de facilitar
e superar dificuldades na matemdtica e | minha atengio para com a 33
dificuldades adquirir maior conhecimento | matemdtica” AG8
na drea estdo agrupados nessa
categoria
Nio responderam - 21
Nesta categoria, estio os
. alunos que afirmaram que a | “Relembrar a matéria dada
Rever conceitos | P LT P 17
intervencio iria possibilitar | para facilitar” A9
relembrar os contetidos
Nesta categoria estio os
alunos que disseram que a
Aprender : P s « )
de modo intervengio iria facilitar o (...) ter um aprendizado
, aprendizado de matemdtica | desse projeto de forma 6
descontraido e , ) o
. de forma descontraida, além | descontraida” A6
diferente .
de estar organizada e bem
preparada
Os alunos inseridos nessa
categoria acreditavam que a
L intervencao desorganizada “Fu imaginava que seria
Nio iria dar certo | . s 5 gimava que & 6
e influenciado pelo chato cansativo (...)" A3
comportamento dos alunos,
além de ser chata e cansativa

Fonte: Elaboracio prépria
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Percepgdes acerca da intervengao diddtica-pedagdgica

diferenciada.
Categoria ustificativa Extrato representativo Contagem
8 ag
Nesta categoria, estio os
alunos que afirmam que a
intervengao foi muito boa
ara esclarecer davidas e « .
Aprender P . (..) aprend; bastante
desenvolver o aprendizado, . )
e superar Além disso. conseeuiu maior principalmente o que tinha 33
dificuldades 7 5 dificuldade” A19
envolvimento dos alunos e
possibilitou adquirir maior
afinidade e conhecimento na
drea
Nio responderam - 23
P
Nesta categoria, estio
g
agrupados os alunos que “(...) porque relembramos
Rever conceitos | disseram que a intervencao muitas coisas que jd nio 12
possibilitou relembrar o sabiamos fazer” A1l
conteddo
Nesta categoria estao os “ 3.
Aprender (..) justamente com a
alunos que afirmar que . o
de modo . . execugdo as atividades
, as aulas diferenciadas e . L . » 6
descontraido e . 1 prdticas e situagoes reais
. contextualizadas facilitaram o
diferente . A44
processo de aprendizagem
“(..) estava achando o
projeto muito bom, mas
Os alunos afirmaram que com o passar do projeto
Problemas na algumas matérias foram comegaram a deixar a
8 ¢ 2
execugio passadas de maneira corrida e | desejar, nio esclarecendo
com pouca énfase algumas matérias na qual
seriam as de maior diivida
e dificuldade (...)” AG1
Esperava foco . - « ,
maior na Nesta categoria, estdo os (...) esperava que também
reparacio bara o alunos que esperavam foco | focdssemos em vestibular” 1
5 esgbulir P maior no vestibular Al0

Fonte: Elaboracio prépria

De acordo com o Quadro 6, dos 51 alunos que alegaram ter suas
expectativas contempladas, 33 afirmam que o projeto possibilitou aos alu-
nos aprender e superar dificuldades, enquanto que para 12 houve a possi-
bilidade de relembrar os contetidos, como afirma o aluno 19: “(..) aprendi
bastante principalmente o que tinha dificuldade”. Para 6 alunos, as aulas
diferenciadas e contextualizadas facilitaram o processo de aprendizagem.

23 alunos nio justificaram a resposta. 2 estudantes afirmaram que suas
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expectativas foram contempladas em partes, pois alguns contetidos foram
trabalhados de forma muito “corrida” e com pouca énfase em assuntos
importantes: “(...) estava achando o projeto muito bom, mas com o passar
do projeto comecaram a deixar a desejar, nio esclarecendo algumas matérias
na qual seriam as de maior ditvida e dificuldade (...)” A61. Apenas 1 aluno

afirmou que esperava foco maior no vestibular.

Sendo assim, é possivel identificar que, ao contrédrio do senso co-
mum, grande parte dos alunos apresentava interesse em aprender conceitos
matemdticos que nao dominava e tinha consciéncia do seu baixo nivel de
aprendizagem. Além disso, percebe-se que grande parte dos estudantes es-
pera aulas mais motivadoras que propiciem uma aprendizagem efetiva do

contetdo.

Ademais, pode-se afirmar que a maior parte dos estudantes apre-
senta uma percepgao positiva em relacao a seu aprendizado em matemadtica
e em relagio a superagio de suas dificuldades em relagio aos conceitos
que nio denominavam. Para outros estudantes o projeto possibilitou re-
lembrar conceitos que jd haviam aprendido. Por fim, nota-se que houve
envolvimento dos alunos na intervencio e uma grande participagio ativa

nas atividades.

CONCLUSAO

As avaliagoes externas em larga escala tém mostrado nas tltimas
décadas, que os estudantes brasileiros apresentam grande dificuldade no
aprendizado de matemdtica. Além disso, os que finalizaram a Educacio
Bésica nio apresentam conhecimentos que os permitam ser letrados em
matemadtica. Nos tltimos anos, esse cendrio tem se agravado. Como parte
dess situagao, duas das unidades escolares parceiras do Subprojeto Quimica
do PIBID do IQ/CAr vinham sofrendo com os problemas relativos ao nao
dominio de conceitos bésicos de matemdtica que afetava diretamente o
desenvolvimento das atividades dos professores das disciplinas de Ciéncias
da Natureza.

38



PIBID/UNESP Forma(A)Agao de professores

Esse trabalho objetivou apresentar o processo de implementagao
de uma UDM de matemdtica em unidades escolares da rede estadual pu-
blica do municipio de Araraquara-SP. E de modo particular apresentar os
impactos da intervengao na motivagio, engajamento, percep¢io e aprendi-
zado dos estudantes participantes da intervengao.

Os dados apresentados revelam a grande importincia de um
planejamento diddtico-pedagégico fundamentado, organizado e coletivo
visando o enfrentamento de uma dificuldade real detectada no ambiente
escolar no que se refere ao processo de ensino e aprendizagem de mate-
mdtica. Em que pese alguns aspectos pontuais de maior dificuldade dos
estudantes, os dados apresentados revelaram a potencialidade de se utilizar
o modelo de desenho de UD contextualizadas e problematizadoras e com a
perspectiva multiestratégica tanto para a motivagio e engajamento dos es-
tudantes como para seu aprendizado. Além disso, destaca-se a importincia
do acompanhamento individualizado e mais afetivo para fortalecimento
do sentimento de pertencimento ao ambiente escolar e a insergao efetiva
dos estudantes no processo de ensino e aprendizagem.

Desse modo, consideramos que esse trabalho contribuiu para a
melhoria da aprendizagem de matemdtica e da superacio das dificuldades
dos estudantes das unidades escolares parceiras do PIBID, bem como para
a comunidade escolar mais ampla e para a comunidade académico-cien-
tifica por meio do relato de uma intervengao diddtico-pedagégica bem
sucedida fundamentada tedrica e metodologicamente.
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