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O Curso DE PEDAGOGIA DA FACULDADE DE FILOSOFIA E
CIENCIAS EM QUESTAO: RELATO DE PESQuUISA!

Cristiane Regina Xavier FONSECA-JANES

Este texto se refere a um fragmento das andlises desenvolvidas na
tese de doutorado A formagdo dos estudantes de Pedagogia para a Educagio
Inclusiva: estudo das atitudes sociais e do curriculo. O objetivo geral desta tese
foi o de analisar se os cursos de Pedagogia da Universidade Estadual Paulista
“Julio de Mesquita Filho” — UNESP preparam os estudantes para as discussoes
e fundamentagoes da Educagio Inclusiva, apds as Diretrizes Curriculares
Nacionais de 15 de maio de 2006. Para atingirmos este objetivo delineamos
outros especificos, tais como: (1) descrever o processo da constituigao dos
cursos de Pedagogia da Universidade Estadual Paulista “Jalio de Mesquita
Filho” — UNESP; (2) analisar os dados obtidos por meio dos questiondrios
aplicados aos estudantes de Pedagogia da UNESP, sobre o conceito de
Educagao Inclusiva e Educagao Especial; (3) analisar e comparar os resultados
obtidos por meio da Escala Likert de Atitudes Sociais em relagao a Inclusio —
ELASI sobre as atitudes sociais em relagao a inclusio dos estudantes dos cursos
de Pedagogia dos seis campi da UNESP; (4) analisar e comparar os resultados
obtidos por meio da ELASI sobre as atitudes sociais em relagao a inclusao,
dos Coordenadores do Conselho de Curso de Pedagogia da UNESP dos seis
campi; (5) analisar os resultados obtidos por meio das entrevistas realizadas
com os coordenadores do conselho de curso da UNESP, em mandato durante

' Este texto é referente a um dos seis cursos de Pedagogia analisados na tese de doutorado intitulada “A
Formagio dos estudantes de Pedagogia para a Educagio Inclusiva: estudo das atitudes sociais e do curriculo”
desenvolvido no Programa de Pés-Graduagio em Educagio, na drea de Concentragio em Ensino na Educagio
Brasileira, na linha de Pesquisa Educacio Especial no Brasil sob a orientagio do Prof. Dr. Sadao Omote.
O projeto de pesquisa contou com o apoio da Fundagio de Amparo a Pesquisa do Estado de Sao Paulo —
FAPESP (Processo n° 07/53237-1).
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o periodo de reformulagao do Curso de Pedagogia e (6) comparar as matrizes
curriculares dos seis cursos de Pedagogia da UNESP (Faculdade de Ciéncias
do Campus de Bauru, Faculdade de Ciéncias e Letras do Campus de Araraquara, Faculdade
de Ciéncias e Tecnologia do Campus de Presidente Prudente, Faculdade
de Filosofia e Ciéncias do Campus de Marilia, Instituto de Biociéncias do
Campus de Rio Claro, Instituto de Biociéncias, Letras e Ciéncias Exatas
do Campus de Sao José do Rio Preto) de acordo com suas adequagdes as
Diretrizes Curriculares Nacionais de 15 de Maio de 2006, tendo em vista a
preparagao dos alunos para a Educac¢ao Inclusiva.

Como mencionamos inicialmente o fragmento no qual se reporta
este trabalho se fez no universo da Faculdade de Filosofia e Ciéncias do
Campus de Marilia. Nesta unidade universitdria participaram 112 estudantes,
com a idade de 17 a 50 anos, com média de 21 e desvio padrao de 7,30.

Achamos por bem, para o entendimento das andlises das quais
chegamos, evidenciar ao leitor as concepg¢oes tedricas que as permearam.
Assim, este texto esta composto por introdugio, resultados e discussio e
consideracoes finais.

INTRODUCAO

A literatura especializada aponta que a educa¢io inclusiva é uma
espécie de reforma radical no sistema educacional, uma vez que deve
reestruturar os seus sistemas curriculares, avaliativos, pedagdgicos e métodos
de ensino. A educagao inclusiva, para Mittler (2003, p. 34) “[...] um sistema
de valores que faz com que todos se sintam bem-vindos”, respeitando ainda
as diversidades cultural e social, as questdes de género, as diferencas de etnia
e o desenvolvimento cognitivo de cada pessoa. Ainda, segundo esse autor, tal
reforma educacional garante o acesso e a permanéncia de todos os alunos no
sistema educacional, oferecendo estratégias para se impedir a segregacdo e o
isolamento de todos os alunos.

A educagao inclusiva é mais do que a retirada dos obsticulos que
impedem todos os alunos de fregiientarem a escola regular. E, antes de tudo,
um processo dindmico sem término, uma vez que nao é um mero estado de
mudanca, mas um processo de reestruturagio educacional, tanto no 4mbito
organizacional, quanto no Ambito pedagégico. Ou seja, ainda estd em estado
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de mudanga e passivel de transformagodes, de re-significagio (MITTLER,
2003) e de conceituagoes.

A educagio inclusiva é uma educagio de qualidade direcionada a todos
os alunos da comunidade escolar. No 4mago dos pressupostos da educagao
inclusiva sugere-se que, ao conviver com as diversidades, todos os integrantes
da comunidade escolar tém mais beneficios do que perdas, mesmo que,
inicialmente, esse ambiente seja discriminatério ou excludente, pois ao interagir
com as diferengas pode-se instituir a respeitabilidade mutua. Entretanto, o
aluno com deficiéncia nao deve apenas ser inserido na escola, mas fazer parte de
uma comunidade escolar que prime pela inclusdo escolar e pela inclusao social.
Para se atingir a meta de implementar uma educagio inclusiva sio necessirios
gestores e docentes compromissados, moralmente e efetivamente, com essa
proposta de reforma educacional, com a reestruturagio e com a renovagio de
suas unidades de ensino. Cabe ainda, a esta unidade, a formacio continuada
do seu corpo docente em metodologias de ensino nas quais se privilegiem uma

abordagem de ensino progressista (MITTLER, 2003).

Com esses passos estarfamos préximos de uma educagio inclusiva,
cujo resultado seria um sistema educacional fortalecido, eficiente, com
qualidade de ensino e que garantiria o acesso e a permanéncia de todas
as criangas. Alguns tedricos argumentam que o ensino regular nio estd
preparado para receber os deficientes. Ora, se a educagao inclusiva é percebida
como uma mudanca de mentalidade visando uma sociedade mais humana
e justa, entdo ser deficiente é uma das inumeras diversidades que precisa
ser respeitada, assim como os demais grupos minoritdrios. O que estd em
questao nao ¢ ser deficiente ou nao, mas o compromisso de todo educador
que busca a construgao de uma sociedade democrdtica e, conseqiientemente,
de um sistema educacional democrdtico. Esse ideal de sistema educacional
deve primar por uma educac¢io de qualidade e acessivel a todas as pessoas,
respeitando-as e auxiliando-as na necessidade especifica para que a relagao
ensino e aprendizagem se concretizem. Com essa perspectiva, a rede regular
publica de ensino responsdvel pela educagao bédsica — Educagao Infantil,
Ensino Fundamental e Ensino Médio — deve oferecer qualidade de ensino. O
éxito para tal educagio:

[...] é nossadisposi¢ao para visualizar, trabalhar e conseguir uma rede regular
que se adapte e dé apoio a todos. Todos os alunos, incluindo os rotulados
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como alunos com deficiéncia [pobres, ricos, negros, dentre outros],
querem estar em uma rede regular que satisfaca as suas necessidades e na
qual se sintam bem-vindos e seguros (STAINBACK, S.; STAINBACK,
W., 1999, p. 434).

Omote (2005), baseado em S. Stainback e W. Stainback e
analisando o processo histérico e pragmadtico da educacao inclusiva, aponta
que o sistema educacional brasileiro estd procurando incorporar estratégias
para uma educagio que atenda a todos os alunos. Ainda segundo o autor,
a educacio inclusiva visa, antes de tudo, um trabalho educacional voltado
para a diversidade. Para Omote, os defensores da educagio inclusiva apontam
inimeros beneficios para a comunidade escolar que possivelmente irdo se
estender a sociedade.

Para Omote (2004b, p. 299), a busca pela inclusao sempre fez parte
da histéria da humanidade. Entretanto, por volta dos anos 90, a constru¢io da
sociedade inclusiva transformou-se “em um imperativo moral”, intensificado
pelos defensores dos direitos humanos. Para esse autor, ao se pensar em uma
comunidade escolar inclusiva, reflexo de tal imperativo, deve-se contar nao
apenas com solugoes diddtico-pedagdgicas, mas também com:

[...] outras medidas e arranjos, cientificamente fundamentados, que
possibilitem o convivio e a co-agdo, por parte das pessoas com as mais
variadas diferencas, em principais situacdes e atividades da vida didria, de

modo que favorecam a realizagio e o desenvolvimento de todos que delas

participam (OMOTE, 2004b, p. 302).

A educagao inclusiva, para Omote, implica mudanca de mentalidade,
que perpassa por mudancas nas concepgdes educacionais pautadas na
padronizagao “[...] de capacidades individuais de realizagao [...]” (OMOTE,
2005, p. 35), do ensino tradicionalista, verbalista ou bancdrio (FREIRE, 1982,
1987) para aquelas abordagens que respeitem as diversificadas diferencas, “[...]
reconhecendo nelas a oportunidade de aprendizagem de todos” (OMOTE,
2005, p. 35). Entretanto, de acordo com Omote, para conseguirmos essa
educagdo nao devemos partir de decretos e vontade de uma minoria; a educagao
inclusiva s6 serd possivel a partir de uma sociedade inclusiva, sociedade essa
que muito tem a trilhar, ainda, para alcancar seus objetivos.

156



A FORMAQAO DA PEDAGOGA E DO PEDAGOGO:
PRESSUPOS E PERSPECTIVAS

A literatura sobre a histéria e a filosofia da educagio brasileira j4
apontaram intimeros momentos de exclusdes ocorridas pelos agentes do
sistema educacional (ABREU, 2000; FARIA FILHO, 2000; FREIRE, 1989;
GADOTTI, 1994; LIBANEO, 1998; LOPES; GALVAO, 2001; NAGLE,
1977; PAIVA, 2000; SAVIANI, 2000; XAVIER, RIBEIRO, NORONHA,
1994; WEREBE, 1971). Hoje, ainda convivemos com diversificadas formas
de exclusdo social e escolar, mas como aponta Omote, precisamos de um
novo homem e esse “homem novo” pode ser construido e formado na escola,
preferencialmente numa escola que saiba aceitar, saiba conviver com as
diversidades e, acima de tudo, esteja aberta a mudangas de atitudes.

De acordo com Omote (2004 a), essa escola é uma realidade e como
tal, alguns casos de inclusio de criangas com deficiéncias tém sido relatados.
Entretanto, sugere-se que sejam criadas medidas avaliativas cientificas para
a verificagio dos processos de educagio inclusiva, uma vez que na anilise de
algumas praticas pedagdgicas sobre a inclusao se percebe a ocorréncia de: “[...] (1)
uma mera insercio do aluno deficiente em classes comuns a titulo de inclusio,
(2) a migragao de deficientes no sentido inverso do que ocorria no passado
recente, (3) a institucionalizacio da normificacio e (4) o desvirtuamento de
objetivos precipuos da educagio escolar”. (OMOTE, 2004a, p. 5).

Assim como Omote (2004a), Bueno (1999), ao discutir a formagao
e as politicas de inclusao de pessoas com deficiéncias, argumenta que a
efetivagio da Educacgao Inclusiva sé serd possivel se houver avaliagoes reais
da inclusao de forma gradativa, continua, sistemdtica e planejada, das
criancas com deficiéncias nos sistemas de ensino. Para Bueno (1993), a
Educagao Inclusiva requer modificagdes profundas no sistema educacional.
Essas modificagdes devem ter como premissa trés pontos fundamentais: (1)
entender os processos de exclusio, arraigados no sistema educacional brasileiro
ao longo da constitui¢io de sua prépria histéria, (2) as modificagdes no
sistema educacional nao podem apenas ser decretadas legalmente, pois “[...]
demandam ousadia, por um lado, e prudéncia, por outro [...]” (OMOTE,
2004a, p. 24) e (3) as politicas educacionais sobre a educacio inclusiva devem
ser gradativas, continuas, sistemdticas e acima de tudo bem planejadas.

Ainda em vista da inclusio, Peterson relata como tem sido percebido
esse processo nos Estados Unidos. Desde a promulgagao das leis de 1975
e 1997 e da emenda de 2004, “[...] as escolas publicas dos EUA tém sido

157



Braso, T.S.A.M.; CorDEIRO, A.P.; MiLaNEZ, S.G.C. (ORrG.)

obrigadas a incluir alunos com deficiéncia a0 mdximo possivel em classes de
educagao geral onde eles possam estudar com pares nao deficientes ao invés
de passarem a maior parte de seu dia em classes segregadas” (PETERSON,
2006, p. 3). Mesmo as escolas tendo sido obrigadas a aceitar as criancas com
deficiéncia, muitas exclusoes foram realizadas, mas ao longo dessa trajetdria
procurou-se fortalecer o sistema de ensino. Para a efetivagio dos programas
de inclusdo, nos Estados Unidos existem “[...] conexdes entre programas
universitdrios de preparacio de professores com sucesso de inclusdo nas escolas
[...]” (PETERSON, 2006, p. 3-4) e as universidades tém papel primordial
na formagao de docentes capacitados para conseguirem atingir as estratégias
necessdrias nos programas de inclusdo, no caso especifico desse projeto, das
pessoas com deficiéncia. Para Peterson (20006), é de extrema importincia a
formacio do “educador geral” e do “educador especial” para a eficiéncia dos
programas de “inclusao colaborativa” a todo sistema de ensino. No programa
de inclusio colaborativa, tanto os educadores de sala regular quanto os
educadores especiais trabalham de forma cooperativa com a participagao de
uma equipe interdisciplinar, alunos, familias e agéncias comunitdrias.

Nesse programa americano, a inclusao é percebida nao apenas
como uma “integracio fisica’, mas como social e instrucional. Esse programa
evidencia a necessidade de o “educador geral” ser responsdvel por ensinar
os saberes sistematizados e acumulados, ao longo da histéria, a todos os
alunos; entretanto, os americanos contam com o Programa de Educagao
Individualizada, no qual os alunos com deficiéncia, além de aprenderem
nas salas de aula regular, sao atendidos nas salas de recurso com o apoio do
professor especializado.

Gardou e Develay (2005), ao estudarem o processo de inclusio
escolar no sistema educacional franceses, demonstram que o pedagogo bem
preparado ¢ uma das ferramentas fundamentais para que nao sé o processo
de inclusao ocorra, mas também o préprio processo de humanizacao. Para
esses autores, o destaque para a efetivacio da Educagio Inclusiva recai sobre o
pedagogo pelo fato de ser o profissional responsavel pela mediagao educacional,
uma vez que na sala de aula ele antecipa o processo de ensino-aprendizagem
por meio de estratégias de ensino, respeitando o processo de construgio dos
conceitos cientificos de seus alunos.
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Podemos perceber nesse programa a necessidade da formagao dos
professores especialistas para atender algumas necessidades especificas préprias
de algumas deficiéncias, tanto para o apoio do professor de classe regular como
para a sala de recurso.

No caso brasileiro, vemos um sentido inverso a essa politica, uma vez
que as Diretrizes Curriculares Nacionais para o curso de Pedagogia, responsdvel
pela formagio do profissional que ird trabalhar com a Educacio Infantil,
com o Ensino Fundamental e na Gestao Escolar, eliminam a formagio por
habilita¢oes. As habilita¢oes, até entao, eram as responsdveis pela formagao
especifica em diversificadas dreas do conhecimento. A reestruturagio do
Curso de Pedagogia introduziu algumas disciplinas sobre educacio inclusiva.
Contudo a experiéncia tem demonstrado que essas inser¢des de disciplinas
nao sio suficientes para preparar o profissional comprometido em elaborar
estratégias especificas a efetivacdo do processo de ensino e aprendizagem de
todos os alunos. Essa deficiéncia também foi verificada em pesquisa relacionada
a inser¢do de uma disciplina sobre a Educagio Especial no curso de Educagao

Fisica (GOMES; DUARTE, 2009).

Para Bueno (1999), a formagao do novo educador do século XX
requer: (1) politicas de formagao docente que efetive a qualificagao dos
professores do ensino fundamental, (2) modificar a visio de especialistas
apenas centrada na deficiéncia e fornecer a ampliagdo dos conhecimentos
pedagégicos, (3) oferecer os conhecimentos sobre as especificidades das
deficiéncias aos professores da rede publica e (4) oferecer formacio para se
trabalhar nas salas de recursos.

Pesquisas realizadas sobre a formagao de educadores mostraram que os
futuros profissionais da educagao estao enfrentando problemas, primeiramente
de ordem conceitual, uma vez que estdo entendendo educagio inclusiva como

a colocagio de deficientes na sala de aula (FONSECA-JANES, 2006, p. 191).

Segundo Peterson (2006, p.6), para a eficicia de programas que
possam de fato incluir pessoas com deficiéncia a rede de ensino, deve-se
garantir a formagao do especialista em educacio especial, tendo em vista
que os “[...] professores de educacio especial totalmente qualificados sio
imprescindiveis para a efetiva implementa¢io de programas de inclusao para
alunos com deficiéncia”.
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Balboni e Pedrabissi (2000), ao estudarem as atitudes sociais de
professores italianos em relagio a inclusio de estudantes com deficiéncia
mental na escola regular, demonstraram que o professor da Educacio Especial
tem atitudes mais favordveis aos alunos com deficiéncia comparativamente
com seus pares de professores sem essa formagao.

Nos Estados Unidos, na tltima década, houve uma reducio da
formagao desses especialistas em educagio especial. E os professores de
“educagao geral” demonstram nao serem formados para trabalhar e garantir o
processo de ensino-aprendizagem de criangas com alguma deficiéncia inseridas
em suas salas regulares. Essa constatagao, também foi feita por Fonseca-Janes
(2000), ao estudar o ponto de vista dos estudantes do curso Normal Superior.
A autora percebeu que 90% dos participantes afirmam a ineficiéncia da
formacio para se trabalhar com as deficiéncias na rede regular de ensino.

Gomes e Barbosa (2000), ao investigarem a inclusio de um aluno
com paralisia cerebral em uma sala de aula, evidenciaram que 37,5% dos
sujeitos apontaram como sendo o maior problema para inclusio desse aluno
a “formagao deficitdria dos docentes”, seguida pelo excesso de alunos na sala
de aula (17,5 %). Para alguns professores, participantes dessa pesquisa, a
educacio inclusiva é antes uma possibilidade de intera¢io social do deficiente
do que a relagao de ensino-aprendizagem. Para esses autores, apenas participar
de palestras nao faz as atitudes dos professores diferirem com relacao a crianga
com paralisia cerebral.

Sant’Ana, ao estudar as concepgoes de dez professores e seis diretores
de escolas publicas sobre o conceito de inclusao escolar, aponta como uma
das principais conclusoes, estar o conceito de inclusio escolar associado aos
principios de integragdo. Para a autora, os professores da rede de ensino “[...]
estdo cientes de nao estarem preparados para a inclusdo, nio aprenderam
as préticas educacionais essenciais 3 promogao da inclusao e precisariam do

apoio de especialistas” (SANTANA, 2005, p. 233).

Estes relatos parecem ser um dos indicativos de que nio basta apenas
oferecer cursos e palestras, como verificamos em alguns cursos de licenciatura
ou em alguns cursos de formagao oferecidos por secretarias estaduais e
municipais, pois nos parecem ser apenas medidas paliativas. Talvez isso seja o
melhor a ser realizado no momento, mas nao devemos parar por ai. Devemos,
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como pesquisadores e profissionais de uma drea especifica do conhecimento,
ousar um pouco mais ¢ fazermos propostas que, a longo prazo, tragam
melhores solugoes para a concretizacio de nossa utopia educacional, ou seja,
oferecer educacio de qualidade ao sistema de ensino brasileiro.

Oliveira (2009a, p. 257) anuncia que, uma das possibilidades para
a melhoria da qualidade de ensino nos sistemas educacionais, no viés da
Educagao Inclusiva, é a formagio de “profissionais competentes e qualificados”,
em especial os professores de educagdo especial, para potencializar o
desenvolvimento dos alunos com deficiéncia.

Oliveira (2009a), assim como Fonseca-Janes (2006), aponta que
as expressoes Educacio Especial e Educacao Inclusiva tém sido percebidas,
equivocadamente, como sinonimia. Para Fonseca-Janes, essa confusio
conceitual pode ter intimeras varidveis, desde o préprio processo de formagao
de um conceito até os fatores ideoldgicos que constituem os discursos de
formagao de professores nas politicas educacionais. Para Oliveira (2009a), essa
confusio conceitual pode estar sendo gerada pelas formas como as politicas
publicas tém sido realizadas no sistema educacional brasileiro.

Libaneo, Oliveira e Toschi (2009, p.35), apontam que o cendrio atual
de constantes introdugées de reformas educativas nao é algo exclusivamente
do sistema educacional brasileiro, mas uma tendéncia internacional advinda
“[...] de necessidades e exigéncias geradas pela reorganiza¢ao produtiva no
ambito das instituigdes capitalistas”. O objetivo principal destas reformas é a
busca de qualidade para o sistema educacional, por meio das mudangas nos
curriculos, na gestao dos sistemas, na avaliagao dos sistemas educacionais e na
profissionalizagio do professor.

Para esses autores, nessa busca de uma educa¢io de qualidade, hd uma
tendéncia mundial em considerar o professor como o agente principal para a
transformacgio da escola e dos sistemas escolares. Nesse contexto, o professor
atuaria para além de uma sala de aula. O professor assumiria o papel de “[...]
membro de uma equipe docentes, realizando tarefas com responsabilidade
ampliada no conjunto das atividades escolares [...]” (LIBANEO; OLIVEIRA;
TOSCHI, 2009, p. 37); responsabilidades tais como: ser um agente ativo,
cooperativo e reflexivo de uma equipe, com clareza em suas concepgoes,
expondo suas vivéncias escolares cotidianas e, acima de tudo, com participagao
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no projeto politico pedagdgico da escola. E é esse profissional que estd sendo
exigido para trabalhar com a educagio, na perspectiva da Educagao Inclusiva
(STAINBACK, S.; STAINBACK, W., 1999; MITTLER, 2003). Para a
efetivagao dos objetivos das politicas de inclusao sao necessdrios a formagao de
recursos humanos especializados, com j4 afirmaram Paulon, Freitas e Pinho
(2005) ao estudarem as redes de apoio.

Concordamos com Baleotti (2006) ao afirmar ser os servigos
especializados oferecidos pela Educacao Especial necessdrios para a efetivagao
de uma Educagio Inclusiva. Sabemos que a existéncia de recursos nao segrega
ou discrimina o seu usudrio, mas o mau uso que se faz dele, como foi apontado
por Omote (2000). Lembrando que o professor especialista é um recurso
humano capacitado em dreas especificas do sistema educacional.

Oliveira (2006, p. 266) com um olhar direcionado aos processos
de exclusio social que sio préprios do sistema capitalista, também afirma
existirem comprometimentos de tal gravidade, necessitando, no processo de
aprendizagem, “[...] de métodos e recursos altamente especializados [...]”, sendo
que muitas vezes esses métodos e recursos nao estao disponiveis na escola.

Baleotti (2006), assim como Omote (2000), Baglieri e Knopf (2004),
alertam que devemos nos atentar para a falsa premissa da igualdade dos termos
diferengas e deficiéncias, uma vez que, em alguns casos de deficiéncias, o grau
de comprometimento ¢ o fator impeditivo de o individuo poder freqiientar
uma sala de aula do ensino regular. Como exemplo, mencionamos o de uma
crianca com macrocefalia e com hidrocefalia grave associada. Uma crianca
acometida com tal deficiéncia necessita de um cateter e enfermeiros em
vigilia constante para que possa se manter viva. Reiteramos o apontamento
de Baleotti (2006, p. 31) para a necessidade de sermos cautelosos ao defender
a inclusdo, cuidando “[...] para nio enxergarmos de forma homogénea a
diferenga que existe entre os diversos grupos de deficientes”.

Baleotti (2006), apoiada em Omote (2001), argumenta a
necessidade de atentarmos para que “[...] a idéia de educagao inclusiva nao estd
simplesmente na questao da mudanga de terminologia ou de linguagem [...]”
(BALEOTTT, 20006, p. 41), mas na mudanca de concepgdes. Concepgoes nas
quais as pessoas deficientes sao percebidas como sendo sinénimo de pessoa
fadada ao fracasso educacional.
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O conceito da Educa¢io Inclusiva, sob a 6tica da formagao de
conceitos de Vigostsky, nos parece um termo em processo de significagoes,
portanto em construgao social, imerso em préticas discursivas tendendo a se
estabilizar. O mesmo comparativo podemos dizer com relagio a expressao
Educacio Especial, entendida como uma modalidade de ensino que permeia
“[...] todos os niveis, etapas ¢ modalidades, realiza o atendimento educacional
especializado, disponibiliza os servigos e recursos préprios desse atendimento e
orienta os alunos e seus professores quanto a sua utiliza¢ao nas turmas comuns

do ensino regular” (BRASIL, 2008, p. 16).

Afirmamos ser as mudangas de terminologia, mesmo aparentando
roupas novas em velhas prdticas, a possibilidade de uma nova esséncia,
dependendo do direcionamento efetuado na sua construgao. A modificagio
para uma nova esséncia no conceito de Educacio Inclusiva depende, em
parte, dos pesquisadores das dreas da Educacio e da Educagao Especial.
Esse conceito pode receber um novo sentido nas préticas sociais em que se
insere, podendo resultar em mudanga de agoes, atitudes, comportamentos,
crengas, e concepgoes, culminando, talvez, no processo de humanizacio e
emancipacao dos seres humanos. Emancipa¢io e humanizacio propiciadora
de uma sociedade inclusiva.

Torezan e Caiado (1995, p. 33), ao estudarem se as classes especiais
deveriam ser mantidas, ampliadas ou extintas, apontaram ser os problemas
das concepgoes e das crengas equivocadas dos professores, sobre o aprender e
o ensinar, um dos fatores que contribufam para a segregacio dos alunos com
problemas de aprendizagem em sala de aula, resultando no encaminhamento
dos alunos as antigas salas especiais. As autoras propoem, para amenizagao
dos problemas de discriminagao/segregaco, a necessidade de direcionarmos
esforgos “para promover alteragdes de concepgoes” ao invés de extinguir “um
servigo publico jd existente”.

Para Omote (2000, p. 59), a criagdo de um sistema educacional
inclusivo para todas as criangas, jovens e adultos deve contar “[...] com o
conjunto de recursos educacionais, tanto de ensino especial quanto de
ensino comum. A manutengao de recursos da Educacio Especial é condigao
necessdria para a construgio desse sistema [...] inclusivo”.
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Hoje, a drea da Educacio Especial jé tem claramente definido e
registrado em documentos oficiais o seu papel no contexto de uma Educagio
Inclusiva, como o de assegurar a inclusdo escolar de alunos com deficiéncia,
transtornos globais de desenvolvimento e altas habilidades e superdotacio,
bem como, o de orientar os sistemas de ensino de forma a garantir a efetivagao
da inclusdo escolar das pessoas com deficiéncia.

Para a garantia da inclusao é de responsabilidade dos pesquisadores,
estudiosos e docentes da Educacao Especial a fiscalizagao de algumas modificagoes
a ser realizadas nos sistemas de ensino, tais como: (1) garantia de efetivagao da
participagio e da aprendizagem dos alunos com deficiéncia; (2) continuidade
de estudo em niveis posteriores ao que estd; (3) transversalidade dos recursos
especificos da Educagio Especial na Educagio Infantil, Ensino Fundamental,
Ensino Médio e na Educagio Superior, (4) oferta de Atendimento Educacional
Especializado — AEE, (5) formacio de professores para atuarem no AEE, (6)
formacido de demais profissionais, (7) participacio da familia e da comunidade
na efetivagio da proposta, (8) diversificadas formas de acessibilidade —
arquitetdnica, transporte, mobilidrios, comunicagio e informagio e (9)
articulagao intersetorial na implementacao das politicas publicas.

Como ¢é possivel perceber, temos muito por fazer para efetivagio dessa
nova escola. Uma escola que necessita dos profissionais formados nas habilitagoes
do curso de Pedagogia. Salientamos que compreendemos a educagao inclusiva
como uma educacio de qualidade que deve ser oferecida pelo sistema educacional
a todas as criangas, jovens e adultos assegurando para isso recursos, métodos
de ensino, estratégias de ensino e, sobretudo, recursos humanos capacitados
que atuardo como docentes na Educacio Infantil, nas séries iniciais do Ensino
Fundamental e como os gestores dos Sistemas de Ensino.

Nessa compreensio de Educacio Inclusiva a escola tem papel
fundamental para a construgio de uma sociedade inclusiva. E para isso, o
que de fato o sistema educacional necessita, além de uma politica educacional
comprometida com a qualidade de ensino, é de um profissional bem formado
em todas as modalidades de ensino. Esse profissional nio deve apenas ter
acesso a informagao sobre a educagio inclusiva, mas que seja um sujeito
histérico e transformador de sua pritica pedagégica. Um profissional que
reflita sobre o seu papel como educador e seja capaz de perceber quando suas
atitudes comecam a se cristalizar, para assim poder mudd-las. Um profissional
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aberto a tais mudancas s2o as maiores premissas para a efetivagao de qualquer
pratica educativa inclusiva.

REesuLTADOS E DIscussAo

CARACTERIZACAO DOS ESTUDANTES DO CURSO DE PEDAGOGIA DA UNIVERSIDADE
EstADUAL PAULISTA DA FACULDADE DE FILOSOFIA E CIENCIAS

Uma das premissas que norteia as concepgdes, as tendéncias
pedagdgicas e as abordagens de ensino nao tradicionalistas na drea educacional®
¢ a de que devemos conhecer nossos alunos para que tracemos objetivos
especificos, ou mesmo individualizados, para a efetivagio dos processos de
ensino e de aprendizagem. Assim, achamos por bem tracar o perfil dos alunos
que buscam, no curso de Pedagogia, a sua formagao profissional. Com essa
intengao encontra-se, na tabela 1, a sintese de dados sobre alguns aspectos

do perfil dos 112 estudantes ingressos, em 2008, no curso de Pedagogia da
Faculdade de Filosofia e Ciéncias — FFC.

Tabela 1 — Sintese do perfil dos estudantes ingressos no curso de Pedagogia da FFC
de 2008

Unidade R Formagao no | Experiéncia Experiéncia Outra
L. Género | Trabalhador . com pessoa ~
Universitaria magistério Docente . Graduagio
deficiente
FEC F M S N S N S N S N S N
(n=112) 105 | 07 | 35 77 | 15 97 15 97 08 104 18 94
94% | 6% | 31% | 69% | 13% | 87% | 13% | 87% | 7% 93% 16% 84%

Fonte: Elaborada pela autora

Os dados distribuidos na tabela 1, na coluna “género”, demonstram
que 94% dos estudantes ingressos em 2008 no curso de Pedagogia na Faculdade
de Filosofia e Ciéncias sio do sexo feminino. Esse apontamento fortalece as
discussoes sobre a questao do género feminino que incide sobre a docéncia
das séries iniciais, uma vez que é no curso de Pedagogia que se forma esse
profissional (BRASIL, 2006). Essa alta incidéncia do género feminino neste
curso nos reporta ao inicio das primeiras escolas normais do Rio de Janeiro, da

2 A saber: Concepgao pedagdgica nova ou moderna e concepgoes pedagdgicas contra-hegemonicas (SAVIANI,
2008); concepgao pedagdgica da dialética (GADOTTI, 1987); renovada nao-diretiva, tendéncia libertadora,
tendéncia libertdria e tendéncia critico-social dos contetddos (LIBANEO, 1985) e abordagem de ensino
cognitivista, abordagem de ensino humanista e abordagem de ensino socio-cultural (MIZUKAMI, 1986).
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Bahia, de Sao Paulo e de Pernambuco, que eram destinadas exclusivamente ao
género masculino. Tanuri (2000, p.66) aponta que a abertura para o género
feminino s6 ocorreu nos anos finais do Brasil Imperial, apoiando-se na “[...]
idéia de que a educacio da infincia deveria ser-lhe atribuida, uma vez que era
o prolongamento de seu papel de mae e da atividade educadora que jd exercia
em casa’. Para a autora, a questao de género que incide sobre o magistério nas
séries iniciais, além de seu cardter preconceituoso, também se mostrou como
uma solu¢do para a falta de professores para as escolas primdrias, pois era “[...]
pouco procurada pelo elemento masculino em vista da reduzida remuneragao”

(TANURI, 2000, p. 66).

Na literatura especializada, no que se refere aos estudos das atitudes
sociais em relagao a inclusao, discute-se se os professores do género feminino
tenderiam a atitudes mais favordveis em relagiao a inclusio (AVRAMIDIS;
BAYLISS; BURDEN, 2000; OMOTE et al., 2005, 2010). Essa caracteristica
dos estudantes do curso de Pedagogia da FFC pode ser um dos fatores,
atrelado a uma boa formagao tedrica e prdtica, para que os egressos sejam
mais favordveis a inclusio.

Verificamos por meio dos dados distribuidos nesta tabela, na coluna
“Trabalhador”, que dos 112 participantes, 31% sdo trabalhadores, além de
estudantes, exercendo as mais variadas ocupagoes. Embora muitas ocupagoes
exercidas por estes participantes sejam bem diversificadas, achamos por bem
evidenciar, por meio da tabela 2, quais estao diretamente ligadas as funcoes
desenvolvidas na escola, ou relacionadas com a docéncia em ambientes nao
escolares, e as que nio estdo diretamente relacionadas com estes campos de
atuacao.

Tabela 2 — Sintese da distribuicio das ocupagoes exercidas pelos estudantes
trabalhadores do curso de Pedagogia da FFC de 2008

. Ocupacio relacionada com
Unidade pag . Ocupagio nio
a escola ou docéncia em

Universitdria . 3 relacionada com a escola
ambientes nao escolares

Sem especificacio

FFC
(n=35)

Fonte: Elaborada pela autora

14 15 06
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Como podemos perceber, dos 35 participantes desta unidade de
ensino, 14 estudantes trabalhadores exercem ocupagoes relacionadas com a
escola ou com a docéncia em ambientes nao escolares, 15 exercem ocupagoes
que nio estao relacionadas com a escola ou ao ato da docéncia e 6% nao
especificaram suas ocupacoes. Estes dltimos, na sua maioria, descreveram que
desempenham fungbes relacionadas com o funcionalismo publico.

Os dados distribuidos na tabela 2 nos sugerem que nem todos
os estudantes desempenham ocupagées vinculadas com a docéncia ou
a gestdo escolar, que é o perfil tracado aos egressos do curso de Pedagogia
ap6s as Diretrizes Curriculares Nacionais. Esse dado aponta dois rumos para
discussoes: o primeiro, é se estes participantes véem no curso possibilidades
para a mudanga de profisso e se remeterao, depois de formados, a ocupagoes
relacionadas com a docéncia ou a gestao escolar, seja como funciondrios
publicos, funciondrios de escolas privadas ou proprietrios de escolas; e o
segundo, ¢ se estes participantes véem no curso possibilidades de ascensio
profissional dentro da prépria fungio que ja desempenham. Caso a hipdtese
seja esta tltima, podemos ainda langar alguns questionamentos referentes as
préprias diretrizes que parecem direcionar o campo de atuagao do pedagogo
para a docéncia e a gestdo. Libineo (1998) apontava que se deveriam
ampliar as dreas de atuagdo do pedagogo. Pensamos que a sintese dos dados
distribuidos na tabela 2, assim como as discussées que levantamos acerca
destes dados possam vir a ser uma varidvel para estudos futuros, uma vez que
terfamos dados para questionar se o perfil tracado pelas diretrizes é o que de
fato caracteriza o profissional a ser formado nos cursos de Pedagogia.

Dando continuidade as discussées sobre os dados distribuidos
na tabela 1, na coluna “Formacio no magistério”, é possivel constatar que
13% dos estudantes ingressos em 2008 no curso, possuem essa formacio.
Acreditamos que essa baixa incidéncia se deve ao fato da Lei de Diretrizes e
Bases da Educagao Nacional n° 9394/96 prever a formagao de profissionais
em nivel superior, para a docéncia na Educagio Infantil, nos cinco primeiros
anos do Ensino Fundamental, bem como para gestao educacional. Assim, em
alguns anos essa incidéncia de formagio no magistério tende a diminuir ou
mesmo a desaparecer.

Na coluna “Experiéncia docente”, dessa mesma tabela, os dados
demonstram que 13% dos participantes possuem experiéncia na docéncia. Esse
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dado ¢ fator relevante para o nosso estudo, pois a literatura especializada tem
demonstrado que a experiéncia docente é uma das varidveis que influenciam
nas atitudes sociais em relagao a inclusao (BALBONI; PEDRABISSI, 2000;
BALEOTTI, 2006; CARVALHO, 2008; HSIEN, 2007; PEREIRA JUNIOR,
2009; SILVA, 2008a, 2008b).

Verificamos, por meio dos dados distribuidos na tabela 1, na coluna
“Experiéncia com pessoas deficientes”, que dos 112 participantes, apenas 7%
possuem experiéncia com pessoas deficientes. De acordo com a literatura
especializada sobre as atitudes sociais em relagio a inclusao, essa é uma varidvel
que influencia as atitudes se tornarem mais favordveis ou menos favordveis
em relagio a inclusito (AVRAMIDIS; KALYVA, 2007; AVRAMIDIS;
NORWICH, 2002; BALBONI; PEDRABISSI, 2000; CARVALHO, 2008;
OMOTE, 2010; OMOTE et al., 2005; PARASURAM, 2006). Como tem
sido evidenciada na literatura, essa é uma das varidveis para a constru¢io de
atitudes em relacdo a inclusdo. Assim sendo, pensamos que os docentes do
curso de Pedagogia desta unidade de ensino poderiam criar vivéncias entre
estudantes e pessoas deficientes, desenvolvendo atividades direcionadas a
evidenciar as potencialidades dessas pessoas com deficiéncia. Talvez, uma das
possibilidades fossem os estdgios supervisionados.

Ainda continuando nossas andlises sobre o perfil dos 112
participantes desta unidade universitdria, verificamos por meio dos dados que
estao distribuidos na tabela 1, na coluna “Outra graduacio”, que 16% dos
participantes tém outra graduagao. Essa procura de pessoas ji formada em
outras dreas do conhecimento por uma formagio complementar no curso de
Pedagogia ¢ um indicativo de que existem conhecimentos, contetidos e praticas
pedagdgicas proprios do curso, como ji discutido pelos tedricos e estudiosos
da drea (BISSOLI-SILVA, 2006; BRZEZINSKY, 2002; LIBANEO, 1998;
SAVIANI, 2007, 2008). Outra possibilidade pode ser a de virem a assumir

cargos de gestao, como o de diretor e supervisor de ensino.

Os dados aqui apresentados, assim como sua discussao, demonstram
o perfil do estudante de Pedagogia ingressante no ano de 2008. Pensamos
que, os atributos demonstrados neste novo perfil possam servir de subsidios
aos docentes deste curso para ao elaborarem seus planos de aula, seus projetos
de pesquisa e seus projetos de extensdo universitiria possam envolver estes
estudantes.
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RESULTADO E DISCUSSAO DAS ATITUDES SOCIAIS EM RELACAO A INCLUSAO MANTIDAS
POR ESTUDANTES DO CURSO DE PEDAGOGIA

Preliminarmente, foram analisadas as respostas aos itens da escala
de mentira. Em todos os estudantes do curso de Pedagogia dos seis’ campi,
os escores variaram de zero a um. Esse resultado sugere que os participantes,
de um modo geral, responderam ao instrumento com a devida seriedade,
sugerindo que os dados assim coletados tém a confiabilidade necessdria.

A sintese dos dados evidenciados na tabela 3 demostra, de maneira
resumida, os resultados encontrados, indicando a medida de variacio, representada
pelo menor e maior escore, a medida de tendéncia central, representada pela
mediana, e a medida de dispersao, representada pelo quartil 1 e quartil 3.

Tabela 3 — Sintese da distribuicio de escores obtidos na ELASI dos estudantes do
curso de Pedagogia dos seis campi

. . L. Varia¢io . Dispersao
Unidades Universitdria (Min. — Méx.) Mediana Q1 -Q3)
FC - Campus de Bauru 98 - 147 134,5 129 — 138
(n=406)
FCL - Campus de Araraquara 89 — 148 129 121 — 137
(n=89)
FCT - Campus de Presidente Prudente
(n=77) 75 — 141 94 88 — 122
FFC - Campus de Marilia
(n=112) 90 — 148 130,5 122 - 137
IB - Campus de Rio Claro
(n=42) 97 — 148 137 125,25 — 142
IBiLCE - Campus de Sao José do Rio
Preto 104 — 147 134,5 130 — 140,5
(n=38)

Fonte: Elaborada pela autora.
Legenda: FC — Faculdades de Ciéncias
FCL — Faculdade de Ciéncias e Letras
FCT — Faculdade de Ciéncias Tecnologia
FFC — Faculdade de Filosofia e Ciéncias
IB — Instituto de Biociéncias
IBiLCE — Instituto de Biociéncias, Letras e Ciéncias Exatas

3 Neste topico achamos por bem incluirmos as seis unidades para termos pardmetros de comparagio.
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Os escores desses seis grupos de participantes foram comparados
por meio da prova de Kruskal-Wallis e verificamos que existe diferenca
estatisticamente significante (p < 0,05) entre os participantes dos seis campi.
Esse resultado ¢ um indicativo de que os participantes de cada um dos campi
s20 Gnicos, sendo que a caracteristica regional ¢ um dos aspectos de cada campi
que deve ser respeitado. Esse resultado ainda nos sugere o questionamento de
quanto uma matriz curricular Gnica para todos os cursos de Pedagogia da
UNESP seja de fato algo necessdrio, uma vez que padroniza a formagao de
todos os cursos sem levar em consideragao as diferencas regionais.

Outra andlise que podemos sugerir com os dados distribuidos na
tabela 3 sobre os escores das atitudes sociais em relacio a inclusio, é o fato
de que esperdvamos que os estudantes do curso de Pedagogia da Faculdade
de Filosofia e Ciéncias e os estudantes da Faculdade de Ciéncias e Letras
tivessem as atitudes sociais mais favordveis em relacio a inclusdo, uma vez
que nessas unidades universitdrias havia as antigas habilitagdes em Educagio
Especial, entretanto, isto nao se procedeu. Se excluirmos, os participantes da
Faculdade de Ciéncias e Tecnologia do Campus de Presidente Prudente, que
apresentaram atitudes sociais menos favordveis e, compararmos os outros cinco
campi restantes, verificamos que os dois grupos que apresentam as atitudes
sociais menos favordveis em relacio a inclusao sao os grupos compostos pelos

participantes da FFC e da FCL.

Por meio desta linha de raciocinio podemos sugerir aos docentes de
tais unidades de ensino, que primam pela inclusao dos grupos minoritirios,
para propiciarem subsidios tedricos e priticos para que estes estudantes
ampliem seus conhecimentos para a aceitacao das diferencas.

RESULTADO E DISCUSSAO DA MATRIZ CURRICULAR DO CURSO DE PEDAGOGIA DA
FacuLpADE DE FiLosoria CiENciAs DO CAMPUS DE MARILIA

O curso de Pedagogia da Faculdade de Filosofia e Ciéncias do
Campus de Marilia tem duragao minima de quatro anos e mdxima de sete anos, sendo que
disponibiliza suas 120 vagas anuais em dois periodos, sendo 40 vagas no periodo diurno e 80 vagas
no perfodo noturno. A matricula do curso é por disciplinas semestrais, formando
o egresso para atuar na docéncia da Educacio Infantil e das séries iniciais
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do Ensino Fundamental, bem como na gestio de sistemas educacionais, na
g
perspectiva da Educacio Inclusiva *.

A sua matriz curricular, atualmente, é composta pelas seguintes
disciplinas: (1) Disciplinas Obrigatérias de Formagao Bdsica, (2) Disciplinas
Obrigatérias de Aprofundamento em Educacio Especial, em Educacio
Infantil e em Gestao Educacional (3) Disciplinas optativas, (4) Pratica como
Componente Curricular (Projetos Integradores), (5) Atividades Académico-
cientifico-culturais e (6) Estdgios supervisionados. Estas disciplinas, atividades
e estdgios sao computados por créditos que totalizam uma carga minima de
224 créditos (3360 horas), sendo que 07 créditos (105 horas) sao direcionados
as disciplinas optativas, 20 créditos (300 horas) sao direcionados as disciplinas
de Aprofundamento na drea da Educagio Infantil, na Educacao Especial e na
Gestao Educacional. As atividades Académico-cientifico-culturais totalizam
07 créditos (105 horas). Os estdgios supervisionados totalizam 27 créditos
(405 horas). Esses 27 créditos destinados aos estdgios sao distribuidos da
seguinte forma: 09 créditos (135 horas) sao destinados a Gestao Educacional,
09 créditos (135 horas) sao destinados a Educacio Infantil e 09 créditos (135
horas) sao destinados aos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

A nosso ver parece existir uma inconsisténcia nas distribui¢oes das
horas destinadas aos estdgios supervisionados em relacio as disciplinas que
compdem a matriz curricular do curso de Pedagogia desta unidade, uma vez que
a0 nucleo de aprofundamento em Educagao Especial ndo sio destinadas horas
de estdgio para tal aprofundamento, o que ocorre de modo diferente na gestao
educacional e de Educagio Infantil. Nestas duas tltimas sao previstas 135 horas
para cada drea do conhecimento. Consta ainda no Projeto Politico Pedagégico
da Faculdade de Filosofia e Ciéncias a Complementagio em Educacio Especial,
entretanto esta nao foi aprovada pelo Conselho Estadual de Educagao.

Conforme apontamos anteriormente, a literatura especializada, na
drea das atitudes sociais, demonstra que o contato’ com pessoas deficientes, ou
mesmo de qualquer outro grupo minoritirio, pode gerar maior aceitagio na
convivéncia por seus pares nao deficientes. Assim, o fato de 93% dos estudantes
nao terem contato com pessoas deficientes é um indicativo da necessidade de

* Informagées extraidas do Projeto Politico Pedagégico do curso de Pedagogia da Faculdade de Filosofia e
Ciéncias, da pdgina virtual da Faculdade e da Resolugio da Unesp n° 17, de 29 de margo de 2007.

> Ver teoria da “Hipétese de Contato” em Psicologia Social.
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uma possivel interven¢ao nos estigios supervisionados. E sabido que muitos
alunos com deficiéncia estao incluidos no sistema educacional brasileiro, e
estd é uma realidade que os egressos do curso terao de enfrentar.

Dando continuidade ao estudo do processo de formacio dos
estudantes de Pedagogia, no quadro 1, a seguir, apresentaremos a relagio
de disciplinas especificas direcionadas & Educa¢io Inclusiva e as disciplinas
direcionadas a Educagao Especial nesta Faculdade.

Quadro 1 — Distribuicio da carga hordria e das disciplinas relacionadas a Educacao

Inclusiva e a Educagdo Especial no curso de Pedagogia da Faculdade de Filosofia e
Ciéncias do Campus de Marilia

Disciplinas
Unidade Especificas Carga |Disciplinas Especificas voltadas para .
R voltadas para e - . Carga Hordria
Universitdria g Hordria |a Educagio Especial
a Educacao
Inclusiva
Desenho Universal, Acessibilidade e 45
Adaptagoes (DOFB)
Diversidade, Diferenca e Deficiéncia: 30
implicacoes educacionais (DOFB)
Lingua Brasileira de Sinais (DOFB) 45
Curriculo e as  Necessidades 75
Educacionais Especiais (DOFB)
Fundamentos Desenvolvimento e Aprendizagem: 90
FFC - Campus de | da Educagao 75 h Especificidades das Pessoas com
Marilia Inclusiva Deficiéncias (DOAEE)
(DOFB)
Comunicagio e Sinalizagao 90
Diferenciadas na Educacio Especial
(DOAEE)
L. i 60
Recursos e Estratégias Diddticas na
Educagio Especial (DOAEE)
. - 30
Sexualidade e Deficiéncia (DOAEE)
s . N - 30
Lingiiistica Aplicada a Educacio
Especial (DOAEE)

Fonte: Elaborado pela autora.
Legenda: DOAEE — Disciplina Obrigatéria de Aprofundamento em Educagio Especial
DOFB - Disciplina Obrigatéria de Formagao Bésica
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Com a disposi¢ao das informagées do quadro 1, constatamos
que nesta unidade universitdria a disciplina referente a Educagao Inclusiva
¢ denominada de “Fundamentos da Educagao Inclusiva’ e faz parte das
disciplinas obrigatéria de Formagio Bdsica aos estudantes do curso e
totaliza 75 horas. Pensamos que, tal disciplina poderd ser um dos elementos
propiciadores de consisténcia tedrica na formacio de tais estudantes visando a
mudanca de atitudes sociais em relacio a inclusio.

Faintanin, Costa e Ferraz (2009, p. 1548), ao estudarem as concepgoes
do conceito de Educac¢io Inclusiva do curso de Pedagogia da Universidade
Federal Fluminense, reafirmam que, se o curso de Pedagogia fornecer subsidios
para uma formagcio critica ao seu corpo discente, ele poderd, por meio das
“[...] experiéncias com seus alunos e da auto-reflexao critica sobre sua agao
pedagdgica politica [...]”, direcionar o seu trabalho docente para “atitudes de
sensibilidade e acolhimento da diversidade de seus alunos”.

Dessa forma, nos parece que os cursos de Pedagogia da Faculdade de
Filosofia e Ciéncias poderio formar seus estudantes para dominar os conceitos
de Educacio Inclusiva e serem mais acolhedores as diferencas e diversidades
existentes na sala de aula.

Conforme discutimos na introducao deste texto, a educacio inclusiva
¢ uma educagio de qualidade que deve ser oferecida, pelo sistema educacional,
a todas as criangas, jovens e adultos, assegurando, para isso, recursos, métodos
de ensino, estratégias de ensino e, sobretudo, recursos humanos capacitados
que atuardo como docentes na Educagio Infantil, nas séries iniciais do Ensino
Fundamental e como gestores dos Sistemas Educacionais. Dessa forma,
pensar em qualidade de ensino também ¢ pensar no oferecimento de recursos
humanos especializados para que o aluno com deficiéncia, que participa
da inclusdo escolar, tenha garantida a possibilidade de aprender na escola.
Procuramos, entio, verificar se nesta unidade universitdria garantiu-se aos
estudantes de Pedagogia subsidios tedricos e priticos sobre o conhecimento
da Educagio Especial.

Verificamos, por meio das informagées distribuidas no quadro
1, que o curso de Pedagogia da Faculdade de Filosofia e Ciéncias possui 9
disciplinas relacionadas com a drea especifica da Educagao Especial, sendo
que 4 disciplinas fazem parte do ntcleo de formacio bdsica, totalizando 195
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horas e 5 disciplinas fazem parte do nicleo de Aprofundamento em Educacao
Especial, totalizando 300 horas.

Oliveira, ao analisar a formagao do professor em Educacio Especial,
especificamente no curso de Pedagogia desta faculdade, argumenta que o
intuito da constitui¢ao do curso de Pedagogia, apés as Diretrizes Curriculares
Nacionais, foi o de formar professores “[...] em uma perspectiva inclusiva e estar
preparados para identificar e receber, em suas salas, alunos com necessidades
educacionais especiais” (OLIVEIRA, 2009b, p. 7, grifo da autora). Isso
justifica o fato desta faculdade possuir 4 disciplinas especificas para a formacio
em Educagao Especial e 1 para a forma¢io em Educagao Inclusiva, no nicleo
de formagio bdsica dos estudantes do curso de Pedagogia, além de mais 5
disciplinas especificas em Educacio Especial no aprofundamento.

Outro fator, que pode ter influenciado essa estruturagio da matriz
curricular em uma perspectiva inclusiva, neste curso, é apontado por Oliveira
(2009a) como sendo a forte influéncia de pesquisadores da drea da Educacao
Especial, que constituem o Departamento de Educacio Especial desta
unidade. Para essa autora, nio seria possivel esperar que o mesmo ocorresse
em outros cursos de Pedagogia do Brasil. Assim, ao se pensar em uma
educagdo de qualidade que ofereca o acesso, a permanéncia e aprendizagem
aos variados grupos minoritdrios, incluindo as pessoas com deficiéncia, o
curso de Pedagogia da FFC parece que ird oferecer essa formacao profissional.

CONSIDERACOES FINAIS

A educagio inclusiva entendida como uma educa¢io de qualidade
a ser oferecida pelo sistema educacional a todas as criangas, jovens e adultos
assegurando para isso recursos, métodos de ensino, estratégias de ensino e,
sobretudo, recursos humanos capacitados que atuario como docentes na
Educagao Infantil, nas séries iniciais do Ensino Fundamental e como os gestores
dos Sistemas de Ensino. Estes profissionais, formados no curso de Pedagogia,
poderao contribuir para a efetivagio de uma sociedade genuinamente inclusiva
desde que dominem os campos tedrico e pratico de sua drea, e que estes sejam
perpassados de atitudes sociais favordveis a inclusao. Estas atitudes podem ser
uma das condigoes necessdria para a efetivacao dessa sociedade que busca um
ser humano inclusivo, uma vez que podem organizar ou re-organizar crengas e
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cognigoes sobre as diferencas, direcionar a afetividade de modo a ser favoravel
com relagao as diferengas e, principalmente, direcionar a agao para a aceitagao
das diferencas.

Ao analisarmos o perfil dos 112 estudantes do curso de Pedagogia
da Faculdade de Filosofia e Ciéncias percebemos algumas peculiaridades, tais
como: (1) 94% sio do género feminino, (2) 69% nio sao trabalhadores, (3)
87% nao possuem formagio no magistério, (4) 87% nao possuem experiéncia
docente, (5) 93% nio possuem experiéncia com deficientes e (6) 84% nao
possuem outra graduagao.

Este perfil tragado dos estudantes ingressantes no curso de Pedagogia
em 2008 demonstra que ao longo do processo de formagiao destes, o curso
deve propiciar elementos formativos para que vivenciem o ato de ensinar a
todas as pessoas.

Nesse processo formativo, ainda, os estudantes de pedagogia
necessitam vivenciar momentos de interagdo com pessoas deficientes, uma
vez que a literatura sobre atitudes sociais demonstra a tendéncia de atitudes
mais favordveis em relagao 2 inclusio por aqueles que conviveram com pessoas
deficientes.

A nosso ver, o curso de Pedagogia da FFC apresenta em sua matriz
curricular elementos constitutivos que poderio contribuir para a formagao do
Pedagogo com vistas 2 Educacio Inclusiva, uma vez que oferece ao longo do
processo formativo cinco disciplinas obrigatérias direcionadas a questio da
inclusdo escolar do aluno com deficiéncia, e cinco disciplinas voltadas a essa
temdtica no nicleo de aprofundamento em Educac¢io Especial.

Para finalizar este texto, como uma leitora de Platio e de
Descartes, nao poderia deixar de levantar alguns questionamentos para
futuros trabalhos: “A inclusio de disciplinas direcionadas para a questio das
deficiéncias sao indicativos de que haverd mudancas ou a cria¢io de atitudes
sociais genuinamente favordveis em relacao a inclusao de todas as pessoas?”
e “Existiria uma tendéncia a inclusdo de tais disciplinas na matriz curricular
da FFC devido a atuagao politica do Departamento de Educagao Especial no
processo de reestruturagio curricular?”.
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