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IDENTIDADE DA PEDAGOGIA E
IDENTIDADE DO PEDAGOGO

José Carlos LIBANEO

A argumentagao sobre a identidade epistemolégica da pedagogia
¢ o exercicio profissional do pedagogo supde uma incursio sobre o campo
tedrico-investigativo da pedagogia, sua natureza € seu objeto. No primeiro
tépico sao abordadas questoes como: o que constitui propriamente o nicleo
tedrico-pratico da pedagogia, se hi um ramo do conhecimento chamado
“pedagogia” ou se existiriam apenas as ‘ciéncias da educagio”, o que é uma
investigagio propriamente pedagégica (pedagdgica) ¢ o que caracteriza a
atividade profissional do pedagogo. O segundo tdpico traz derivagdes da
explicitagio do campo do pedagdgico para a formulagio de uma referéncia
para as investigagdes do campo da educagio e para o exercicio profissional
de educadores. O terceiro tépico apresenta alguns percalcos e impasses pelos
quais passa a pedagogia hoje e, no tdpico final, sao formulados desafios para o
desenvolvimento do campo tedrico, investigativo e profissional da pedagogia.

1 O CAMPO TEORICO-INVESTIGATIVO DA PEDAGOGIA. A PEDAGOGIA E A
CONTRIBUICAO DAS CIENCIAS DA EDUCAGAO

A ideia corrente sobre pedagogia estd demasiadamente presa ao
senso comum. Entre os préprios pedagogos ¢ muito comum entendé-la como
o modo de ensinar, o pedagégico identificado a0 metodolégico e, as vezes, ao
procedimental, no sentido de que uma pessoa estuda ou se serve da pedagogia
para ensinar melhor a matéria ou para aprender a utiliza¢do de técnicas de
ensino. O fundamento mais remoto dessa ideia estd na etimologia da palavra
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“pedagogo” (pedagogo) em grego: aquele que conduz a crianga, o escravo que
cuidava das criangas e as conduzia a escola. Disso resultou o entendimento
de pedagogia como um saber pritico que depende do dom de ensinar, que
pode ser adquirido com a experiéncia ou que pode ser comparado a uma
certa habilidade de que algumas pessoas sio portadoras. Esse entendimento
ainda encanta muitos professores mas é, também, motivo de ironia em muitos
professores universitdrios. No Brasil ¢ em vérios paises da América Latina, a
pedagogia acabou sendo o termo que designa o curso que forma professores
para ensinar criangas. Se pedagogo ¢ quem conduz as criancas, entio quem
ensina para criangas ¢ pedagogo. E para ser pedagogo, ensinador de criangas, se
faz um curso de pedagogia. Esta ¢, por exemplo, a ideia que estd na Resolugio
CNE 1/2006 que fixa as diretrizes curriculares do curso de licenciatura em
pedagogia. Trata-se, claramente, de um entendimento simplista (LIBANEO,
20006). E verdade que a pedagogia se ocupa da formagio escolar de criancas,
com processos educativos, métodos, manciras de ensinar, mas antes disso
ela ¢ um campo tedrico-investigativo que diz respeito ao estudo e a reflexao
sistemdtica sobre o fendmeno educativo, sobre as praticas educativas, para
poder ser uma instincia orientadora do trabalho educativo. A defini¢ao do
pedagogo francés Mialaret (1991, p. 9) ¢ bastante esclarecedora:

A Pedagogia ¢ uma reflexao sobre as finalidades da educagio ¢ uma andlise

objetiva de suas condigées de existéncia e de funcionamento. Ela estd em

relagdo direta com a pratica educativa que constitui seu campo de reflexio
e andlise, sem, todavia, confundir-se com ela.

O pedagogo alemio, Schmied-Kowarzik (1983), denomina a
pedagogia de ciéncia da e para a educagdo, pois investiga teoricamente o
fendmeno educativo, formula orientagdes para a pratica a partir da propria
agdo pritica e propde principios e normas relacionados aos fins ¢ meios da
educacio. Ou seja, a pedagogia ¢ uma reflexdo sistemdtica sobre as prdticas
educativas ¢ para a agio educativa, teoria e prética da educagio, tendo como
objeto de estudo a prética educativa, ou melhor, as priticas educativas. O
uso da expressdo “préticas educativas” ao invés de “educagao” traduz melhor
a dimensio eminentemente pritica da educacdo. Ela facilita entender, por
exemplo, que a educa¢io nao se refere apenas as préticas escolares, mas a um
imenso conjunto de outras préticas na familia, no trabalho, na rua, na fibrica,
nos meios de comunicagao, na politica, na escola. E se hd uma diversidade de
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praticas educativas, hd também uma diversidade de pedagogias: a pedagogia
familiar, a pedagogia sindical, a pedagogia dos meios de comunicagio, a
pedagogia dos movimentos sociais, a pedagogia do trabalho etc. ¢, também,
obviamente, a pedagogia escolar.

A educac;éo ¢, entdo, em sua natureza constitutiva, uma pratica,
entendida como a realizagao de uma atividade humana que tem um sentido,
uma finalidade e, enquanto tal, medeia a relacio entre o sujeito da atividade
¢ os objetos da realidade, dando uma configuragio humana a essa realidade.
Enquanto prética, a educagio é a atuacio sobre a formagio e o desenvolvimento
do ser humano, em contextos s6cio-histéricos e em condi¢oes materiais e
sociais concretas. Em uma formulag¢io mais ampliada, a educagio é uma prética
social, materializada numa atuagio efetiva na formagio e desenvolvimento
de seres humanos, em contextos socioculturais e institucionais concretos,
mediante a apropriagio experiéncia social e culturalmente desenvolvida
pela humanidade, implicando préticas e procedimentos peculiares, visando
mudangas qualitativas na aprendizagem e na personalidade dos educandos.

A educagao compreende, assim, o conjunto dos processos, influéncias,
estruturas, agoes, que intervém no desenvolvimento humano de individuos e
grupos na sua relagao ativa com o meio natural e social, num determinado
contexto de relacdes entre grupos e classes sociais, visando a formagao do ser
humano. Escreve a esse respeito Schmied-Kowarzik (1983, p. 44):

A educagio ¢ uma fungio parcial integrante da producio e reproducio
da vida social, que ¢ determinada por meio da tarefa natural, ¢ a0 mesmo
tempo cunhada socialmente, da regeneragio de sujeitos humanos, sem os
quais ndo existiria nenhuma prdxis social. A histéria do progresso social ¢
simultaneamente também um desenvolvimento dos individuos em suas
capacidades espirituais e corporais ¢ em suas relacoes mutuas. A sociedade

depende tanto da formacio e da evolugio dos individuos que a constituem,
¢ & q
quanto estes nio podem se desenvolver fora das relagoes sociais.

A efetivagio desses processos formativos se dd pela comunicagio
¢ o intercAmbio da experiéncia humana socialmente acumulada, isto ¢, dos
saberes ¢ modos de agir habilidades, técnicas, atitudes, valores existentes no
meio culturalmente organizado. E intrinseco ao ato educativo seu cardter de
mediagio mediante o qual se favorece o desenvolvimento dos individuos na
dinimica sociocultural de seu grupo, sendo que o contetdo dessa mediagio
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B L, .
sdo os saberes e modos de agao, isto ¢, a cultura que vai se convertendo em
patriménio do ser humano'.

Definida a natureza do educativo, a pedagogia se poe a tarefa
de esclarecimento racional dessa prdtica social, partindo da investigagio
dessa mesma prdtica, visando constituir uma teoria orientadora da pratica,
formulando objetivos ¢ meios de realizar nos sujeitos humanos essas
caracteristicas de humanizagao plena, em meio a dindmica das relagoes sociais
na sociedade. Constitui-se, pois, como prdtica cultural, forma de trabalho
cultural, que envolve uma prdtica intencional de producio e internalizagao
de significados, para a constitui¢do da subjetividade; ela opera, viabiliza, a
mediagao cultural por meio de vdrias institui¢oes, modalidades e agentes,
entre elas a educagio escolar. A natureza do pedagdgico estd, pois, em propor
objetivos e formas de intervengao na produ¢io da humanidade em cada ser
humano, a partir do entendimento de “humano” em cada momento histérico
e lugar. A pedagogia tem, assim, uma condicionalidade histérica. Segundo

Boufleuer (2004, p. 315):

A pedagogia [...] tem como sua tarefa precipua a tematizacio do sentido

o humano, reconstruido em cada contexto histérico, e das condigoes que
doh truid d texto hist d digoes q
permitem a sua produgio através de processos educativos intencionalmente
estabelecidos. [...] Podemos entender por pedagogia o campo de estudos
que se ocupa dos fundamentos e das condigoes de possibilidade do encontro

e educadores e educandos, em dialético confronto de anterioridade e
de educad ducand dialét fronto de ant dad
posterioridade pedagégica. Esse encontro ocorre em funcio de um saber a
ser comunicado, de uma percep¢io de mundo a ser transmitida.

Numa formulagao sintética, temos que a pedagogia cuida da formagao
humana, ou seja, lida com saberes ¢ modos de agao, visando a formagio

' A pedagogia estd associada A transmissio-apropriagio de saberes, mas é preciso dar a essa expressio um
sentido bastante amplo: saberes-conhecimentos, saberes-experiéncias, saberes-habilidades, saberes-valores.
Lerner e Skatkin (1984) destacam quatro elementos da cultura que precisam ser apropriados por todas
as pessoas: 1) os conhecimentos sobre a natureza, a sociedade, o pensamento, a técnica e os modos (ou
métodos) de atuagio; 2) a experiéncia prdtica de colocar esses métodos em agdo expressa em habilidades e
hébitos intelectuais e praticos; 3) a experiéncia da atividade humana criadora na busca de solugées para novos
problemas; 4) os conhecimentos avaliativos referentes as normas de relagio com o mundo, de uns com os
outros, expressos num sistema de valores morais, estéticos e emocionais. Beillerot (1985, p. 35) escreve que a
pedagogia e, sobretudo, a a¢io pedagégica é, “por um lado, a imposicio [...] de um sentido cultural arbitrdrio
e, por outro lado, uma prética, ou seja, um conjunto de comportamentos e agoes conscientes e voluntdrias de
transmissdo de saberes [...], por explicacbes que apelam 2 razio de uma ou mais pessoas, com a finalidade de:
a) modificar os comportamentos, os afetos, as representacoes dos ensinados [...]; b) fazer e adquirir métodos e
regras fixas que permitam fazer face a situagdes conhecidas que se reproduzem com regularidade; c) fazer agir”.
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humana. Para isso, define objetivos, finalidades, formas de intervengao, pelo
que d4 uma diregao de sentido, um rumo, ao processo educacional, tendo em
vista a atuacio dos educandos em uma sociedade concreta, dentro de uma
determinada dindmica de relagées sociais.

Sendo teoria e pritica da educagio, a pedagogia, mediante
conhecimentos cientificos, filoséficos e técnico-profissionais, investiga a
realidade educacional sempre em transformagao, para explicitar objetivos e
processos de intervengio metodoldgica e organizativa referentes & transmissao-
assimilagdo de saberes ¢ modos de agao. Ela busca o entendimento, global e
intencionalmente dirigido, dos problemas educativos e, para isso, recorre aos
aportes tedricos providos pelas demais ciéncias da educagio.

Estas consideragoes em torno da natureza da educagio e do campo
tedrico da pedagogia resultam, do ponto de vista escolar, na projecio e
materializagio dos aspectos educacionais e culturais da sociedade num
curriculo. Nio cabe neste texto entrar nas questdes de organizagio curricular,
apenas quer-se reafirmar o entendimento de que a pedagogia, antes de
desdobrar-se em docéncia?, constitui-se num campo de estudos com identidade
e problemiticas préprias, englobando os elementos da agao educativa e sua
contextualizagéo, tais como:

* 0 aluno enquanto sujeito do processo de socializagdo e aprendizagem;

* os agentes de formacao (inclusive a escola e o professor);

*  as situagbes concretas em que se ddo os processos formativos (inclusive o
ensino);

* os saberes como objeto de transmissiao/assimilagao;

* o contexto sécio-institucional das institui¢ées (inclusive as escolas e salas

de aula).

Dessa problemdtica nenhuma das demais ciéncias da educagio,
como a sociologia, a psicologia, a antropologia etc., trata especiﬁcamente. Esta

2 A esta altura, seria 0 momento de se perguntar: e o campo do diddtico? Na linguagem comum ¢ frequente
a identificagio entre o pedagégico ¢ o diddtico, ou seja, fala-se indistintamente de agoes pedagégicas e agoes
did4ticas. A meu ver, esses termos estdo inter-relacionados mas nio sio sindnimos. O diddtico refere-se
especificamente 3 teoria e prdtica do ensino e aprendizagem, considerando-se o ensino como um tipo de
prdtica educativa, vale dizer, uma modalidade de trabalho pedagdgico. Dessa forma, o trabalho docente ¢
pedagégico porque ¢ uma atividade intencional, implicando uma dire¢io (embora nem todo trabalho
pedagdgico seja trabalho docente).
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compreensio globalizante da pedagogia acaba por identificar como disciplinas
pedagdgicas a psicologia da educagio, a didética, as diddticas disciplinares, o
curriculo, a organizagio e gestdo da escola, entre outras.

1.1 O CARATER “POLITICO” DA PEDAGOGIA

A contextualizagdo sociocultural da pritica pedagdgica poe em
questdo um aspecto sumamente relevante na formula¢io da pedagogia
como campo cientifico, que ¢ o fato de que toda educagio se d4 em meio a
relagées sociais concretas, envolvendo grupos sociais com interesses distintos
e, frequentemente, antagdnicos, implicando desigualdades sociais. Nesse
caso, a educacio sé pode ser critica, pois a humanizagio plena implica
a transformagao dessas relacoes. Isso significa que a pedagogia lida com o
fendmeno educativo enquanto expressio de interesses sociais em conflito
numa determinada sociedade. Este fato leva a afirmar que toda pedagogia
expressa finalidades sociopoliticas, ou seja, uma dire¢do explicita da agao
educativa relacionada com um projeto de gestao social e politica da sociedade.
Dizer do cardter pedagégico da prética educativa ¢ dizer que a pedagogia, a
par de sua caracteristica de cuidar dos objetivos e de formas metodoldgicas
e organizativas de transmissio de saberes ¢ modos de agio em fungio da
construcgao humana, refere-se, explicitamente, a objetivos éticos € a projetos
politicos de gestao social. O processo educativo se viabiliza, portanto, como
prética social precisamente por ser dirigido pedagogicamente. Em outras
palavras, é o cardter pedagdgico que introduz o elemento diferencial nos
processos educativos que se manifestam em situagdes histéricas e sociais
concretas. Precisamente pelo fato de a prética educativa desenvolver-se no
seio de relagdes entre grupos e classes sociais é que se ressalta a mediagao
pedagdgica para determinar finalidades sociopoliticas e formas de intervengio
organizativa e metodolégica do ato educativo.

1.2 E AS CIENCIAS DA EDUCAGAO?

Afirmada a especificidade da pedagogia como campo cientifico
dedicado ao estudo da educagao, ¢ preciso encarar a questao da diversidade
de enfoques investigativos do fenémeno educativo. Nao hd como negar a
pluridimensionalidade do fato educativo, o que leva a admitir a necessidade
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de se recorrer a um conjunto de saberes para compreendé-lo e explicé-lo,
saberes esses que tém sido denominados de ciéncias da educacao’.

Minha posicaio — reconhecendo a pluridimensionalidade do
fend6meno educativo e, portanto, a existéncia das ciéncias da educagao — ¢
de que a ciéncia pedagégica ¢ que dd unidade aos estudos sobre o fendmeno
educativo, j4 que cada uma dessas ciéncias o toma sob um ponto de vista
especifico. A pedagogia apoia-se, pois, nas ciéncias da educagio, mas nio
perde sua autonomia epistemolégica nem pulveriza seu objeto nessas ciéncias.

A despeito de forte tendéncia em diluir os estudos pedagdgicos nas
ciéncias da educagao, autores de vérios paises sustentam a especificidade da
pedagogia.O italiano Visalberghi (1983, p.9) adota a expressio ciéncias da
educagio, mas denomina seu livro de Pedagogia e Ciéncias da Educagdo:

[...] 0 eixo do livro é o exame da relagio entre os dois termos, nio somente
numa dimensio histérica mas, também, de um ponto de vista funcional
atual pelo qual ¢ bem legitimo falar ainda de pedagogia para indicar a

aproximacido mais geral e intencionalmente voltada aos problemas
educativos.

Na Espanha, Sarramona e Marqués (1985, p. 56) advogam o papel
da pedagogia na pluralidade das ciéncias da educagao.
Advirta-se que a polifacética dimensio do fendmeno educativo nao pode

eliminar sua unicidade enquanto tal, sob o risco de perder sua justificagio
como processo objeto de estudo cientifico. Tal unicidade permite

3 Dispenso-me, neste texto, de entrar na polémica, também existente em paises europeus, sobre a pedagogia
como ciéncia da educagio, sobre sua autonomia frente as “ciéncias da educagio” ou, mesmo, sobre a
substitui¢io dos estudos proprios da pedagogia pela denominagio “ciéncias da educagao”. Limito-me, por
agora, a indicar outros textos em que discuto essa problemdtica, por exemplo, Libineo (2005). Entretanto,
desejo expressar minha recusa em aceitar a substitui¢io do termo “pedagogia” por “ciéncias da educagio”, ou
mesmo, sua equivaléncia. A meu ver, a dilui¢do das dimensoes do fenémeno educativo em vérios campos,
produz a dispersio do estudo da problemdtica educativa, levando a urna postura pluridisciplinar ao invés
de interdisciplinar. Ou seja, a autonomia dada a cada uma das ciéncias da educagio leva a enfoques parciais
da realidade educativa, comprometendo a unidade temdtica e abrindo espago para os vdrios reducionismos
(sociolégico, psicolégico, econdmico...), como, alids, a experiéncia brasileira tem confirmado. Quintanas
Cabanas (2002, p. 30), criticando a denominagio ciéncias da educagio, escreve: “nio é garantido certo
que a ‘soma’ das partes seja igual ao todo; além disso, faz falta uma ‘integra¢io compreensiva’ dessas partes,
que apenas pode ser oferecida pela Pedagogia Geral”. O préprio Gaston Mialaret (1976, p. 91), um dos
propositores da denominagio “ciéncias da educacio”, reconhece esse risco ao comentar o desenvolvimento
desigual e separado entre os dominios das ciéncias da educagio: “[...] basta que urna obra importante ou
original marque um dos dominios para que, no espirito de muitos dos nossos contemporéineos, as ciéncias
da educagio sejam identificadas com esse dominio”. No caso brasileiro, nio se trata de um risco, mas de uma
realidade, pois sdo notérios todos os tipos de reducionismos: filoséfico, sociolégico, psicoldgico.
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estabelecer um corpo cientifico que tome o fendmeno educativo em seu
conjunto como objeto de estudo, com a finalidade expressa de dar coeréncia
a multiplicidade de agoes parcializadas; trata-se, em suma, de elaborar urna
sintese integradora dos diferentes processos analiticos que correspondem a
cada uma das ciéncias da educagio, em seu objeto — dimensio da educagio
— especifico de estudo.

O educador portugués Estrela (1992) ¢ bastante explicito quanto
aos equivocos trazidos pela utilizagdo da expressao ciéncias da educagio, seja
pela falta de elucidagio da problemdtica que a expressio envolve, scja pela
sua vulgarizagio como substituto do termo pedagogia. Apds reconhecer as
dificuldades da pedagogia em alcangar um auténtico estatuto cientifico, afirma:

A necessidade de cientificagio tem levado o interventor pedagdgico a
recorrer a conceitos e a métodos das ciéncias ja constituidas, que poderao
ter aplicagio no seu campo especifico, o da Educagio. A Psicologia, a
Psicandlise, a Sociologia, a Psicossociologia, a Economia tem representado as
principais ciéncias de recurso. Normalmente seus diagndsticos sio seguros,
as hipdteses emitidas sao fecundas. No entanto, seu valor para o professor
ou para o investigador pedagégico ¢, quase sempre, diminuto ou mesmo
nulo. Constituem andlises paralelas & problemdtica que lhes ¢ especifica. Na
verdade, quando o psic6logo trabalha no campo educacional, nao faz (nem
pode fazer) Pedagogia: aplica conceitos e métodos de sua ciéncia a um dos
diversos campos da atividade humana, o da Educagdo. Os resultados sio,
pois, de ordem psicoldgica, como o seriam se o psic6logo exercesse sua agio

no campo do trabalho, da clinica ou outro. O mesmo, evidentemente, se
poderd dizer de outras ciéncias. (ESTRELA, 1992, p. 12).

Afirmar a relativa autonomia dos estudos pedagdgicos nao significa
que a pedagogia deva ocupar um lugar hierarquicamente superior as demais
ciéncias da educagdo. Ela nao ¢, certamente, a tnica drea cientifica que tem
a educagiao como objeto de estudo. Também a sociologia, a psicologia, a
economia, a lingiiistica, podem ocupar-se de problemas educativos, para além
de seus préprios objetos de investigacio e, nessa medida, os resultados de seus
estudos sao imprescindiveis para a compreensio do educativo. Entretanto,
cada uma dessas ciéncias aborda o fendmeno educativo sob a perspectiva de
seus proprios conceitos e métodos de investigagio. E a pedagogia que pode
requerer para si a investigacao do campo educativo propriamente dito, como
também de seus desdobramentos praticos e, desse modo, constituir-se em
conhecimento integrador dos aportes das demais dreas.
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2 DERIVAQ()ES DESTAS CONSIDERACOES PARA A PESQUISA PEDAGOGICA E PARA A
ATIVIDADE PROFISSIONAL DO PEDAGOGO

Das consideracoes feitas até aqui resulta que falar em “pesquisa
pedagdgica” implica uma clara conceituagio do que entendemos por
“pedagdgico”. A condigio para se definir o complexo de conhecimentos em
relagio a educagao e as formas de investigacao desse fendmeno, é compreender
a natureza ¢ o conteddo disso que chamamos “educa¢io” ou “prdtica
educativa’, ou seja, a forma¢io humana em contextos histérico-culturais
¢ institucionais concretos em fung¢io de sua insergao social. Quaisquer das
ciéncias humanas, além da prépria pedagogia, que desejem ocupar-se de
problemas educacionais ou educativos, devem subordinar suas investigacoes
a esse nucleo conceitual do educativo. Desse modo, toda investigacao que
pretenda situar-se no campo cientifico da educa¢io deve ser pensada e
realizada, por coeréncia epistemoldgica, na perspectiva da relagio pedagégica,
isto ¢, das acoes e processos formativos propiciadas pelas varias modalidades
de priticas educativas. E este o requisito de legitimidade epistemolégica
de qualquer das chamadas “ciéncias da educacio”. Os que investigam a
sociologia da educagio, a economia da educagao, a histéria da educacio, etc.
precisam entender que pedagogia ¢ o campo de estudo da pritica educativa,
seus estudos devem por-se a servico da compreensao e do esclarecimento da
pratica educativa, tal como é mostrado no esquema a seguir:

. Conhecimento da sociedade: campo
Conhecimento do aluno: campo o i
da sociologia, antropologia, etc.

da psicologia
Educador
Conhecimento dos métodos: Conhecimento da matéria: campo
campo da metodologia e da dos contetidos (curriculo,
didatica epistemologia, histéria, etc.)

Eis, portanto, que a definicio da natureza ¢ dos procedimentos
investigativos da pedagogia ¢ condi¢do indispensdvel para a interlocugao com
as demais ciéncias da educa¢io e outros campos de saberes. Escreve Boufleuer
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(2004, p. 317): “E o educador, a partir das questées que a ele se colocam
em fungio de sua prética, que vai recorrer ao filosofo, ao sociolégico, ao
psicélogo, ao historiador, etc., para melhor entender aspectos, condicionantes
ou implicagées do seu trabalho”.

Se, por um lado, a pedagogia necessita da contribui¢ao imprescindivel
das diferentes dreas do conhecimento que abordam o fendmeno educativo sob
a perspectiva de seus préprios conceitos e métodos de investigacio, por outro,
cla reclama para si o papel de ser a ciéncia que possibilita a aproximacao geral
¢ intencionalizada dos fendmenos educativos, produzindo um conhecimento
préprio. Com isso, mesmo lidando com os objetos de investigagao a partir da
pluralidade das préticas educativas e de sua multireferencialidade tedrica, a
investigacao pedagégica tera como referéncia os saberes pedagégicos. Assim,
a exigéncia mais legitima e mais elementar para um investigador no campo
da educagdo ¢ de que sua investigagao esteja subordinada ao que ¢ peculiar
e inerente as préticas educativas. Ou seja, estudam-se as politicas e a gestao,
para qué? Para viabilizar agées educativas. Estudam-se os processos culturais,
sociais, da escola, da sala de aula, da globalizagao, para qué? Para explicar e
viabilizar agoes educativas. Estudam-se os elementos da cultura, os processos
de subjetivagao-objetivagao, o universal ¢ o diverso, em fungao de qué? Das
agoes educativas, dos processos formativos do ser humano.

Isso significa que a educagio (ou as praticas educativas) ¢ o ponto de
partida e o ponto de chegada da investigagio educacional. No entanto, nio
¢ assim que tem ocorrido nos cursos de pedagogia e licenciaturas. Um texto
cldssico de Dermeval Saviani escrito em 1980, ainda ¢ atual para mostrar
como se pode evitar o viés na investigagio educacional quando se perde a
clareza epistemoldgica em relacio a pedagogia. O grafico a seguir mostra duas
situagbes que caracterizam propostas curriculares de cursos de pedagogia ¢
cursos de pés-graduagio em educagio.
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A

Sociologia da Educacéo ~

EDUCAEAO
Psicologia da Educacéo
Economia da Educacgéo

Etc.

B

Sociofogia da Educacao _
EDUCAGAO
Psicplogia da Educacéo

Econpmia da Educacao

Etc.

Fonte: Saviani, 1991, p.89

Segundo Saviani (1991, p. 89):

Na situacdo A, a educagio ¢ ponto de passagem, cla estd descentrada. O
ponto de partida e o ponto de chegada estao alhures. Isto significa que
as investigagdes no imbito da sociologia da educa¢io (valendo para as
demais dreas) circunscrevem a educagio como seu objeto, encarando-a
como fato sociolégico que ¢ visto, conseqiientemente, 4 luz das teorizacoes
socioldgicas a partir de cuja estrutura conceitual sio mobilizadas as
hipéteses explicativas do aludido fato. [...] A situagio B representa a
inversdo do circuito. A educagio, enquanto ponto de partida e de ponto de
chegada, torna-se o centro das preocupagbes. [...] Ao invés de se considerar
a educacdo a partir de critérios psicolégicos, sociolégicos, econdmicos,
etc., sdo as contribuicoes das diferentes dreas que serdo avaliadas a partir
da problemdtica educacional. O processo educativo erige-se, assim, em
critério, o que significa dizer que a incorporagio desse ou daquele aspecto
do acervo tedrico que compée o conhecimento cientifico em geral,
dependerd da natureza dos problemas enfrentados pelos educadores.

Minha posicao, obviamente, ¢ pelo Modelo B. E dele que extraio
conclusdes para a investigagio pedagégica. E a pratica educativa que dé sentido
a investiga¢do no Ambito das ciéncias da educagio. A pedagogia se auto-define
como ciéncia prética por estar referida a um fen6meno que se encontra no
dominio da “pratica”, que é a prética social da educacio. E nessa condigio que
pode realizar uma aproximagao tedrica e intencional aos problemas educativos,
ainda que para isso necessite recorrer a outros campos investigativos. Mas,

também, ¢ nisso que ela se diferencia de outras das chamadas “ciéncias da
educacao” (Libaneo, 2005).
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Ainda que se deva reconhecer a amplitude das acoes educativas, é
importante lembrar que a educagao escolar continua sendo, historicamente,
a forma mais dominante de pritica educativa. E assim que a investigagio
pedagégica tem como referéncia a agio do educador em funcio da
aprendizagem dos educandos. Castillejo Brull (1994, p. 15) sugere seis
elementos do processo educativo que devem estar presentes nos projetos de
investigacao, a saber:

—aintencionalidade, decorrendo disso a importincia de se definir objetivos
da educacio, formulando expectativas sobre o tipo de ser humano a ser
formado e dimensoes da educacio a serem atendidas (fisicas, afetivas,
intelectuais, sociais, morais, estéticas).

— contetidos, uma selecao de elementos da cultura referentes ao que ¢é
necessdrio aprender, obviamente coerentes com os objetivos.

— uma agdo ou intervencio educativa, direta ou indireta, realizada
por algum agente educativo sobre um sujeito, para promover, orientar,
possibilitar a aprendizagem dos contetidos e modos de agir.
—aaprendizagem do aluno, um processo de aprender que leve a resultados,
isto ¢, ao atendimento de objetivos propostos.

— 0 ensino, meio pelo qual se favorece a aprendizagem.

formas de organizagio e gestao da escola ¢ da sala de aula.

Estes elementos identificam a prdtica da educagio (que precisa ser
compreendida, organizada e conduzida), a investigagio pedagdgica (formas de
compreender e elucidar a prixis para poder orientar a prética dos agentes)
e a formagio dos educadores (como encadear pritica e investigagio como
compreensio tedrica da pratica e condugao pritica a prixis através da teoria).

Em relagio i atividade profissional do pedagogo, pouco tenho
a acrescentar em relagio a posicoes que tenho assumido nos debates sobre
o curso de pedagogia ¢ a formacio de pedagogos. Como j4 apresentado, a
pedagogia é a teoria e a prética da educagio. Ou seja, mediante conhecimentos
cientificos, filoséficos e técnico-profissionais, investiga a realidade educacional
sempre em transformacio, para explicitar objetivos e processos de intervengio
metodolégica e organizativa referentes & comunicagio e apropriagio de saberes
e modos de agdo. Ela busca o entendimento, global e intencionalmente
dirigido, dos problemas educativos e, para isso, recorre aos aportes tedricos
providos pelas demais ciéncias da educagao. Dessa definicao, resulta que o
pedagogo é o proﬁssional que atua em vdrias instancias da pratica educativa,
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direta ou indiretamente ligadas a organizagio e aos processos de comunicagio e
apropriagio de saberes e modos de agio, tendo em vista objetivos de formagio
humana, considerados a partir de contextos sociais e culturais concretos.

Este entendimento permite falar de dois grandes grupos de pedagogos
profissionais: 1) pedagogos em sentido amplo, no qual se incluem todos os
profissionais que se ocupam de dominios ¢ problemas da prética educativa em
suas vérias manifesta¢oes e modalidades, incluindo, especialmente, professores
do ensino publico e privado que atuam em todos os niveis ¢ modalidades
de ensino; 2) pedagogos em sentido estrito, que podem ser chamados de
“especialistas”, que se dedicam a investigaciao pedagdgica em sentido estrito,
a gestdo de sistemas escolares e escolas, 4 coordenagio pedagdgica e curricular
de escolas, a vérios tipos de formagao profissional, a atividades de educagio
especial, a teoria da avaliacao e praticas de procedimentos avaliativos, animagao
sociocultural, formagao continuada em empresas, escolas e outras instituiges.

Cumpre, em meio a essas consideragoes, dar destaque a formagao
de pedagogos para atuagio nas escolas como diretores e coordenadores
pedagdgicos. Em artigo escrito hd alguns anos, eu denunciava algumas graves
consequéncias das politicas de formacio de educadores, nio apenas as oficiais
como as vinculadas a associagbes como a ANFOPE, entre elas: o precdrio
desenvolvimento das teorias pedagdgicas no Brasil, o desaparecimento dos
estudos pedagdgicos nos cursos de pedagogia, a supressio da formagio
especifica de especialistas para a escola (diretor de escola, coordenador
pedagdgico, orientador educacional). Eu escrevia:

A descaracterizagio do campo teérico da pedagogia e da atuacio
profissional do pedagogo limite ¢ enfraquece a investigagio no ambito
da ciéncia pedagégica. Nio se estuda pedagogia no curso de pedagogia, a
teoria pedagdgica ¢ a investigagio de formas especificas de acio pedagdgica
estdo ausentes das faculdades de educagio. Em boa parte delas, quem
emite juizos sobre questdes de pedagogia sio os sociélogos, os cientistas
politicos, os especialistas em politicas educacionais, os psicélogos,
nao os pedagogos. E pior, com as mudangas curriculares centradas na
docéncia, nao sio mais formados os pedagogos para pensar ¢ formular
politicas para as escolas, analisar criticamente inovagoes pedagégicas,
formular teorias de aprendizagem, investigar novas metodologias de
ensino, concepgoes procedimentos de avaliacio escolar, etc. Nio sio mais
formados administradores educacionais, diretores de escola, coordenadores
pedagdgicos, profissionais para a gestio do curriculo e promogio do
desenvolvimento profissional dos professores, ou seja, profissionais que
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ajudem os professores nas suas dificuldades com o ensino ¢ aprendizagem
dos alunos. (LIBANEO, 2006, p. 860).

Continuo, assim, a considerar imprescindivel a formagao profissional
especificas de diretores de escola, coordenadores pedagégicos, psicopedagogos
e que os sistemas de ensino revejam sua legislagio para poder receber esses
profissionais nas escolas. A retomada da formacao especifica para atividades de
organizagio/gestao e coordenagao pedagdgica das escolas, equivocadamente
suprimida por influéncia de movimentos gerados no préprio meio dos
educadores, ¢ uma necessidade improrrogavel dos sistemas de ensino. Cada
vez mais se requer a presenca de um diretor de escola atuante e preparado,
inclusive para novas situagdes que vao surgindo frente a novas realidades
sociais, econdmicas, culturais. O coordenador pedagdgico é um profissional
imprescindivel para assegurar nas escolas a integracio e articulagio do trabalho
pedagdgico-diddtico: a formulagao e acompanhamento da execugao do projeto
pedagdgico-curricular, a organizacao curricular, a orientagio metodolégica, a
assisténcia pedagdgico-diddtica aos professores na sala de aula numa relagio
interativa ¢ compartilhada com o professor ¢ os alunos, colaboragio nas
praticas de reflexdo e investigagao, diagndstico e atendimento de necessidades
ligadas ao ensino e aprendizagem dos alunos em conjunto com o professor,
atividades de formacao continuada, préticas de avalia¢ao da aprendizagem.

3 PERCALQOS, INCERTEZAS E IMPASSES DA PEDAGOGIA NO BRAsSIL

A palavra “percalgos” evoca graves dificuldades, embaragos,
transtornos. A pedagogia como campo de estudo tedrico e pritico tem uma
histéria de éxitos e de insucessos, de progressos e atrasos, de bons e maus
servicos. Em meio a outros campos cientificos, ela sempre levou desvantagem.
Por um lado, nao sendo seu objeto passivel de ser tratado de forma positivista,
foi hostilizada pelos positivistas por ter um cardter demasiadamente genérico,
especulativo, idealista e, frequentemente, demasiado prescritivo. Por outro,
quando cedeu as exigéncias positivistas de se buscar um conhecimento
objetivo, tornando-se pedagogia experimental, acabou sendo quase que
execrada tanto pela critica marxista anti-positivista, quanto pela acentuada
verve critica de algumas tendéncias pds-estruturalistas. Este fendmeno
ocorreu no mundo todo, mas tem sido muito presente no Brasil. No 4mbito

24



A FORMA(;AO DA PEDAGOGA E DO PEDAGOGO:
PRESSUPOS E PERSPECTIVAS

das ciéncias humanas e sociais, o descaso com a pedagogia ¢ notério. No
ensino universitario, em campos cientificos que ndo pertencentes as ciéncias
humanas e sociais ¢ que tém forte tradi¢do positivista, ela é simplesmente
ignorada. Dentro do préprio campo da educagao (e, atualmente, na prépria
legislacdo e nas diretrizes de formacio de professores), persiste uma definigao
reduzida de pedagogia, restringida a um curso, n2o a um campo cientifico.
Para além dessas posicoes, persiste um grupo mais restrito de investigadores
que sustenta a especificidade epistemoldgica e profissional da pedagogia, entre
0s quais eu me situo.

Tenho cinco hipéteses explicativas para esse desdém com a
pedagogia. A primeira, ¢ uma tendéncia recorrente, em nosso pais, de
sociologizagio do pensamento pedagdgico em prejuizo dos aportes da
ciéncia pedagégica (LIBANEO, 2011a). Tanto no 4mbito dos intelectuais
da educagao, quanto no MEC e nas Secretarias da Educagao, nas tltimas
décadas, a andlise externa dos problemas educacionais, em que se privilegia as
visdes econdmica, sociopoh’tica e institucional das questoes educacionais, tem
sido sobreposta a andlise interna, que aborda funcionamento interno da escola
tais como os objetivos, contetdos, metodologias de ensino, a aprendizagem
dos alunos. Ou seja, no mercado académico acabam tendo mais prestigio as
questoes da educagao vistas de fora para dentro do que aquelas que pensam
a educagio escolar “por dentro”, ali onde as coisas efetivamente acontecem.
Meu problema, obviamente, nio é com a recusa da andlise sociol6gica, mas da
superposicio da anilise socioldgica e politica sobre a pedagdgica, decorrente
de setores da sociologia marxista, da influéncia das teorias reprodutivistas, de
estudos de sociologia do trabalho docente.

A segunda hipétese refere-se ao enfraquecimento do campo tedrico
e investigativo da pedagogia, com conseqiiéncias no questionamento de sua
legitimidade epistemoldgica e de seu lugar na formagio de professores. Tal
enfraquecimento se mostra pelo esvaziamento tedrico da ciéncia pedagdgica
nos cursos de formagio levando ao empobrecimento da teoria e da pesquisa
pedagégica, pela eliminagio nos cursos de pedagogia da formagio do pedagogo
especialista (cujos conhecimentos por exceléncia sio a teoria pedagégica e a
diddtica). A terceira hipStese € o surgimento e desenvolvimento do discurso pés-
estruturalista e sua influéncia no campo da educagio. Essa corrente, se por um
lado trouxe a tona temas imprescindiveis & compreensio da educagao no mundo
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contemporéineo, como o poder, a linguagem, a cultura, a diferenga, a fragmentagio
do conhecimento, relativizou excessivamente o papel da escolarizagio, do
conhecimento, da agao pedagdgica na formagio cultural e cientifica.

A quarta hipdtese refere-se aos impactos diretos e indiretos das
concepgdes de politicas sociais do neoliberalismo e sua repercussao nas
diretrizes sobre politicas educacionais e prdticas escolares. Nessa perspectiva,
predomina o viés economicista/tecnicista, com énfase nos resultados,
instalando a competicao entre escolas e professores, mantendo a figura do
professor “tarefeiro” esvaziado de contetdos e de capacidade reflexiva.

Finalmente, a quinta hipétese diz respeito a conjugacio de fatores
externos a escola e ao ensino (socioculturais, politicos, institucionais) que
incidem na diversidade de concepg¢oes sobre escola e ensino e na desvalorizagao
académica da pesquisa voltada para a sala de aula. Entre esses fatores destaco
a dissociagio entre as politicas educacionais ¢ o efetivo funcionamento
interno das escolas, bem como o distanciamento das associacées cientificas e
profissionais dos problemas mais concretos da escola e do ensino, resultando
na desqualificagdo académica da sala de aula como objeto de pesquisa.

E claro que essas hipéteses merecem uma andlise mais aprofundada,
impossivel de fazer neste momento®. Mas elas trazem conseqiiéncias para
o sistema escolar e para as escolhas de temas de investigacdo nos cursos de
mestrado e doutorado em educacdo. Abordarei algumas dessas conseqiiéncias.

Professores e pesquisadores envolvidos de alguma forma com algum
setor da educagao sabem que existe um fosso, um distanciamento considerdvel
entre as politicas e diretrizes educacionais no nosso pais ¢ a realidade das
escolas, do ensino, do trabalho cotidiano dos professores, da aprendizagem
dos alunos. E notéria a desatengio seja dos especialistas do MEC e das
Secretarias de educagio, legisladores e politicos, seja entre pesquisadores do
meio educacional, com o que acontece efetivamente dentro das escolas. Uma
investigagio mais demorada da nossa histéria da educacio poderia constatar
que raramente houve no Brasil um protagonismo do modo de ver pedagdgico
das coisas. O que tem havido hd décadas ¢ um modo de ver ora burocratizado,
ora sociologizado, ora politicizado e, tal como reincide nas atuais politicas
educacionais, um modo de ver economicizado.

4 Mais detalhes sobre estas hipéteses pode ser encontrados LIBANEO, 2011a; 2010.
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Nio poderia ser assim, porque os legisladores, os pesquisadores da
drea da educacio, os politicos e militantes de partidos, precisariam ter em mente
que, em paralelo 2 anilise politica ou 4 andlise socioldgica da educagao, deveria
existir uma andlise pedagégica, e que essa analise tem uma especificidade.
E precisamente esta especificidade que tem sido ignorada. Profissionais que
estao fora do campo tedrico da pedagogia, embora decidam sobre politicas
educacionais, raramente se d4o conta do que seja a especificidade da educacio,
conforme ja mencionei: uma prdtica social materializada numa atuagio efetiva
na formagdo e desenvolvimento de seres humanos em condigoes socioculturais e
institucionais concretas, implicando procedimentos peculiares e resultados. No
entanto, penso que uma politica educacional que ignora esse principio de
base perde solidez, ao ignorar as realidades para as quais ¢ formulada. E algo
estranho e incdmodo ¢ que o préprio campo investigativo da educacio,
representado institucionalmente pela ANPEd, e as associagbes e sindicatos
ligados ao magistério, parece fazer vista grossa para a essa questio. Assim,
parte da explicagdo do desmoronamento de nossa escola publica pode ser
atribuida ao abandono daquilo que ¢ o nuclear da escola ¢ do trabalho dos
professores: o processo de ensino e aprendizagem na sala de aula (claro, nao o
treinamento de alunos para responder testes!).

Por que isto ocorre? Em minha opinido, hd uma ideia muito arraigada
principalmente entre os politicos, administradores de sistemas de ensino e
técnicos do MEC, de que os problemas da educagao podem ser resolvidos
de fora para dentro. Eles acreditam que fazendo leis, reformas, estabelecendo
metas quantitativas, usando tecnologias de informagao e comunicagio, criando
mecanismos de eficiéncia ¢ de controle, isso tudo ird melhorar a qualidade
de ensino nas escolas. Do lado de educadores tidos como progressistas,
também hd aqueles que acham que se melhoram as escolas e se muda o ensino
fortalecendo os movimentos sociais, as associagdes, organizando os sindicatos,
fazendo congressos, formando a consciéncia politica dos professores. E por
conta disso, muitos equivocos foram cometidos.

Sei que quase sempre sao atitudes bem intencionadas, mas h4 alguns
problemas nessa maneira de ver que precisam ser alertados. Penso que o ponto
de partida deve ser outro: o processo educativo tem cardter enddgeno, de
dentro para fora e, por isso mesmo, as politicas educacionais deveriam ter
como referéncia direta para a formulagio de planos e diretrizes, as demandas
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da escola, do ensino, da aprendizagem, considerando-se, obviamente, as
demandas da sociedade.

H4 uma profusao de medidas vindas dos érgaos de gestao do sistema
de ensino que mostram gritantes conseqiiéncias desse equivoco: a organizagio
curricular por ciclos de escolarizagio, a escola de tempo integral, a flexibilizagao
da avaliagio da aprendizagem pela progressio automdtica e a integragao
de alunos com necessidades especiais em classes no ensino regular, adotadas
frequentemente sem planejamento, sem consideragio das prdticas de ensino j4
em uso pelos professores, sem a preparagao cuidadosa dos professores ¢ sem
agoes especificas de atendimento pedagdgico-diddtico. Trata-se de medidas
aparentemente progressistas, mostrando um falso pioneirismo, e até revestidas
de argumentos psicolégicos humanistas, mas nao vao fundo na solugio dos
problemas da escola brasileira, nio atingem o que mais se espera da escola: o
desenvolvimento das competéncias e habilidades cognitivas através do dominio
dos contetidos escolares, propiciando aos alunos meios para participagao
competente ¢ criticamente na vida social, profissional, cultural. Quem j4 se deu
ao trabalho de analisar o que vem acontecendo nas escolas com a promogao
automdtica ird verificar que ocorre ai uma das mais gritantes formas de exclusio.
E as excluidas nio sio precisamente aquelas criangas mais pobres?

E preciso que os educadores entrem em acordo sobre que tipo de
cidaddo desejam formar e que tipo de escola. H4 muito pouco consenso
hoje sobre isso. Tem sido predominante no 4mbito das politicas oficiais e
em alguns segmentos de pesquisadores da educa¢io o entendimento de que
escola seja principalmente um lugar de acolhimento e integragio social, de
encontro ¢ compartilhamento entre os alunos, posi¢io que se justifica em
nome das diferencas sociais e culturais, dos diferentes ritmos individuais de
desenvolvimento e aprendizagem (LIBANEO, 2011b). Os contetdos e a
formacio das capacidades cognitivas ficam em segundo plano. Nesse caso,
ganham importﬁncia as préticas de gestao, a reorganizagao do funcionamento
curricular por meio dos ciclos, a flexibilizagio e o afrouxamento da avalia¢io.
Em minha opiniao, algumas dessas agbes sao importantes, mas penso que
esperar isso da escola é muito pouco.

Uma outra visdo é a que concebe a escola publica como o lugar de
atender tanto a necessidades individuais dos alunos como a necessidades sociais.
Escola democrética ¢ aquela que, antes de tudo, através dos conhecimentos
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tedricos e préticos, propicia as condi¢oes do desenvolvimento cognitivo,
afetivo ¢ moral dos alunos. E que faga isso para todos os que disponham das
competéncias fisicas e intelectuais requeridas para isso. Aprender, entio, consiste
no desenvolvimento de capacidades e habilidades de pensamento necessérias
para assimilar e utilizar com éxito os conhecimentos nas vérias instincias da
vida social. Ou seja, o bésico da escola ¢ formar a personalidade e ensinar as
ferramentas cognitivas para o desenvolvimento mental, educar e ensinar.

Nao hé, portanto, como definir politicas educacionais sem uma
politica clara para as condi¢des do ensino e aprendizagem na escola, o que
chamei de politicas educativas. Nao hd tradi¢ao na formulagao de politicas
educacionais em abordar a politica educacional com base na realidade concreta
do funcionamento do ensino e da aprendizagem das escolas e das salas de aula.
Ao contrério, o mais comum tem sido o caminho inverso, que ¢ tratar primeiro
das politicas, do curriculo formal, e esperar que a norma prescrita acontega nas
escolas, nas prdticas pedagdgicas nas salas de aula. Ou seja, nas estratégias de
agao politica, no planejamento, hd uma superposi¢ao da anilise externa sobre
a andlise interna dos problemas da educacao, valendo a critica tanto para os
“técnicos” do sistema educacional como para boa parte dos pesquisadores.
Nio que se recuse as andlises externas. Elas sio sumamente relevantes, elas
nos poéem alertas para uma visao politica e contextualizada das coisas. A elas
cabe, efetivamente, a abordagem analitica externa dos determinantes sociais,
das instituicoes educativas, na busca de relagbes entre o macro e micro do
sistema educacional. O problema que venho apontando ao longo deste texto
¢ o viés da andlise sociopolitica, deixando de lado a anélise pedagdgica ji que
qualidade de ensino se realiza, em primeira instincia, nas salas de outra. O
que confere qualidade ou nio ao sistema de ensino sao as préticas escolares, as
praticas de ensino, onde estao implicados os aspectos pedagégico-diditicos, ou
s¢ja, a qualidade interna das aprendizagens escolares: o que os alunos aprendem,
como aprendem e o que fazem com o que aprendem.

4 DESAFIOS DA INVESTIGACAO PEDAGOGICA E DA ATIVIDADE PROFISSIONAL DO
PEDAGOGO NUM MUNDO EM MUDANCA

As consideragbes anteriores mostraram que o campo cientifico e
profissional da pedagogia passa por muitas inquietagdes. Sdo, assim, postos
desafios a investigacao pedagégica. Em primeiro lugar, 0s proﬁssionais que
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se identificam profissionalmente como pedagogos precisam investir na
retomada da especificidade do campo tedrico e investigativo da pedagogia, com a
contribuigdo de outras ciéncias da educacdo. O passo prévio para isso ¢ afirmar
a pedagogia como disciplina de integragao compreensiva de enfoques parciais
das demais ciéncias humanas (sociologia, psicologia, economia etc.). O
esclarecimento do campo préprio da pedagogia é requerido, também, por
causa da amplitude e complexidade que vao assumindo as praticas educativas
na sociedade globalizada, pelo que vao surgindo outras instincias e agentes do
processo educativo. Diferentemente de fildsofos, socidlogos, historiadores da
educagio (no Brasil, alids, sio maioria nas faculdades de educacio), pedagogos
¢ professores exercem uma atividade genuinamente pritica, implicando
conhecimentos especializados, compromissos éticos e capacidade de decisdo.
A tarefa de explicitacio da identidade epistemolédgica e profissional da
pedagogia pertence aos pedagogos, aos quais cabe recolocar, nas faculdades de
educacio, os estudos pedagdgicos e a formacao especifica de especialistas para
gestao e coordenagao pedagdgica e curricular das escolas.

Em segundo lugar, ¢ preciso que os pedagogos acreditem no
entendimento de que a pedagogia estd diretamente associada i atuagio profissional
no desenvolvimento mental e no desenvolvimento da personalidade dos sujeitos das
prdticas educativas. Ou seja, a pedagogia, ou a questao pedagégica, diz respeito
as formas pelas quais priticas sociais formam o desenvolvimento cognitivo,
afetivo ¢ moral dos individuos. Isto define, em minha opinido, o campo
investigativo e de atuagio profissional dos pedagogos. O pressuposto desta
afirmagao équeaatividade essencial de umaescola éassegurararelagao cognitiva
do aluno com a matéria, que ¢ a condi¢io de promogao da aprendizagem dos
alunos por meio da ajuda pedagégica do professor. O professor ¢ o mediador
desse encontro do aluno com os objetos de conhecimento. O professor
introduz os alunos no mundo da ciéncia, da linguagem, para ajudar o aluno
a desenvolver seu pensamento, suas habilidades, suas atitudes. Na tradigao da
teoria histdrico-cultural em relagiao ao processo de ensino e aprendizagem,
escola e ensino existem para promover ¢ ampliar o desenvolvimento mental e
a formacao da personalidade dos alunos. Nesse sentido, a atividade pedagdgica
somente ¢ pedagdgica se ela mobiliza as a¢des mentais dos sujeitos, visando
a ampliacao de suas capacidades cognitivas e de sua personalidade global.
Essa ¢, em ultima instincia, a fungao precipua da educagao e do ensino, isto
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¢, a intervencio intencional nos processos mentais do aluno pela mediagao
didética dos professores.

Em terceiro lugar, os educadores precisam buscar uma pauta comum
nacional em favor da escola para todos: uma escolarizacio igual, para sujeitos
diferentes, em um curriculo comum. Este lema, formulado por Gimeno
Sacristdn, ajuda a definir objetivos e fungées da escola num momento
da educacio brasileira em que hd notérias dificuldades em se chegar a
entendimentos sobre objetivos das escolas, contetidos, formas de gestio
e formas de organizacdo curricular, formas pedagdgicas e metodoldgicas
frente as demandas sociais ¢ culturais do mundo atual. Entre as posicoes
sobre a escola, algumas se distinguem em defender um curriculo em que os
aspectos socioculturais e da experiéncia cotidiana se sobrepdem ao estudo
dos contetidos escolares e desenvolvimento dos processos mentais, numa
perspectiva bastante sociologizada de escola. Ou seja, faz-se uma separagio
inadequada entre os conteddos e processos socioculturais. As posi¢oes que
levam & secundarizagao dos contetidos, 2 antinomia entre processos educativos
e resultados da escolarizagio, a recusa de certa racionalidade na condugao
dos processos de ensino e aprendizagem, A excessiva flexibilizagio das préticas
de avaliagao escolar, a promogao dos alunos de uma série para outra pouco
cuidadosa, t¢ém promovido certo afrouxamento nas préticas escolares. Essas
posi¢bes nio ajudam na luta para a eliminagio das desigualdades sociais, o
reconhecimento da diversidade cultural, a atitude critica frente 4 dominincia
das midias, etc. Enfim, nao contribuem na preparagao cientifica e profissional
para que a parte pobre e oprimida da sociedade produza ideias possa preparar-
se para o mundo da ciéncia, da cultura, da arte, da profissao e da cidadania.

O quarto desafio posto aos pedagogos é assegurar uma vinculagio mais
estreita da pedagogia com a ética. Com efeito, a razio pedagdgica estd associada,
inerentemente, ao valor, a um valor intrinseco, que ¢ a formagio humana,
ajudar os outros a se constituirem como sujeitos, a se educarem, a serem bons,
a serem justos, a serem cultos, a serem pessoas dignas. Trata-se de reafirmar
o lugar da intencionalidade pedagégica no ensino. Retire-se isso da educagio
escolar, e nio teremos mais educagio. E certo que as praticas educativas néo
suportam mais certezas absolutizadas, mas ¢ impossivel & pedagogia ceder
ao relativismo ético. No 4mbito da atividade pedagdgica, marcos tedricos
€ morais sao cruciais, pois a todo momento sao requeridas opgoes sobre o
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destino humano, tipo de sujeitos a formar, o futuro da sociedade humana.
A pedagogia, do mesmo modo que outras ciéncias praticas como a ética e a
politica, realiza atividades envolvendo relagbes entre pessoas e grupos sociais,
de modo que carrega consigo uma intencionalidade voltada para finalidades
formativas implicando um comprometimento moral de seus agentes. Se ¢
verdade que os caminhos da formagio humana sio hoje mais espinhosos,
entre outras razdes porque nio dispomos de tantas certezas como em outros
tempos, por outro lado, ndo hd motivos sélidos para renunciar a necessidade de
formar sujeitos racionais mediante a valorizacio da razao critica, o resgate do
sentido da busca da autonomia e a afirmacio de uma ciéncia nao absolutizada
conectada ao contexto social e cultural ¢ aos imperativos éticos.

Em quinto lugar, é preciso um compromisso dos pedagogos com a
profissionalizagio e a qualificacio da formagio profissional dos professores como
requisito bdsico da qualidade de ensino. A atividade essencial de uma escola ¢
assegurar a relagdo cognitiva do aluno com a matéria, a aprendizagem dos
alunos, com a ajuda pedagégica do professor. O professor é o mediador desse
encontro do aluno com os objetos de conhecimento. O professor introduz os
alunos no mundo da ciéncia, da linguagem, para ajudar o aluno a desenvolver
seu pensamento, suas habilidades, suas atitudes. Sem professores competentes
no dominio das matérias que ensinam, nos métodos investigativos das ciéncias
e nos procedimentos de ensino, nao ¢ possivel aprendizagens duradouras. Se
¢ preciso que o aluno domine solidamente os contetidos, o professor precisa
ter, ele préprio, esse dominio. Se os alunos precisam desenvolver o hébito
do raciocinio cientifico, que tenham autonomia de pensamento, o mesmo se
requer do professor. Se queremos alunos capazes de fazer uma leitura critica
da realidade, o mesmo se exige do professor. Desse modo, sao imprescindiveis
agbes pontuais de formacio inicial e continuada, principalmente aos
professores dos anos iniciais, em conteidos ¢ metodologia de ensino.
Para isso, é preciso que os cursos de licenciatura valorizem no curriculo as
disciplinas de conhecimento profissional especifico, ou seja, a diddtica e as
metodologias especificas e, especialmente, os contetidos disciplinares do
curriculo do ensino infantl e fundamental. A par disso, nio podem ser
excluidos da formagao inicial os instrumentos de trabalho do professor como a
andlise e organizacio de contetidos, metodologias e procedimentos de ensino,
metodologias participativas, formas de organizagio da aula, formas de manejo
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da classe, avaliagao da aprendizagem escolar. Para além de medidas externas
promovidas pelos sistemas de ensino, é preciso que haja uma atuagao efetiva,
direta, pontual, nas questées intra-escolares: gestio pedagdgica e curricular,
contetidos, metodologias de ensino, formas de organizagio da sala de aula,
visando assegurar as condicoes internas de promogao da aprendizagem. Uma
das formas de gestao pedagdgica e curricular consiste em que os sistemas de
ensino e as escolas reintroduzam a assisténcia pedagégico-diddtica direta aos
professores na sala de aula, atividade que cabe especialmente ao profissional
de pedagogia, o coordenador pedagégico.

Evidentemente, permeando essas agoes pontuais na profissionalizagao
dos professores, continua a luta frente aos érgaos publicos por melhores
saldrios, carreira profissional, regime ¢ condigées de trabalho.

Para finalizar: o desafio continua sendo a proposta da escola de qualidade
para todos, mas também uma escola atual, ligada a0 mundo econ6émico, politico,
cultural, mididtico. A luta contra a exclusio social ¢ por uma sociedade justa,
que inclua todos, passa fundamentalmente pela escola, passa pelo trabalho
dos pedagogos e dos professores. Essas tarefas dependem da recuperagio da
significagao social da atividade pedagdgica e da atividade do professor, tarefa a
qual os pedagogos ¢ a investigagao pedagdgica nio pode se omitir.
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